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Resumo

Nesta comunicacdo procurase apresentar os resultados de uma investigacdo do tipo
guantitativa que teve como objectivo a caracterizacdo do bom professor de fisica e quimica, dos
ensinos basico e secundério, na opinido de professores e supervisores de fisica e quimica
portugueses. Com base nos resultados deste estudo foi possivel concluir que existem algumas
diferencas significativas de opinides na caracterizacdo do bom professor do basico e do secundario
por parte dos professores e supervisores inquiridos.

Palavras-chave: concepgdes de professores de ciéncias, bom professor; professor de fisica e
quimica

Abstract

The objective of this paper is to identify and compare the opinions of Portuguese Physics
and Chemicals teachers and teacher trainers on characterizing the good teacher in primary and
secondary school nowadays. The results of this study show that there are some significant
differences of opinions on what is a good teacher of primary and secondary school for inquired
teachers and teacher trainers.

K eywor ds: sciences teacher’s conceptions; good teacher; physics and chemical teacher.

I ntroducéo

Actualmente, atendéncia por parte dos politicos e investigadores em educacéo € a de defender
que o professor € o centro das atencbes dos problemas e solugdes que vive a educacdo escolar
(Hernandez & Sancho, 1994).

Assiste-se, nos dias de hoje, a um aumento das expectativas socials relativas ao trabalho
docente que se traduzem em crescentes exigéncias para que os professores desempenhem um
conjunto cada vez mais amplo e mais diversificado de funcdes (Moreno, 1998).

Neste contexto, surge cada vez mais, por parte de todos, a convicgdo da necessidade de uma
maior reflexdo sobre a temética da formagdo de professores. De facto, a formacgéo de professores
parece ser hoje uma das areas de maior dedicacdo por parte dos especialistas e investigadores em
educacdo (Escolano, 1997; Guerra, 1997; Moreno, 1998).

O objectivo primordia que servira de fundamento a qualquer estudo de melhoramento ou
reformulacéo de modelos de formagdo de professores serd o de tentar aperfeicoar os atributos ou

8 Trabalho apresentado no |l Encontro Iberoamericano sobre Investigagdo Basica em Educacdo em Ciéncias, Burgos,
Espanha, setembro de 2004. Aceito para publicacdo na Revista Brasileira de Pesguisa em Educagdo em Ciéncias apds
novo processo de arbitragem.
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competéncias do professor actual (Escolano, 1997; Fontdo, 1998; Guerra, 1997). Pretende-se,
entdo, transformar o professor actual num professor mais competente.

E 0 que é um professor competente, um bom professor ou um professor “ ideal” ?

Acredita-se que a reflexdo sobre esta questdo possa representar um ponto de partida
essencial para outras reflexdes e pesguisas sobre a problemética em causa.

A presente investigagdo insere-se, assim, nNo grupo de pesquisas centradas no professor, mais
especificamente no professor de Fisica e Quimica (F.Q.), e pretende, fundamentalmente, contribuir
para o aprofundamento do conhecimento sobre as concepgdes de bom professor por parte dos
professores portugueses de F.Q., em geral, e dos supervisores, em particular.

O problema que serviu de guia a esta investigacdo foi: Identificar e comparar as opinifes dos
professores e supervisores a nivel de escola, de F.Q., do nosso Pais, sobre as competéncias que, de
acordo com ainvestigacao didactica, parecem caracterizar o bom professor de F.Q., na actualidade.

Os obj ectivos especificos deste trabalho podem ser sintetizados em

- Identificar as caracteristicas consideradas fundamentais, na actualidade, por parte dos especialistas
em educacdo em ciéncias, na definicdo de um bom professor de F.Q.

- Andisar comparativamente o grau de relevancia atribuido, pelos professores de F.Q. e
supervisores a nivel de escola, a cada caracteristica/lgrupo de caracteristicas, na definicdo bom
professor de F.Q., na actualidade, para os ensinos basico e secundario.

Ao pretender descrever um bom professor parece imprescindivel definir alguns factores
aheios as caracteristicas directamente relacionadas com o professor, e que influenciam, decerto, a
definicdo de um bom professor. Alguns dos factores importantes sdo, por exemplo, o Pais onde
trabalha, a disciplina que lecciona, 0 nivel de ensino em questdo e o espaco temporal em que
lecciona.

Apesar de se conhecer alguns estudos que pretendem caracterizar um bom professor ou
professor ideal, nenhum deles abrangem os objectivos pretendidos neste estudo principalmente
porque:

- foram realizados noutro espaco temporal, amaior parte ha ja muitos anos,

- a maioria tem como objectivo determinar a percepcdo do aluno sobre o professor e ndo a
percepcao do professor sobre 0 bom professor;

- foram realizados no estrangeiro e ndo em Portugal;

- dguns deles fazem a caracterizacéo do bom professor de ciéncias (quase todos na perspectiva dos
alunos) mas nenhum é especifico do professor de F.Q.;

- ndo fazem a anaogia/distingdo entre o professor ideal do ensino bésico e do ensino secundério.

Como a seguir se explica, pensa-se que o conhecimento dos resultados deste estudo pode ser
de grande ajuda quer para os especialistas e investigadores em educacdo, quer para 0s professores
de F.Q. em gerd e, também, para os supervisores, tendo em conta uma possivel melhoria da
actividade docente.

Assim, comegando pelos professores, se se concluir que estes tém uma percepcdo adequada
das condutas/caracteristicas, que mais preocupam hoje os especiaistas em educacdo em ciéncias, e
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acreditando que a caracterizagéo do professor ideal ndo coincide com a do professor real (Hewson
& Hewson,1987; Martin et al, 1997,1998), pode sugerir-se que as variavels escola, politica
educativa ou outras (que influenciam o ensino-aprendizagem), sdo a causa da insatisfacdo, e
necessitam de serem alteradas e controladas num esforgo que permita possibilitar o ensino eficiente.
Se, pelo contrario, os professores tém uma percepcdo inadequada (comparada com as preocupacdes
dos especialistas em educacéo em ciéncias) do que € um bom ensino, isto €, por exemplo, se ndo
reflectir nenhuma das inovagdes ou tendéncias recentes, entdo, provavelmente, os professores
necessitardo de serem ajudados a contribuirem para um ensino de qualidade desgjavel ou ensino
idedl.

Tal como defende a perspectiva construtivista do ensino das ciéncias que o conhecimento
das concepcdes alternativas dos alunos, sobre um determinado tema/conceito, deve ser o ponto de
partida para a planificacdo do ensino, o conhecimento do perfil desgjavel dos professores de F.Q.,
defendido pelos proprios professores, podera ser o ponto de partida para planos ou estratégias de
formacdo que permitam favorecer a evolucdo das diferenciadas concepcles até ao considerado
desgjavel pelos especiaistas.

Para o professor estagiario os resultados deste estudo podem ter um interesse particular. Tal
como revelam aguns estudos (Hewson, & Hewson, 1987; Martin, 1998, Trindade,1996), o
professor, de uma forma geral, tem dificuldade em assumir de facto as caracteristicag/atributos que
tem na realidade, tendo tendéncia a definir-se como professor idealizado por ele. O conhecimento
das caracteristicas de um bom professor, por parte do professor estagiario, sera de importancia
particular umavez que o professor tem a oportunidade (com a colaboracdo dos colegas do grupo de
estagio e dos supervisores) de se avaliar mais correctamente e assim ter oportunidade de ser ajudado
a aproximar-se mais do professor “ideal” (n&o concluindo certamente essa intencéo nesse ano mas
recolhendo “ferramentas’ para trabalhar, nesse sentido, ao longo da sua vida profissional).

Por dltimo, e para o supervisor, cuja funcéo e dedicacdo é determinante para a aguisicao, por
parte do futuro professor, de um conjunto de competéncias indispensaveis a um desempenho
globalmente bem sucedido, a resposta a questéo quais as competéncias desejaveis num professor?
parece essencial para um bom desempenho enquanto supervisor. Antes de qualquer outro tipo de
reflexdo, pensa-se que é mais importante e necessario reflectir sobre o perfil do professor que se
quer gjudar a formar.

M etodologia

Tendo em conta os objectivos que o norteiam e o tipo de investigagao escolhida este estudo
divide-se em duas partes distintas, cada uma delas desenvolvidas em duas fases.

Estudo feito com os especialistas em educagdo em F.Q.: Construc&o do instrumento de recolha de
dados e recolha e tratamento de dados qualitativos.

Estudo feito com os professores e supervisores de F.Q.: Construgdo do instrumento de recolha de
dados e recolha e tratamento de dados quantitativos.

A construcdo do instrumento de recolha de dados quantitativos -questionario fechado- foi
feita com base nas respostas obtidas a um questionario aberto dirigido a investigadores estrangeiros
ligados a0 ensino da Fisica e Quimica (F.Q.) e, também, no levantamento dos principais atributos,
referenciados na literatura, considerados importantes na caracterizagdo de um bom professor em
geral ede F.Q. em particular.
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Construido o question&rio fechado procedeurse a segunda fase da segunda parte da
investigagdo. Enderegcouse o instrumento a uma amostra de 1115 professores de F.Q., que
leccionassem em escolas do ensino basico e do ensino secundario, de todos os concelhos de
Portugal Continental. Por fim fezse a andlise quantitativa dos dados recolhidos.

Relativamente a primeira parte da investigacéo, pediu-se a colaboracdo de 12 investigadores
estrangeiros, ligados ao ensino da F.Q., no entanto sO se contou com a colaboracdo de quatro deles
(dois Ingleses, um Francés e um Canadiano).

Para a concretizacdo dos objectivos principais que conduziram esta investigagéo (22 fase da
28 parte), solicitou-se a colaboragcdo de uma amostra aproximada 1115 professores de F.Q.

Dos 1115 exemplares de questionarios distribuidos por praticamente todos os concelhos do
continente, foram recebidos 391 (35 %) e utilizados efectivamente para este estudo apenas 382 (34
%), uma vez que se excluiram 9 por ndo respeitarem as normas de preenchimento recomendadas.

A técnica seleccionada para recolha de dados foi o inquérito. Numa primeira parte,
trabal hou-se com um questionéario aberto (dirigido a investigadores e com o objectivo da construcéo
do questionario fechado); na segunda parte usou-se um guestionario fechado (dirigido a professores
e supervisores de F.Q., a nivel de escola, com o objectivo de identificar as diferentes “defini¢oes”
de bom professor).

Tendo em conta as respostas do primeiro questionario e o levantamento de outros
atributos/caracteristicas considerados relevantes na construcdo de um bom professor de ciéncias,
recol hidos de outras investigacdes proximas dos objectivos deste estudo, construiu-se 0 questionario
fechado. A versdo definitiva deste ultimo questiondrio divide-se em duas partes.

Na primeira (parte A) solicita-se a indicagdo de alguns dados pessoais, profissionais e
literarios do professor (variaveis independentes):

Na parte B, a partir de uma lista de 55 itens (variaveis dependentes), é pedida a
classificacéo do grau de relevancia que o professor atribui a cada um deles para a definicdo de
um bom professor de F.Q., no ensino basico (12 coluna) e no ensino secundario (22 coluna).

De acordo com a especificidade e semelhanca entre as caracteristicas de cada um, os 55
itens gue constituem o questionario foram agrupados em sete dimensdes (quadrol).

Quadrol

Itens, por dimensdo, que constituem o questionario fechado

Dimensoes Itens
bsuir pré-requisitos cientificos suficientes para se sentir confiante para ensinar
Binar os aspectos fisicos e quimicos de forma interdisciplinar
Kinar sobre os contextos histéricos e filosdficos em que os conceitos fisicos e quimicos surgiram e evoluiram
I nhecer as dificuldades conceptuais dos aunos na discipling
bssuir bons conhecimentos de didéctica da Fisica e Quimica
Competéncias pefender que a aprendizagem tera mais qualidade se o aluno for envolvido activamente no programa de
relacionadas | aprendizagem
como econhecer que a construgao de conhecimentos por parte dos alunos precisa de tempo
conhecimento  pssuir conhecimentos de psicologia do adolescente
tedrico sobre | 33.Contribuir para estabelecer actividades de ensino/asprendizagem extracurriculares que favoregam
adisciplinae | interacgBes frutiferas entre aaula, a escolae o meio exterior
oensino 47. Ser capaz de relacionar facilmente os fendmenos da vida quotidiana com ateoria e vice-versa
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hnificar o ensino de temas a partir das ideias prévias dos aunos ndo aceites cientificamente (concepgdes
aternativas)

Br actividades que promovam a mudanca das concepgdes alternativas dos alunos

Bleccionar as estratégias mais adequadas na exploraco de cada assunto

ler capaz de passar de uma andlise qualitativa duma situagdo/fenémeno fisico/quimico para uma andlise
quantitet iva e vice-versa

Bber seleccionar (e organizar) o tipo de actividade laboratorial mais adequado aos objectivos pretendidos

Competéncias

Competéncias [tilizar actividades probleméticas que permitam a mudanca e/ou o desenvolvimento conceptua dos alunos
relacionadas  pber transformar os contetidos em programas de actividades organizadas em torno de situagdes probleméticas
comas cluir no ensino o estudo qualitativo de situagOes probleméticas
técnicasde  [tilizar actividades de sintese no fim da explorag@o de cada unidade
ensino plicar os resultados dainvestigag&o didactica ao traba ho daaula
olver o auno activamente no processo de ensino/aprendizagem
11 inter um bom relacionamento com os alunos
nder ccm amabilidade as perguntas e ddvidas dos alunos
Competéncias  [ar mais atengao aos aunos com dificul dades de aprendizagem
relacionadas  |ncorgjar os aunos para colocarem questdes e dividas
comosaber |presentar de forma clara e motivadora as actividades a redlizar
dirigir as irigir ordenadamente e sistematicamente as interacgdes entre grupos €/ou aunos durante as actividades de
actividades | aprendizagem
dosalunos  [edlizer sinteses e reformulactes que valorizem as “achegas’ (contribuicdes) dos alunos
riar um bom clima de respeito mutuo naaula
centivar os alunos para arealizaco de actividades extracurriculares que lhes permitam relacionar e aplicar os
conhecimentos de F.Q. no seu dia-a-dia
34. Utilizar os resultados da avaliagéo para rever e modificar, quando necessario, 0 ensino
\Y Br capaz de avaliar ndo sb conhecimentos tedricos/conceptuais mas também, capacidades e atitudes dos alunos
sar 0s resultados da avaliag@o para informar os alunos acerca dos aspectos em que tém dificuldaces de
Competéncias | aprendizagem
relacionadas  |arificar os aunos acerca dos critérios de avaliacdo a adoptar na disciplina
comosaber  prjusto naavaiacdo
avaliar \valiar a eficécia das estratégias seleccionadas para atingir determinado objectivo
\ 15. Ter davidas (e ndo b certezas) em relagdo as suas préticas

Dsicionar -se criticamente face ao caracter “natural” do fracasso dos adunosem F.Q.
nalisar criticamente o papel do prof essor na perpetuagao/modificacdo do estado actual do ensino daF.Q.

relacionadas  friticar fundamentadamente os programas/curricul os enciclopédicos
coma 19. Manter uma atitude critica face & forma habitual de introduzir conhecimentos
manifestacdio |nalisar criticamente aformahabitual de apresentagéo dos trabal hos préticos
deuma nalisar criticamente os problemas habitualmente propostos aos alunos
atitudecritica |nalisar criticamente o ensino tradiciona da Fisicae Quimica
faceao ensino
habitual
VI 41. Ter estabilidade emociond e confiancaem s mesmo
Competéncias  fr sentido de humor
relacionadas  |ostrar entusiasmo pelamatériae pelo ensinc
com Il acionar - se cordia mente com pais, alunos e funcionarios escolares
Caracteristicas pr assiduo
pessoais
VII perfeicoar-se cientificamente
Competéncias jedlizar/participar em trabalhos de investigagdo e inovagdo didéctica
relacionadas  pr vontade de aprender
com poperar com outros professores na preparagdo do ensino/aprendizagem
Caracteristicas |perfeicoar-se pedagogicamente
profissionais _|anter-se informado acerca dos resultados os trabalhosde investigacdo e inovacdo didactica
Cada um dos itens apresentava quatro respostas possiveis (escala de Likert), para o

ensino basico para o e secundério:
0. Irrelevante 1. Pouco relevante 3. Relevante mas ndo essencial ; 4. Essencial.

Optou-se, como técnica que permite calcular a fiabilidade do instrumento, o0 método
conhecido como Alfa de Cronbach (Cronbach, 1990). A andise dos valores de Alfa obtidos nas
diferentes dimensbes, permite concluir a existéncia de algumas garantias quanto ao grau de
consisténcia interna do questionario.
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Recolhidos os dados quantitativos do questionério fechado, procedeuse ao seu tratamento
estatistico efectuado com o auxilio do programa SPSS versao 9.0.

Pretendeu-se analisar, essencialmente, a distribuicdo das respostas, tendo em conta a escala
utilizada, item a item e dimensdo a dimensdo, conhecendo os valores da médias, desvios padrao e
coeficientes de correlacéo de Pearson.

Para decidir se adiferenca amostral obtida é estatisticamente significante, estabeleceuse, o nivel de
confianga convencionado por Levin (1987:155): 0,05 (5%).

Na comparacao por nivel de ensino, bésico e secundario, no mesmo grupo e na comparagao
dos dois grupos, professores e supervisores, para 0 mesmo nivel de ensino, usou-se o teste t, para
amostras independentes, para a determinacdo do valor de p.

Apresentacéo dos resultados

Andlise dos resultados mais relevantes fornecidos pel os especialistas em educacéo em F.Q.

As informagtes fornecidas pelos investigadores estrangeiros através do questionario aberto,
foram resumidas na lista seguinte:

Factores a considerar previamente na definicéo do bom professor de F.Q.:
Pais onde vive;
Nivel de ensino que leccional/idade dos alunos
Caracteristicag/atributos mais importantes na caracterizacdo, na actualidade, de um bom professor
deF.Q.:
Competéncias relacionadas com o conhecimento tedrico sobre a disciplina e o ensino
(caracterigticasn® 4, 5, 6 € 8);
Competéncias relacionadas com as técnicas de ensino (caracteristicasn® 1, 7 e 9);
Competéncias relacionadas com a manifestacdo de uma atitude critica face ao ensino habitual
(caracteristica n® 10);
Competéncias relacionadas com caracteristicas pessoais (caracteristica n° 2);
Competéncias relacionadas com caracteristicas profissionais (caracteristican® 3).

Veificase, ainda, que as competéncias relacionadas com o saber dirigir as actividades dos
alunos e com o saber avaliar ndo sdo consideradas como as mais importantes na caracterizagdo do
bom professor de F.Q., na actualidade, por parte dos especialistas em educacdo em F.Q, inquiridos.

Andlise dos resultados fornecidos pel os professores e supervisores de Fisica e Quimica.

Apresentamse de seguida varios esguemas onde se faz uma andlise comparativa dos
resultados de cada sub-grupo (professores e supervisores) em funcéo do nivel de ensino (esquemas
1 e 2) e uma andlise comparativa dos resultados dos professores e dos supervisores para 0s ensinos
basico e secundério (esquemas 3 e 4 respectivamente).
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Esquema 1
Comparacao da ordenacéo das diferentes dimensdes na caracterizacdo do bom professor de F.Q.
parao E.B. eparao E.S., segundo os professores.

Dimensdo por ordem decrescente de Dimensdo por ordem decrescente de
valorizagao para o prof. do E.B. valorizacdo para o prof. do E.S.

1. Competéncias relacionadas com o saber
dirigir as actividades dos alunose
competéncias relac. com o saber avaliar;

1. Competéncias relac. com o saber dirigir as
actividades dos alunos e competéncias
relacionadas com o saber avaliar;

2. Competéncias relacionadas com
caracteristicas pessoais;

2. Competéncias relac. com caracteristicas
pessoais; e competéncias relacionadas
com caracteristicas profissionais;

3. Competéncias relacionadas com caract.
profissionais;
4. Competéncias relac. com o conhecimento
tedrico sobre a disciplina e o ensino;
5. Competénciasrelacionadas com técnicas 3.  Competéncias relacionadas com o
deensino; conhecimento tedrico sobre a disciplina e
0 ensino , competéncias relacionadas com
técnicas de ensino; e competéncias
relacionadas com a manifestacdo de uma
atitude critica face ao ensino habitual.

Vv 6. Competénciasrelac. com a manif. de uma
atitude critica face ao ensino habitual .

Da andlise dos esguemas 1verifica-se que:

Os professores, no que se refere a caracterizacdo do bom professor do E.B., atribuem uma
maior relevancia as competéncias relacionadas com o saber dirigir as actividades dos alunos e com
0 saber avaiar e menor importancia as competéncias relacionadas com a manifestacdo de uma
atitude critica face ao ensino habitual. No que diz respeito a caracterizagcdo do bom professor do
E.S., os professores ddo mais importancia as competéncias relacionadas com o saber dirigir as
actividades dos alunos e com o saber avaliar e menor importancia as competéncias relacionadas
com o conhecimento tedrico sobre a disciplina e 0 ensino, com as técnicas de ensino e com a
manifestacdo de uma atitude critica face ao ensino habitual.

O grupo dos supervisores, na caracterizacdo do bom professor do E.B., valorizam mais as
competéncias relacionadas com o saber dirigir as actividades dos alunos e com o saber avaliar e
valorizam menos as competéncias relacionadas com a manifestacdo de uma atitude critica face ao
ensino habitual. No que diz respeito a caracterizacdo do bom professor do ensino secundério, os
supervisores atribuem maior importancia as competéncias relacionadas com o saber dirigir as
actividades dos aunos e com o saber avaliar e menor importancia competéncias relacionadas.
relac.com a as técnicas de ensino e com manifestacdo de uma atitude critica face ao ensino habitual

Da comparacdo dos resultados da caracterizacdo do bom professor para 0 ensino basico e
secundério, verifica-se que:

Os professores valorizam mais as competéncias relacionadas com saber dirigir as
actividades dos alunos, saber avaliar, caracteristicas pessoais e com 0 conhecimento tedrico sobre a
disciplina e 0 ensino, no basico do que no secundario. As competéncias relacionadas com
caracteristicas profissionais e com a manifestacéo de uma atitude critica face ao ensino habitual sdo
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mais importantes, na opinido dos professores, num professor do ensino secundario. As
competéncias Eelacionadas com as técnicas de ensino sdo iguamente valorizadas no basico e no
secundario.

Esquema 2

Comparagao da ordenacéo das diferentes dimensdes na caracterizacao do bom professor de F.Q.
parao E.B. parao e E.S., segundo 0s supervisores

Dimensdo por ordem decrescente de
valorizagdo do supervisor para o
bésico

Dimensdes por ordem decrescente de valori-
zagdo do supervisor para o secundario

1
Comp. relac. como
saber avaliar e

1. Comp. relac. com o saber avaliar e

comp. relac. com o saber dirigir
as actividades dos alunos

comp. relac, com
o saber dirigir asact. dos
alunos,

2. Comp. relac. com caract. pessoais,
comp. relac. com caract.
profissionais e

Zomp. relac. com carach

profissionais e comp.
relac. com caract.

pessoais;

comp. relac. com o conhec.
tedrico sobre a disciplina e o

de uma atitude critica face ao
ensino habitual.

ensino;
3.
Comp. relac.
com o conhec. tedrico
sobre adisciplinaeo
ensino e
3. Comp. relac. com técnicas de
ensino; omp. relac. com técnicag
deensino
4,
4. Comp. relac. com a manifestacdo e6mp. relac. com a manif.

de uma atitude critica face
ao ensino habitual .

Os supervisores atribuem uma maior relevancia as competéncias relacionadas com o saber
dirigir as actividades dos alunos e com o conhecimento tedrico sobre a disciplina e o ensino na
caracterizacdo do bom professor do E.B. do que do E.S..
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Esquema 3

Comparacao da ordenacdo das diferentes dimensdes, na caracterizacéo do bom professor de F.Q. do

E.B., para os professores e para 0s supervisores

Dimensao por ordem decrescente de
valorizagao segundo os pr of essor es

Dimensao por ordem decrescente de
valorizagdo segundo 0s super visor es

1. Competéncias relacionadas com o saber [1. Competéncias relacionadas com o saber
dirigir as actividades dos alunos e dirigir as actividades dos alunos e
competéncias relacionadas com o saber competéncias relacionadas com o saber
avaliar; avaliar;

2. Competéncias relacionadas com 2. Competéncias relacionadas com o
caracteristicas pessoais, conhecimento tedrico sobre a disciplina e

0 ensino, competéncias relacionadas com
caracteristicas pessoais e competéncias
relacionadas com caracteristicas
profissionais;

3. Competéncias relacionadas com técnicas de
ensino;

3. Competéncias relacionadas com caract.
profissionais;

4. Competéncias relacionadas com o
conhecimento tedrico sobre a disciplinaeo
ensino;

5. Competéncias relacionadas com técnicas de
ensino;

6. Competéncias relacionadas com a manif. de|4. Competéncias relacionadas coma manif. de
uma atitude critica face ao ensino uma atitude criticaface ao ensino habitual.

v habitual .

Da comparacéo dos resultados dos professores com os dos supervisores verifica-se que:

Na caracterizacdo do bom professor de F.Q. do ensino basico, professores e supervisores
estdo de acordo no que se refere a valorizagdo das competéncias relacionadas com o saber dirigir as
actividades dos alunos, com o saber avaliar (atribuindo-lhes a maior importancia), com
caracteristicas pessoais e com a manifestacdo de uma atitude critica face ao ensino habitua (este
altimo grupo de competéncias foram as menos val orizadas). Professores e supervisores estdo
em desacordo no que diz respeito a importancia atribuida a caracterizacdo do bom professor do
ensino béasico as competéncias relacionadas com o conhecimento tedrico sobre a disciplina e o
ensino, com caracteristicas profissionais e com competéncias relacionadas com técnicas de ensino
(todas estas caracteristicas foram mais val orizadas pel 0s supervisores).

Relativamente a caracterizacdo do professor, no ensino secundério, professores e
supervisores estédo em desacordo no gue no gue se refere a importancia atribuida as competéncias
relacionadas com o saber avaliar (mais valorizadas pel os supervisores) e competéncias relacionadas
com o conhecimento tedrico sobre a disciplina e o ensino (mais valorizadas pelos professores).
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Esquema 4
Comparacao da ordenacéo das diferentes dimensdes na caracterizacdo do bom professor de F.Q. do
E. S., para os professores e para 0s supervisores

Dimensdo por ordem decrescente de Dimensdes por ordem decrescente de valori-
valorizagéo segundo os professor es zagd0 segundo 0S supervisores

1.
Comp. relac. como
saber avaliar e

1. Comp. relac. com o saber dirigir
as actividades dos alunos e
comp. relac. como saber avaliar ;

comp. relac, com
o saber dirigir asact. dos
alunos;

2. Comp. relac. com caract. pessoais
e comp. relac. com caract.

2.
comp. relac. com caract.

profissionais; profissionais; e comp.
3. relac. com caract.
Comp. relac. pessoais;

com o conhec. tedrico
sobre adisciplinaeo
ensno ; e.
comp

relac. com técnicas de
ensino

3. Comp. relac. com o conhec. tedrico
sobre a disciplina e o ensino,
comp. relac. com técnicas de
ensino e
comp. relac. com a manifestacao
de uma atitude critica face ao
ensino habitual.

4.

Comp. relac. com a manif
de uma atitude critica fae
a0 ensino habitua

Conclusdes
Os resultados desta investigac&o revelaram que:

Existem diferencas significativas na caracterizacdo do bom professor de F.Q. para os
ensinos basico e secundario, na opini&o dos professores. Assim, a maioria das competéncias em
estudo foram mais valorizadas na caracterizacdo do bom professor de F. Q. do ensino bésico. As
competéncias relacionadas com as técnicas de ensino foram as Unicas iguamente valorizadas na
caracterizacdo do bom professor dos dois ciclos de ensino enquanto que as competéncias
relacionadas com a manifestacdo de uma atitude critica face ao ensino habitual foram as Unicas
mais valorizadas na caracterizagdo do bom professor do secundario. As competéncias relacionadas
com o saber avaiar e com o saber dirigir as actividades dos alunos foram consideradas como as
mais importantes, e as comp. relacionadas com a manifestagcéo de uma atitude critica face ao ensino
habitual, como as menos importantes, na caracterizacdo do bom professor do bésico e do
secundério.
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Existem também diferencas significativas entre as opinides dos professores e supervisores
na caracterizacdo do bom professor de F.Q. para 0s ensinos basico e secundario. Assim, no que diz
respeito a caracterizacéo do bom professor do ensino béasico, 0s supervisores ddo maior importancia
as competéncias relacionadas com o conhecimento tedrico sobre a disciplina e o ensino, com
caracteristicas profissionais e com competéncias relacionadas com técnicas de ensino. Quanto a
caracterizacdo do bom professor do ensino secundario, 0s supervisores valorizam mais as
competéncias relacionadas com o saber avaliar e valorizam menos (comparativamente a opinido dos
professores) as competéncias relacionadas com o conhecimento tedrico sobre a disciplina e o
ensino.

Constata- se, ainda, que as competéncias relacionadas com o saber dirigir as actividades dos
alunos e com o saber avaiar, apesar de serem consideradas como as mais importantes na
caracterizaco do bom professor do ensino basico e do ensino secundario, na opinido dos
professores e na opinido dos supervisores, ndo foram consideradas como as mais importantes na
caracterizacéo do bom professor de F.Q., na actualidade, por parte dos especiaistas em educagéo
em F.Q, inquiridos.

Os resultados sugerem um cuidado especia em termos de formacdo de professores e

supervisores, para o ensino basico e secundario, na reflexdo da importancia do desenvolvimento das
competéncias menos valorizadas por estes e agueles neste estudo.
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