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Resumo

A ocorréncia da olimpiada cientifica de Quimica na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMGQG) trouxe a tona, junto a equipe organizadora, questionamentos sobre sua importancia e
impactos. O presente trabalho foi realizado com professores da educacdo bdsica, cujos
estudantes participaram da olimpiada, com o objetivo de identificar a percep¢do destes sobre a
competicdo e o que ela representa. A concep¢ao dos professores sobre esse processo
competitivo evidencia uma estratégia para engajar os estudantes. Ressaltamos que a
competitividade deve ser trabalhada com ressalvas e que a cooperagdo deve fazer parte do
processo. Além disso, percebemos que ha poucas situacdes na escola capazes de engajar os
estudantes para a aprendizagem de Quimica e que a olimpiada significou uma possibilidade
para tal.

Palavras-chave
Ensino de Quimica, competi¢cdo, olimpiadas cientificas, professores, educacao basica.

Abstract

The scientific event “Regional Chemistry Olympiad” held by the Federal University of Minas
Gerais (UFMG) brought to the organizing committee questions about its importance and
impact. This work was performed with high school teachers of which their students
participated of the Chemistry Olympiad 2008. It focused on the identification of teachers’
perception about the competition in such scientific event. Teachers acknowledge that this
competitive process highly stimulates the cognitive development of students. However, we
believe that both competition and cooperation are necessary at some extent to reach a positive
effect on the participant students. We also realized that the schools provide only few
opportunities to engage students in learning chemistry science and that the Chemistry
Olympiad comes to fulfill, in part, this urgent necessity.

Key words
Teaching of chemistry, competition, scientific olympics, teachers, high school education

Introducgao

Em 2008 o Departamento de Quimica (do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade
Federal de Minas Gerais) engajou-se na realizacdo da Olimpiada de Quimica, nas suas etapas
estaduais (Mineira) e nacional. Uma das questdes com que a equipe organizadora se deparou
refere-se ao fato da olimpiada cientifica, apesar de ter um caréter diferenciado das olimpiadas
esportivas, ser uma prova de competi¢ao na qual apenas alguns participantes serdo destacados
e a grande maioria fard parte de um universo de “excluidos” de uma possivel premiacao.

Ao referirem-se ao clima competitivo de uma sala de aula, Bzuneck e Guimardes (2004)
afirmam que o mesmo:

caracteriza-se pela condicdo psicologica em que todo aluno percebe
que o grande objetivo a ser buscado nas e pelas aprendizagens é
conquistar o primeiro lugar, ser o melhor, aparecer ou brilhar em
comparagdo com os demais, notadamente em termos de nota. (p. 251).

Isso se torna preocupante quando algumas praticas de ensino permitem ao estudante o
entendimento de que a competicio em si € mais importante que o proprio objetivo de
aprender. Tais praticas podem ser exemplificadas, como recompensar o melhor trabalho, a
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melhor prova etc., com pontuacdo extra na nota ou com elogios dirigidos a um unico
estudante ou grupo de estudantes.

Na estrutura competitiva, propria das olimpiadas cientificas, o objetivo é que os aprendizes
percebam que serdo recompensados, a medida que tiverem um desempenho destacado em
comparacao com os demais. Um competidor podera se destacar somente se muitos outros nao
forem selecionados. O objetivo dos estudantes, numa prova que selecionard apenas alguns, é
fazer melhor do que seus préprios colegas.

Dubet (2004) considerando as desigualdades na escola e questionando sobre estratégias que
possam ser usadas para diminuir essas desigualdades afirma, sobre a competicdo, que a
Sociologia da Educac¢do mostra que a abertura de um espaco de competicdo escolar objetiva
nao elimina as desigualdades (p. 542). Considerando que a escola é um espaco no qual as
desigualdades se fazem presentes, sejam elas pessoais — sexos, grupos étnicos etc. — ou de
desempenho, propiciado pela origem social, familiar, cultural, econdmica, a olimpiada
poderia torné-las ainda mais evidentes.

Monich (2007), ao fazer uma breve andlise politica de formag¢do do estado, ressalta que
também na escola as relagdes passam a ser norteadas pela ilusdo comercial e pela ilusdo do

saber (p. 332), quando o valor do saber fica muito mais associado a “nota” que o outro atribui
do que ao processo que se constitui. Segundo ele:

O saber deixou de ser uma acdo social e passou a ser uma relacdo
comercial de troca, vantagens e retribuicoes, mantendo-se num
principio escravocrata, no qual o escravo ndo sabe o valor que o
senhor hd de atribuir ao servico realizado. (p. 332).

Novamente estariamos, ao promover a participagdo nesta competi¢do, realizando uma prova
na qual os sujeitos de melhores notas seriam selecionados para continuar no processo
competitivo.

Com observacdes mesmo que timidas, ja é possivel perceber que a competi¢do estd presente
em todos os estagios da vida, iniciando-se na familia (filho mais obediente, mais comportado,
menos chordo etc), antes mesmo do ingresso na escola, passando por vérias provas de
avaliacdo, tendo como melhor exemplo o vestibular e se concretizando no mundo de trabalho
(melhor saldrio, melhor desempenho etc) e de vida (melhor amigo, melhor casamento entre
outros).

Conforme citado por Dubet (2004), a sociologia da educacdo tem dedicado especial atencao
as desigualdades na escola. A olimpiada cientifica tem o objetivo de envolver estudantes do
Ensino Médio e incentivar o estudo de conceitos cientificos. Apesar disso, a medida que
seleciona ‘““alguns” para participar das proximas etapas, vai deixando pelo caminho uma
imensa quantidade de jovens cujo desempenho ndo os permitiu seguir na competicao.

Ames e Ames (1981) pesquisaram o efeito de atividades competitivas em criancas e
argumentam que a maneira como as mesmas reagem ao Sucesso € ao insucesso pode ter um
impacto substancial na sua motiva¢do para seguir em frente. Segundo pesquisas anteriores
visitadas pelos pesquisadores, as criancas podem atribuir seus resultados a um ou mais fatores
causais, incluindo sua propria habilidade, seu proprio esfor¢co ou até mesmo a sorte. O
sucesso, nesses casos, ressaltaria sentimentos de satisfacdo e aumentariam a autoestima. Mas
a preocupacao dos pesquisadores centra em como as criancgas encaram o insucesso. Quando €
visto como um esforco insuficiente, provavelmente manter-se-ao motivadas. Mas quando esse
insucesso se repetir em diferentes esforcos, a motivagdo e a autoestima diminuiriam. Segundo
eles:
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Na estrutura competitiva, sentimentos de satisfacdo e auto-
recompensa eram totalmente dependentes do desempenho dos outros,
isto é, se a pessoa ganhou ou perdeu na competicdo (o resultado do
desempenho final). Embora o resultado final também fosse um
determinante significativo da auto-recompensa e satisfacdo na
estrutura individualista, o ultimo desempenho era um determinante
igualmente significativo de influéncia na estrutura individual.
Somente na estrutura individualista a informacdo do ltimo
desempenho era uma indicacdo relevante da auto-recompensa e dos
sentimentos de satisfacdo. A evidéncia fortemente sugere que as
influéncias associadas aos resultados sdo geradas de diferentes fontes
de informacdo do desempenho nas estruturas competitiva e
individualista. (p. 416).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 1999) resgatam
as quatro premissas da UNESCO para a educagdo: aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser. Nesse documento estd explicito que, para aprender a viver e
aprender a ser € necessdrio que o jovem aprenda a conhecer e a fazer, como agdes
permanentes. Assim, a ética torna-se um ponto central a ser pensado por todos os
participantes da comunidade escolar, fazendo com que o conhecer e o fazer sejam
acompanhados de praticas e vivéncias sauddveis dentro da escola, num processo de formacgado
na agdo. Essas praticas escolares vém sendo pensadas no sentido da inclusao social ou da
minimizag¢do da exclusdo.

Se, por um lado, temos a preocupacdo de que esse tipo de prova ndo se torne um fator de
exclusdo escolar, também temos a realidade de que, se o estudante dedicou, mesmo que uma
pequena parte do seu tempo ao estudo, ja usufruiu positivamente desta competicao.

Canalle et. al. (2002), ao compararem a olimpiada cientifica com uma olimpiada esportiva,
afirmam que:

O atleta olimpico (esportivo) prepara-se para a competicdo e depois
dela seu preparo esvai-se com o tempo; ao contrdrio, o ‘atleta’
cientifico, enquanto se prepara para o evento, na verdade prepara-se
para a vida, para o futuro, talvez para a sua propria profissdo.
Enquanto o atleta esportivo precisa de técnico ou treinador, além de
equipamentos para praticar sua modalidade esportiva (quadras,
cavalos, esgrimas, barcos, raquetes, bolas, campos, revolveres etc.) o
‘atleta’ cientifico precisa simplesmente estar na Escola, ter
professores, livros e revistas para ler. Enquanto um se prepara para
um evento efémero, o outro prepara-se para a vida toda. (p. 11)

Segundo esses autores que sao, também, os organizadores da Olimpiada de Astronomia, mais
do que premiar os estudantes, essas provas buscam despertar o interesse pelas ciéncias e, até
mesmo, possibilita a descoberta de talentos precoces.

Considerando, entdo, a preocupacdo de socidlogos da educacdo referente a diminui¢do das
desigualdades na escola e ao significado de uma prova de cunho competitivo — como s@o as
olimpiadas cientificas — e que pode reforcar, em sala de aula, a desigualdade entre premiados
e ndo premiados e os objetivos com que se realizam as olimpiadas cientificas, buscamos,
junto aos professores dos estudantes que participaram da etapa mineira da Olimpiada de
Quimica, a opinido sobre essa modalidade.
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Situando: o contexto

A Olimpiada Mineira de Quimica (OMQ) de 2008 destinou-se exclusivamente a estudantes de
Ensino Médio e Tecnol6gico, com idade maxima de 20 anos e dividiu-se em 2 fases. Na fase |
os estudantes participaram de uma selecdo dentro da escola, cuja operacionalidade e critérios
de selecdo dependeram da prépria escola. A fase II foi realizada na UFMG, no dia
14/06/2008. Desta segunda fase participaram cerca de 2.500 estudantes de 242 escolas,
representando a participagdo de 108 cidades do Estado de Minas Gerais. Das escolas
participantes, 76% delas eram da rede publica (escolas federais, militares, estaduais e
municipais) e 24% da rede particular de ensino.

Para a realizacdo da fase 1I, foi organizado, além da prova a qual os estudantes participariam,
duas sessoes de teatro, com a pe¢a Show da Quimica do grupo de teatro Ciéncia na Cabeca,
do COLTEC/UFMG e uma mesa redonda com os professores (que acompanhavam seus
estudantes) cujo tema foi “Inovacdes no Ensino de Quimica”. Participaram da peca de teatro
cerca de 400 estudantes e da mesa redonda em torno de 130 professores.

Apesar de tratar-se da décima primeira edi¢do da OMQ, a maioria das escolas participou pela
primeira vez. Cerca de 87% das escolas que participaram da OMQ de 2008 nunca haviam
participado das edicdes anteriores desse evento e, deste total, 79% nunca souberam da
existéncia deste evento em nosso Estado, o que nos mostra a inser¢do da UFMG no estado.

Metodologia

Como os estudantes de uma determinada escola poderiam participar da OMQ se
acompanhados de um professor responsavel e tinhamos, para esta prova, cerca de 250 escolas
inscritas para o evento, foram programadas algumas atividades envolvendo os professores,
para o tempo que os estudantes ficariam em sala de aula, realizando a prova.

Entre as atividades, preparamos um instrumento de coleta de dados para que os professores
nos relatassem suas impressdes sobre a olimpiada e que, a partir da andlise dessas,
pudéssemos avaliar o significado das mesmas para as instituicdes de educacdo bdsica.
Entregamos esse instrumento (questiondrio) para 150 professores e recebemos o mesmo
preenchido de 93 professores, responsaveis pelos estudantes de 97 escolas.

O questiondrio foi construido com uma parte inicial que se referiu aos dados mais gerais do
professor (formacdo — institui¢do, ano de conclusdo, curso) e da escola (nome, nimero de
estudantes, nimero de professores de Quimica, distancia da escola ao local de realizacido da
fase II da OMQ, entre outros). Uma segunda parte envolvia diretamente a participacdo na
olimpiada e a preparacdo da escola/professor para a mesma e, uma terceira cujo olhar se
dirigia para o trabalho do professor na sala de aula e na escola.

Para este trabalho estamos considerando, principalmente, a segunda parte do questiondrio, que
mais facilmente nos conduziria a conhecer a percepcao dos professores sobre a olimpiada.
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Os resultados

O instrumento de coleta de dados foi entregue aos professores quando eles chegaram ao local
no qual seus estudantes fariam a prova referente a FASE II da OMQ. Os questiondrios foram
recolhidos cerca de 3h mais tarde, estando 93 respondidos, representando 97 escolas (alguns
professores acompanhavam estudantes de mais de uma escola) e os professores sendo
conhecedores de que os dados poderiam ser usados sem que os sujeitos pesquisados fossem
identificados.

Desses 93 participantes, 85 sdo licenciados em Quimica. Conhecendo a realidade das escolas
do interior de Minas Gerais e considerando que hd muitos professores atuantes que nao
possuem a formacao especifica para tal, esse dado foi, em nossa opinido, um indicio de que os
professores com formacdo especifica sdo mais engajados nos eventos que envolvem ensinar e
aprender Quimica. Os demais pesquisados sdo formados em Engenharia Quimica (2),
Engenharia Metaldrgica (1), Biologia (1), Farmicia (1) e 3 deles estdo cursando a
Licenciatura em Quimica. Sete dos professores com formagdo especifica afirmaram ja terem
mestrado.

Ao serem questionados sobre a iniciativa, na escola, para participar da olimpiada, os
professores afirmaram serem os mais interessados e terem iniciado o movimento para que
essa participagdo se efetivasse. Em 18 escolas foram os estudantes que, ao ficarem sabendo da
OMQ, sugeriram a participacdo. Em todas as demais (79 escolas) a iniciativa foi dos
professores, que receberam apoio das direcoes.

Solicitamos a eles que relatassem o motivo/motivacdo que os levou a participar, junto com 0s
estudantes, da OMQ e as respostas foram agrupadas por semelhanga, conforme representado
no Grafico 1.
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Grifico 1. Motivagdo para participar da Olimpifada Cientifica de Quimica, segundo os professores.

Entre os professores que descreveram as motivacdes que os levaram a optar pela participagcdao
na olimpiada, a mais citada refere-se a prova como um incentivo ao estudo. Segundo eles,
muitos dos estudantes que se mostravam apdticos passaram, a partir da divulgacdo da
realizagdo iminente da prova, a estudar mais e mostrar-se participativos nas aulas. Alguns
professores relataram que foram chamados, por grupos de estudantes, a dar aulas extras sobre
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determinado conteido e que grupos de estudo foram formados espontaneamente, em algumas
escolas.

Ambientes competitivos fazem parte do mundo de vida e, por isso, representam uma
inclinagdo aparentemente natural dos seres humanos. Crescemos € vivemos comparando
nosso préprio desempenho ao desempenho de outrem. Apesar de ressalvas quanto a presenca
de ambientes competitivos nas escolas, nossa pratica como professores da educagdo bdésica
nos fornece evidéncias considerdveis de que alguns estudantes sdo estimulados por ambientes
competitivos, envolvendo-se mais para alcancar um lugar de destaque. As escolas cujos
professores relataram, neste trabalho, o bom desempenho de seus estudantes no periodo que
antecedeu a realiza¢do da olimpiada, mostraram que os estudantes se beneficiam quando sdo
motivados a participarem de uma competi¢cdo cientifica e, no caso desta competi¢do,
aprenderam Quimica.

O problema com a competi¢do estd no resultado que ela pode gerar, pois ha uma forte
tendéncia em ignorar o estudante mal-sucedido. E, nesse tipo de prova, certamente hd mais
"perdedores” do que "ganhadores". Por estarem numa mesma escola, os "perdedores"
continuardo a conviver com os "vencedores". Essa convivéncia, se ndo for bem “gerenciada”
pelo professor e pela escola, pode significar, para os ndo premiados, uma exposi¢ao constante
a falha.

Apesar disso, ao perguntarmos, numa segunda questao, que visao os professores tinham sobre
competicdo na escola, a visdo negativa praticamente ndo apareceu. Apenas trés dos 93
professores pesquisados referiram-se negativamente a prova. As justificativas usadas pelos
mesmos foram "prova pouco produtiva", "pressdo sobre o estudante" e "expde
desigualdades". Esta ultima justificativa sobre desigualdades foi apontada por um professor
que demonstrou preocupacdo quanto ao desempenho de estudantes da rede publica em
comparacdo com os da rede particular de ensino.

As referéncias positivas estdo listadas no Grafico 2.
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Griéfico 2. Visdo dos professores sobre a competicdo representada pela OMQ.

Ao perceberem que os estudantes motivaram-se ao estudo do contetido da disciplina de
Quimica e que passaram a participar mais das aulas ou demonstrar maior interesse, os
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professores afirmaram que a OMQ serviu como um instrumento de incentivo ao estudo.
Provavelmente eles ndo estdo conseguindo argumentos convincentes sobre a necessidade de
conhecer Quimica para entender o mundo em que vivem, no que concerne aos materiais. E,
nesse caso, a OMQ deve ter representado a possibilidade de engajamento dos estudantes nas
aulas e no estudo da Quimica.

A segunda e terceira justificativas — de que a olimpiada cientifica prepara para a vida e o
trabalho — estd mais ligada as disputas no mercado de trabalho e ao ingresso a graduacdo.
Segundo os professores, ao participar deste tipo de experiéncia os estudantes ja estariam
vivenciando situacdes semelhantes ao que vivenciardo em vestibulares, concursos publicos,
selecdes de emprego etc.

Ao referirem-se a auto-estima elevada e ao status do estudante ha a clara men¢do ao “bom
estudante”, ou seja, aquele que obtém bons resultados. Dois dos professores participantes
citaram que pretendem transformar os estudantes selecionados na escola para atuarem como
monitores na sua prépria turma, auxiliando os demais estudantes. Nesse caso, a OMQ estaria
gerando a cooperacdo, tdo evidenciada na sociologia, conforme ja descrito anteriormente.

A possibilidade da OMQ servir como sondagem do saber dos estudantes foi citada por alguns
professores. Segundo Buzneck e Guimaraes (2004, p. 272), “o feedback por ocasiao de todo
tipo de avaliacdo deve focalizar ndo apenas o desempenho, mas o processo que lhe deu
origem, bem como as estratégias empregadas.” Pelo que percebemos deste grupo de
professores, o diagndstico da aprendizagem € tratado como produto e ndo como parte do
processo. Ressaltamos que a avaliagio como produto é o resultado final da aprendizagem,
geralmente ndo mais admitindo a mudanca nos métodos e nas estratégias. A avaliagdo como
processo representa, entre outras coisas, a possibilidade do professor gerir e organizar novas
situagdes diddticas de aprendizagem, que promovam a evolucdo conceitual e, como
conseqiiéncia, gerem um produto melhor. Resta-nos saber se os professores, a partir do
desempenho dos estudantes nesta prova, estardo investindo no processo € nas estratégias de
ensino, de forma que seus estudantes apresentem um resultado mais satisfatério.

Os professores foram solicitados, no instrumento de coleta de dados, a relatarem a reacdo dos
estudantes ao saberem da realizacdo e da possibilidade de participacdo na olimpiada. Neste
item, afirmaram que os mesmos mostraram-se entusiasmados (72%) e alguns, além do
entusiasmo, uma preocupacdo com o desempenho que teriam (16%), enquanto os demais
(8%) mostraram-se surpresos, ja que, até entdo, s6 tinham ouvido falar de olimpiada cientifica
para outras areas do saber.

Em relacdo aos estudantes selecionados na escola para participar da etapa estadual de Minas
Gerais, perguntamos se os mesmos se diferenciavam dos demais, nao selecionados. As
respostas dadas pelos professores estao indicadas no Gréfico 3.
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Griéfico 3. Caracteristicas dos estudantes selecionados para a etapa estadual da olimpiada.

Ao que nos parece, os estudantes selecionados para a segunda fase da OMQ ja fazem parte de
um grupo especial: sdo mais comprometidos com os estudos e, portanto, menos resistentes e
simpatizam com a drea de exatas (na qual a Quimica se insere, segundo os professores) ou
mais especificamente com a Quimica. Concordamos com estes professores que gostar de
Quimica € condic@o necessdria para aprendé-la. Alguns professores, mais especificamente
doze dos participantes, afirmaram que os estudantes selecionados na escola ndo se
diferenciam tanto dos demais e que, para alguns deles, a nota foi somente um pouquinho
maior do que de estudantes ndo selecionados. Como equipe organizadora da OMQ,
recebemos solicitacdo de alguns estudantes ndo selecionados na escola para que abrissemos a
possibilidade de participacio maior. Isso aconteceu devido ao fato de limitarmos a
participacao em 10 estudantes por escola, visando tornar o processo mais democratico para as
escolas.

A ultima questdo, referente a realiza¢do da olimpiada cientifica de quimica, procurou saber
dos professores que contribui¢cdes tal evento poderia trazer ao ensino de Quimica realizado
nas institui¢des de educagdo basica. Os professores tanto fizeram sugestdes como comentarios
sobre 0 que consideram jd ser uma caracteristica desta competicdo. Os dados estdo
sintetizados no Gréfico 4.

Reuvista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
Vol. 10 N° 3, 2010 133



Quadros et al.

Retormo (Gabarito/Material) %
=
S6 Aucxilia os Classificados |7/
Se Envolver mais as Escolas 'f:// ////
)////
- 7
Se Envolver mais os Professores % é 4/ %i
Diagnéstico |~~~
aad
wea
Melhora o Status da Quimica %/%?%{/4/%?%%%///4%//?/4 /////?
. _ 7
i
E Outra Oportunidade de Aprender ;/%//éé/////é%/?/?///%é%///éi//% /7/
i
i o [/ 7777 i i i i
Estudam e Revisam o Contetido ///é%/é %/& ///?////, /// é/’/ é /,é//,‘:/ ///{/%é?ff ,//,
L L e L B B ST
0 5 10 15 20 25 30
Porcentagem

Griéfico 4. Sugestdes para a olimp{iada cientifica e contribuicdes da mesma.

Pela nossa andlise dos dados apresentados no Gréafico 4, na visdo da maior parte dos
professores, a OMQ contribuiu para que os estudantes revisassem o contetido e se dedicassem
mais a Quimica, além de representar uma nova oportunidade para aprender, além do ambiente
da sala de aula. Também citam a elevagao do status da Quimica. Talvez, para um grupo de
estudantes que nao percebe sentido em estudar Quimica e ndo consegue ser convencido por
seus professores da importancia desta disciplina, a participacdo na olimpiada tenha dado a
esta drea de saber um status diferenciado. Possivelmente, ela passa a atingir o mesmo grau de
importancia de outras disciplinas que ja realizam a olimpiada hd mais tempo. Também ¢é
possivel que, ao dedicarem-se mais ao estudo, tenham percebido que o conhecimento quimico
tem relacdo direta com o mundo de vida de cada um deles.

Essas trés contribuicdes se correlacionam porque o estudante (centro do processo), ao se
preparar para a Olimpiada Cientifica, estuda e revisa o conteido e neste processo pode
perceber que a Quimica ndo € tdo dificil e complicada como a maioria dos estudantes pensa.
Neste caso, verificamos que a aprendizagem da Quimica passa a ter uma justificativa para os
estudantes, o que poderia ser usado em favor do ensino dessa ciéncia.

Novamente foi ressaltado pelos professores que a OMQ serviria como uma ferramenta
diagndstica. Neste caso, os professores salientam que seria possivel verificar a aprendizagem
dos estudantes que se submeteram ao processo competitivo. Entretanto, ressaltamos que o
diagndstico deve fazer parte do cotidiano escolar, ou seja, ser processo € nao apenas produto,
de maneira que o professor possa acompanhar o desenvolvimento dos estudantes.

Duas contribui¢des, citadas por alguns professores, referem-se ao envolvimento do professor
e da Escola. Neste caso, percebe-se que as olimpiadas cientificas poderiam servir como meio
para envolver mais a escola e o professor da educagdo basica com a instituicao formadora, ou
seja, a Universidade.
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Conclusao

Ao criticarem o ambiente competitivo em sala de aula, ressaltando a necessidade de
cooperacdo entre os sujeitos, alguns pesquisadores (Johnson & Johnson, 1992; Slavin, 1992)
afirmam que, num ambiente cooperativo, o sucesso do aprendiz depende dele interagir com
outros aprendizes de sucesso. A aprendizagem cooperativa eficaz tem, segundo eles, dois
componentes principais: interdependéncia positiva e responsabilidade individual. Assim,
considerando que provas como as propostas pelas olimpiadas cientificas sdo bem vistas pelos
professores da educacdo bdsica, seria indicado que agdes cooperativas em sala de aula fossem
propostas. Nesse sentido, o estudante bem sucedido poderia auxiliar na busca de sucesso dos
demais estudantes, numa interacdo face a face entre os aprendizes. Assim, habilidades sociais
seriam desenvolvidas, possibilitando aprendizagens derivadas dessa interacao dos aprendizes.

Baseados em estudo de Johnson & Johnson (1989) reiteramos que, num ambiente
competitivo, pelas proprias regras impostas ao "jogo", é indesejavel que um estudante ajude o
outro, sob risco de ver este outro com resultados melhores que os seus. Incentivar a
cooperacdo, tornando o estudante destaque como um "cooperador" para a aprendizagem do
outro pode minimizar o aspecto negativo da competi¢do. Entdo, tendo a olimpiada um carater
competitivo, € indicado que a escola instaure um ambiente cooperativo nas salas de aula.
Pesquisadores como Johnson & Johnson (1987, 1989, 1992) e Slavin (1990, 1992) oferecem
excelentes discussoes a cerca da aprendizagem cooperativa.

Covington (2000) cita que:

a qualidade do estudante que aprende, assim como a vontade de continuar
aprendendo dependem diretamente da interagdo social entre os estudantes,
dos objetivos que trazem a sala de aula, da motivacao que deu origem a esses
objetivos e as estruturas de recompensa na sala de aula. (p. 171).

Este autor ressalta que isso traz implicagdes para a escola e para a sala de aula. Concordando
com Covington (2000), preocupa-nos a sensacdo de que poucas agdes t€m ocorrido na escola
que motivem o estudante a aprendizagem. Provavelmente, como professores, ndo estamos
dando a devida importincia aos objetivos que o estudante traz para a sala de aula e nem
promovendo uma intera¢ao que leve a mais produtividade intelectual entre os estudantes. Se €
verdade que hd poucas agdes motivadoras ao estudo e aprendizagem quimica nas escolas,
entdo podemos entender porque a OMQ representou uma motivacdo para os estudantes e
deixou alguns professores admirados com o efeito apresentado.

Professores em geral t€ém se mostrado pouco motivados a ensinar. Provavelmente isso ocorre
por véarios motivos, que vao da questdo salarial ao pouco resultado, em termos de
aprendizagem, que estudantes tém apresentado nos diversos instrumentos de avaliacdo
oficiais (vestibular, ENEM e outros). Como professores, ndo podemos ter o objetivo de
obrigar o estudante a aprender. Entretanto, precisamos nos preocupar em apresentar uma
quimica que seduza os jovens ao estudo, que os faca perceber que uma disciplina escolar pode
levé-los a entender o mundo e receber compensagdes pela aprendizagem — ndo premiacgdes —
mas compensacgoes de vida, de saber, de cidadania.

Continuamos nos preocupando com o cardter competitivo das olimpiadas cientificas,
principalmente quando elas usam a midia como forma de divulgacao, chamando os estudantes
a participacdo, independente da organizacio escolar e quando recebem apoio financeiro de
instituicdes governamentais. Porém, enquanto os estudantes ndao forem chamados a
interagirem positivamente, independente do seu desempenho, enquanto as familias ndo
participarem ativamente da vida da escola e enquanto a Quimica escolar ndo promover a
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evolucdo dos sujeitos, julgamos que as olimpiadas cientificas continuardao tendo seu papel
social junto as escolas e aos professores.

Podemos pensar em estratégias que minimizem o cardter competitivo das olimpiadas
cientificas e promovam a cooperagdo, mas temos consciéncia de que a¢des de engajamento de
estudantes e professores precisam ser buscadas, para que a Quimica escolar seja percebida
como ciéncia que auxilia a entender o mundo e para que a apropriacdo do conhecimento
quimico propicie melhoria da qualidade de vida do Homem e do planeta.
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