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Resumo

O presente artigo tem como objetivo geral descrever, detalhadamente, um projeto de
formacao continuada docente, tal que o mesmo possa ser reproduzido, mediante
devidas adaptacdes, por leitores que atuem nessa drea. Além disso, sdo objetivos
especificos: i) apresentar a proposta de formacdo continuada docente elaborada pelo
Grupo de Pesquisa REAGIR — Modelagem e Educacdao em Ciéncias, da UFMG, que se
estruturou sobre trés referenciais tedricos: um modelo de raciocinio pedagégico,
pesquisa-acdo colaborativa e praxis; ii) evidenciar como tais referenciais tedricos
integrados subsidiaram a estruturacdo das acdes do projeto; e iii) discutir a relevancia
de cada referencial no processo, no sentido de favorecer uma formacdo docente rumo
a inovacdo, autonomia e colaboracdo. Essa proposta de formacao desenvolveu-se sob
uma perspectiva critico-reflexiva, tendo como principais premissas a concepcdo de
docentes como aprendizes e a intera¢do docente-especialista em um real nivel de
colaboracgdo, isto é, uma situacdo na qual ambos participantes desempenham papéis
igualmente relevantes no processo e aprendem através do compartilhamento mutuo
de suas experiéncias.
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Abstract

The general aim of this paper is to describe a proposal for continued teacher education
in a way that it could be used by readers who share our interests. It aims specifically at
(i) presenting the proposal for continued teacher education developed by the REAGIR —
Modelling and Science Education Research Group, at UFMG, which was built from
three theoretical backgrounds: a pedagogical reasoning model, collaborative action-
research, and teachers’ practice; (ii) making it evident how such theoretical
backgrounds were integrated in order to base the projects actions; and (iii) discussing
their relevance in favouring a teachers’ education towards innovation, autonomy and
collaboration. This proposal were developed from a critical-reflective approach, which
main premises were the conception of teachers as learners, and a real collaboration
between teachers and experts, i.e., an interaction in which both participants play
equally relevant roles and learn from the reciprocal sharing of their experiences.

Key words
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praxis

Contextualizacao

Este trabalho é um dos frutos de uma inquietacdo pessoal da primeira autora, que
motivou uma pesquisa de mestrado sobre o tema (Figueirédo, 2008), em consonancia
com as concepcdes e buscas da segunda autora, no que se refere as necessidades de
renovagdes na formacdo docente.

Dentre essas ideias que compartilhamos, duas podem ser evidenciadas como
fundamentais para a elaboracdo dessa proposta de formacdo docente: i) o fato de
acreditarmos que, muitas vezes, os professores se sentem insatisfeitos com os
produtos de sua pratica docente, mas ndo conseguem identificar os fatores
responsaveis por tais resultados ou modificar essas praticas por sequer conhecerem as
possibilidades de mudancas; e ii) uma visdo que construimos a partir de uma reflexao
sobre o quao validos sdo os produtos das pesquisas académicas na area de ensino e o
qguao frequente tais produtos ficam restritos aos limites das universidades, sem atingir
aquela que deveria ser sua maior meta: a sala de aula.

Diante desse cenario, buscamos elaborar uma proposta que pudesse proporcionar
esse encontro, visando contribuir para a ocorréncia de mudancas efetivas no ensino.
Em outras palavras, pensamos em uma proposta que se diferenciasse dos programas
tradicionais de formacdo docente nos quais sdo transmitidos aos professores uma
avalanche de informacdes sobre novas estratégias de ensino e que, em geral, ndo
geram uma compreensdo adequada das mesmas. Dentre as consequéncias desses
processos, pode ocorrer a frustragao do profissional por ndo se alcangar os resultados
desejados.
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Concluindo essa contextualizacdo, faz-se importante ressaltar que nossa proposta de
formacao docente se fundamentou em trés premissas nas quais acreditamos:

e transmitir aos professores novas propostas, cujo potencial no ensino tem sido
validado por pesquisas académicas, de modo a promover o desenvolvimento do
conhecimento tedrico e pratico do professor sobre elas e leva-lo a acreditar nelas,
pode favorecer o mesmo a ser mais flexivel e disponivel a mudancgas e inovagoes
em sua rotina de sala de aula;

e incentivar e permitir que o professor pesquise os resultados dessas mudancas em
sua propria pratica, reflita sobre elas e adapte as mesmas buscando uma
adequacdo cada vez melhor ao seu contexto, o que pode leva-lo a reconhecer o
seu verdadeiro valor e sua autonomia para julgar o que é melhor para seus alunos
e quando é necessdrio mudar algo em sua pratica; e

e discutir, conversar, trocar experiéncias com outros professores pode acentuar os
beneficios desse processo, pois a colaboragao pode favorecer que o professor
amplie sua visdo sobre o contexto escolar e sobre as necessidades dos seus
estudantes, passando a visualizar o processo de ensino como construido pelo
coletivo de professores de mesma area e de areas distintas que atuam em uma
mesma escola ou nivel de ensino.

Objetivos

Neste artigo, nossos objetivos sdo: i) apresentar a proposta de formacdo continuada
docente elaborada por nosso grupo de pesquisa, na UFMG, que se estruturou sobre os
seguintes referenciais tedricos: um modelo de raciocinio pedagdgico, pesquisa-a¢ao
colaborativa e praxis, a fim de promover uma formacao de professores coerente com
os pressupostos brevemente apresentados, ii) evidenciar como tais referenciais
tedricos integrados subsidiaram a estruturacdo dos encontros realizados e iii) discutir a
relevancia de cada referencial no processo, no sentido de favorecer uma formacao
docente rumo a inovacdo, autonomia e colaboracdo. Destacamos que neste trabalho,
que é um recorte da dissertacdo de mestrado da primeira autora (Figueirédo, 2008),
temos a intencdo de descrever detalhadamente uma proposta de formacdo
continuada docente de forma a orientar leitores, que atuem nessa area, na elaboracao
de propostas a partir dos mesmos referenciais tedricos. Ndo é nosso objetivo, neste
artigo, apresentar resultados® da participacdo dos professores envolvidos no projeto.

Revisao Bibliografica

! No trabalho original (FIGUEIREDO, 2008) foram analisadas as evolucdes dos conhecimentos de

conteldo e pedagdgico de conteldo sobre modelos e modelagem de professores participantes do
projeto. No entanto, os resultados oriundos de tais analises ndo serdo apresentados aqui porque nosso
foco neste artigo é explicitar os aspectos mais abrangentes da proposta para outros contextos (e, ndo,
os peculiares), visando abrir portas para uma pratica docente mais inovadora, autbnoma e colaborativa.
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Introducao

Tem sido consenso entre muitos educadores e pesquisadores na drea que um ensino
no modelo de instrucdo tradicional, baseado na memorizacdo de informacdes, ndo
contribui para modificar as ideias que os alunos trazem para sala de aula, uma vez que
promove o desenvolvimento de entendimentos superficiais e um conhecimento
fragmentado e difuso. Nesse sentido, mudangas nas perspectivas de ensino apontam
para um modelo cognitivo de aprendizagem baseado numa perspectiva construtivista,
em que uma pessoa constrdi seu préprio conhecimento a partir do estabelecimento de
relagcdes entre o que ela ja sabe e as novas informagdes que sdo adquiridas em suas
interagdes com o mundo.

Contudo, um ensino estruturado sob essa tendéncia representa um grande desafio
para o professor porque pressupde sua atuacao de forma completamente diferente
daquela que ocorre em um ensino tradicional. Consequentemente, isto também é um
desafio para os programas de formacao de professores, uma vez que os docentes
frequentemente resistem a modificar suas praticas. A partir de seu saber experiencial,
muitas vezes os professores filtram as informa¢bdes recebidas sobre novas
metodologias de ensino de modo a adapta-las a seus contextos, sem gerar grandes
mudangas nesses.

Nesta direcdo, apesar das diferentes tendéncias da formacdo continuada de
professores presentes no cendrio brasileiro, a orientacdao tedrico-conceitual critico-
reflexiva vem sendo apontada pelos diferentes estudos como a mais adequada (ROSA
e SCHNETZLER, 2003; SILVA e ARAUJO, 2005). Nesse referencial, abandona-se o
conceito de formacdo docente como processos de atualizacdo através da aquisicdo de
informacdes cientificas, didaticas e psico-pedagdgicas descontextualizadas da pratica
educativa do professor, para adotar um conceito de formacdo que consiste em
construir conhecimentos e teorias sobre a pratica docente, a partir da reflexdo critica.
Tal postura reflexiva requer do professor ndo apenas o saber fazer, mas que ele possa
saber explicar de forma consciente tanto a sua pratica quanto as decisGes tomadas
sobre ela, além de perceber se essas decisGes sdo as melhores para favorecer a
aprendizagem de seus alunos (SILVA e ARAUJO, 2005).

No entanto, embora estejamos diante de um campo de pesquisa explorado ha quase
20 anos, analisando-se a maioria dos atuais programas de capacitacdo docente (como
os promovidos pelas redes municipais e estaduais de ensino no Brasil), verificamos que
a construgdao dos conhecimentos que orientam os projetos de inovagao continua
ocorrendo, basicamente, no exterior do “mundo dos professores e das salas de aulas”
e continua a ser pensada como “treinamento” de professores para a correta
implementacdo dos conhecimentos produzidos por individuos mais experientes
(GILBERT, 1994). Tal realidade diverge de propostas de formacdao docentes
apresentadas na literatura (por exemplo: Rosa e Schnetzler, 2003) que, a nosso ver,
continuam incorporando concep¢des do paradigma da racionalidade técnica uma vez
gue conferem ao professor os papéis de implementador de propostas curriculares,
transmissor de saberes e avaliador de “produtos” de aprendizagens.

Entdo, quando falamos de mudancas nas perspectivas de ensino, pressupomos ser
necessaria uma formacao adequada do professor, e ndo uma mera informacao sobre o
que estd sendo proposto. Quando usamos o termo formagdo, estamos associando ao
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professor o papel de aprendiz e, nesse caso, assumimos que o ambiente de
aprendizagem deve também ser promovido sob a perspectiva construtivista. Isso
significa que pressupomos uma participacdo ativa do professor em seu processo de
formacao, expondo e discutindo suas concepgdes e conhecimentos prévios, analisando
e refletindo criticamente sobre sua pratica, buscando mudangas e melhoras na mesma
através da construcdo consciente de novos conhecimentos a partir de suas
experiéncias e crengas. Contrapondo-nos a categoria do professor como técnico,
acreditamos em concepgdes da racionalidade préticaz. Por isso procuramos levar em
conta a complexidade da agdo docente e o professor como um facilitador da
aprendizagem e produtor de saberes.

Para a construgdo de um cenario que oportunize aos professores compreender,
praticar e refletir sobre novas estratégias de ensino, apostamos na integracao de trés
referenciais tedricos discutidos na area: um Modelo de Raciocinio Pedagégico, a
Pesquisa-acdo Colaborativa e a Praxis (reflexdo-acdo).

Referenciais integrados
Modelo de Raciocinio Pedagdgico

Shulman e seus colaboradores sugeriram um Modelo de Raciocinio Pedagdgico que
discute a maneira como o conhecimento dos professores aumenta através de sua
experiéncia profissional (Wilson, Shulman e Richert, 1987 apud Feldman, 1996). O
processo descrito por esse modelo pode ser esquematizado como o diagrama
apresentado na figura 1.

Nova Compreensdo

z Reflexdo

Instrugao
@ Transformacéo
@ ZE Compreensdo

Figura 1. Representacao do Modelo de Raciocinio Pedagdgico proposto por Shulman e
colaboradores.

Avaliacdo

As etapas do processo sdo interpretadas da seguinte maneira:

e Compreensdo: de propostas, estruturas de significados do sujeito, ideias dentro e
fora da disciplina;

2 Paradigma que “pressupbe a superacdo do hiato entre teoria e pratica para fundamentar acGes
pedagdgicas produzidas a partir de saberes tacitos dos professores” (...) “o que implica em levar em
conta a complexidade da acdo docente” (Rosa e Schnetzler, 2003, p. 28 e 32).
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e Transformacdo: preparacdo de propostas de ensino, revisdo e selecdo das formas
de representacdao que podem ser aplicadas, e adaptacdo destas para as
caracteristicas dos estudantes;

e Instrucdo: orientacdo/conducdo de interacdes entre os estudantes e
desenvolvimento de trabalho em grupo, questionamentos e outros aspectos do
ensino ativo e das interagdes professor-aluno, descoberta e investigacao do
contexto de ensino;

e Avaliacdao: checagem e teste do entendimento do estudante durante o ensino
interativo e apods licdes e unidades, avaliacdo de seu préprio desempenho e
proposicdo de adaptacdes;

e Reflexdo: revisdo, reconstrucdo, reordenacdo e analise critica de seu desempenho
e da classe e construcdo de explicacGes para as evidencias;

e Nova Compreensdo: de propostas, significados do sujeito, estudantes, ensino em
si mesmo, consolidacdo de novos entendimentos e aprendizagens a partir da
experiéncia.

Assim, o processo se inicia quando a compreensdo inicial (prévia) dos professores é
transformada através da revisdo critica de materiais curriculares com respeito ao
entendimento e uso dos mesmos (interpretacdo critica), de um estudo das
representacdes como o uso de metaforas, analogias, ilustracdes, atividades, tarefas e
exemplos que os professores dispdem para transformar o conteddo em instrucdo
(representacdo) e das discussdes sobre o ajuste das representacbes para os estudantes
em geral (adaptacdo geral) e a adaptacdo das representacBes para estudantes
especificos (adaptacdo especifica). Em seguida, os professores interagem com os
estudantes através da instrucdo e, entdo, avaliam a mesma através da avaliacdo de
seus estudantes. Usando multiplas formas de avaliacdo — que podem se estender de
testes objetivos a observacbes do comportamento dos estudantes —, os professores
podem ter algumas evidéncias sobre o qudo util e efetiva foi sua instrucdo, pela
checagem do entendimento destes. Uma nova compreensdo, entdo, surge a partir dos
professores refletindo sobre o processo de transformacdo, sua instrucdo e a
compreensao de seus estudantes (WILSON et al., 1987 apud FELDMAN, 1996).

Como uma alternativa para favorecer a aprendizagem ou modificacdo dos conceitos ja
existentes na estrutura cognitiva dos professores e de novas metodologias de ensino,
este trabalho propde a participagdao docente em grupos colaborativos de pesquisa-
acdo, em consonancia ao que tem sido apontado por outros estudos nessa area (por
exemplo, BURBANK e KAUCHAK, 2003; PONTE, 2002).

Pesquisa-a¢ao Colaborativa

Reconhecemos nesse trabalho que uma grande variedade de autores discute sobre o
tema pesquisa-acdo atribuindo ao mesmo caracteristicas distintas a partir de
diferentes abordagens. No entanto, ndo pretendemos apresentar, aqui, uma ampla
revisdo sobre esse assunto, mas destacar os pressupostos que assumimos e porque
consideramos que o referencial da pesquisa-acao colaborativa é relevante em nossa
proposta de formacado continuada docente.
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Nesse artigo, reconhecemos que pesquisa-a¢ao é uma forma de investigagao-agdo que
utiliza técnicas de pesquisa consagradas que atendem aos critérios comuns a outros
tipos de pesquisas académicas para informar a acdao que se decide tomar para
melhorar a pratica — como enfrentar revisdo pelos pares quanto a procedimentos,
significancia, originalidade, validade (TRIPP, 2005). Para explicar e sistematizar o
desenvolvimento de uma pesquisa-a¢ao, concebemos a espiral de ciclos de agdes e
investigacGes (na qual cada ciclo envolve quatro etapas: planejar, atuar, observar e
refletir) proposta por Kemmis em 1989 (LATORRE, 2004) que, por sua vez, se baseou
nos trabalhos de Lewin (figura 2).

Esta representacdao se fundamenta em dois eixos: um estratégico, movido pela ag¢ao
através da atuacao e reflexao; e outro organizativo, movido pela pesquisa através do
planejamento e observacdo. Cada ciclo deve integrar esses quatro momentos inter-
relacionados, uma vez que o planejamento envolve uma prospec¢ao para a agao; a
atuacdo, uma retrospeccao guiada pelo planejamento; a observa¢dao, uma prospecgao
para a reflexdo; a reflexao, uma retrospeccdo sobre a observagdao e uma prospecgao
para um novo planejamento; e assim por diante. Uma visdo retrospectiva e uma
intencao prospectiva formam conjuntamente a espiral auto-reflexiva do conhecimento
e da acdo.

PLANEJAR

REFLETIR

OBSERVAR

Figura 2. Os momentos da Pesquisa-Acdo (Latorre, 2004, p. 35)

Principalmente considerando as etapas de planejamento e reflexdo, a comunicagao
entre os professores e a troca de experiéncias sdo fatores que podem contribuir
sinergicamente para a modificacdo de estratégias e melhoria da pratica. De acordo
com o pensamento freiriano (Silva e Araujo, 2005), que defende como aporte
fundamental para o desenvolvimento docente a constituicao de um olhar reflexivo do
mesmo sobre sua pratica, a formacdo continuada de professores deve incentivar a
apropriagdo de saberes rumo a autonomia e levar a uma pratica critico-reflexiva. Isso
significa que o processo formativo devera propor situacdes que possibilitem troca de
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saberes entre os docentes e reflexdo conjugada da pratica educativa. Vislumbrar o
potencial desses aspectos nos conduziu a proposta da pesquisa-agao imersa em um
grupo colaborativo.

Alguns relatos encontrados na literatura (por exemplo, FELDMAN, 1993 E 1996;
CAMPOS e DINIZ, 2001) sustentam que a interacdo entre professores é uma fonte
significativa de seus conhecimentos, pois o compartilhamento de saberes sobre o
ensino, os aprendizes e os conteudos lecionados favorece um processo critico-reflexivo
profundo sobre a pratica dos professores e os motiva e encoraja a “arriscar” inovacoes
no ensino.

Por entendermos que essa experiéncia de colaboracdo ndo faz parte da realidade da
maioria dos professores e que, frequentemente, eles ndo tém uma formagao voltada
para o desenvolvimento dessa autonomia em buscar novas estratégias de ensino a fim
de melhorar a pratica, concebemos que tal processo de formagao colaborativo deva
promover interagdes ndo apenas entre docentes, mas também entre professores e
especialistas.3

Nesse sentido, é preciso chamar ateng¢do para que, em nossa concep¢ao, a
colaboracao ocorre quando se estabelece um nivel de igualdade entre os participantes
no qual todos se encontram em um mesmo patamar, submetendo suas experiéncias a
reflexdes e criticas e também discutindo as experiéncias dos outros, sem relagdes
hierarquicas que diferenciem os docentes dos especialistas. Contudo, reconhecemos
gue esse nivel de interacdo tende a ser atingido gradualmente e depende diretamente
da postura dos especialistas e da imersdo dos docentes no processo — a disponibilidade
de dividir suas praticas, salas de aula e estudantes é um pré-requisito uma vez que a
colaboragdo exige dos professores a exposicdo de suas praticas de ensino a outros
(MCELROQY, 1990 e SANTA, 1990 apud HENSON, 1996).

A colaboracdo também requer a habilidade do professor de se auto-analisar
criticamente, com a disponibilidade de mudar quando necessario (HENSON, 1996).
Nesses casos, compartilhar com os colegas pode motivar as mudancas através da
insatisfacdo com a situacao atual e a ‘esperanca’ de que algo pode ser melhor.

Conjugada a um processo de pesquisa-acdo, a colaboracdo oferece vantagens
adicionais (Henson, 1996) que favorecem o sucesso do professor como pesquisador.
Dentre as vantagens dessa proposta aplicada a programas de formacgao continuada de
professores, pode-se destacar a promoc¢do da autonomia e a elevacdo da auto-estima
do professor, pois pesquisar, avaliar os ‘achados’ e compartilhar sua prépria pratica
permite ao professor tornar-se mais confiante e crescer em uma maneira pessoal
rumo a um entendimento mais profundo do que é significante para a acdo de ensino
(MCCONAGHY, 1987 apud HENSON, 1996). Além disso, os professores tendem a
tornar-se naturalmente mais reflexivos, criticos e analiticos sobre a prépria pratica.

Considerando ainda uma aproximacdo existencial® para a pesquisa-acdo,
compartilhamos da visdo apresentada por Feldman (2002) de que nao se pode separar

* Da 4rea de Educacdo, preferencialmente familiarizados com processos de formagdo docentes e que
compartilhem dos pressupostos que ja discutimos aqui.

* Essa nossa abordagem da definicio de Feldman tem apenas a pretensdo de considerar a identidade
construida pelo professor como extremamente relevante para a geracdo de novos conhecimentos e
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0 que a pessoa faz do que a pessoa €é; o que o professor deve questionar é quem ele é
como professor para que a pesquisa-acdo aconteca, de tal modo que possamos dizer
gue a pesquisa-acdo esta acontecendo quando uma pessoa investiga, dentro dela
mesma, o0 seu préprio ser como professor. Em outras palavras, assumimos que a
pesquisa-acao colaborativa deve possibilitar que o professor pesquise e reflita sobre
sua pratica e sua propria identidade profissional.

A partir dessa concepgao, emerge o terceiro referencial que integra a proposta desse
trabalho: a praxis. Embora os dois referenciais ja discutidos agreguem momentos
reflexivos em algumas de suas etapas, destacamos a prdxis como um terceiro
referencial para ressaltar um modelo reflexivo mais sistematizado.

Praxis: reflexao-agao

Segundo Silva e Araujo (2005), as operacdes que envolvem esse modelo podem ser
descritas a partir de quatro conceitos e/ou movimentos basicos: o conhecimento na
acdo, conjunto de saberes interiorizados que sdo adquiridos através da experiéncia e
da atividade intelectual, mobilizados de forma inconsciente e mecanica nas agdes
cotidianas do professor, em situacdes reais do exercicio profissional; a reflexdo na
acdo, reflexao sobre o conhecimento que esta implicito na acdo e que é desencadeada
durante a realizacdo da acdo pedagdgica; a reflexdo sobre a agdo, reflexdao sobre essa
acdo e o conhecimento implicito nessa acdo, desencadeada ap6s a realizacdo da agao
pedagogica; e a reflexdo para a acdo, reflexdo desencadeada antes da realizacdo da
acdo pedagdgica, através da tomada de decisGes no momento do planejamento da
acdo que serd desenvolvida. Entendemos por a¢cdo toda atividade profissional docente
e que a natureza reflexiva é inerente ao processo de pensamento do professor que
articula suas concepcdes, percepcoes e acdes.

Segundo John Dewey (1979), para se compreender as bases sobre as quais uma acgao é
desenvolvida, duas perspectivas sdao possiveis: tratar o pensamento como uma
“crenca” e o pensar como um ato de crer, ou compreender o pensamento como uma
“reflexdo” e o pensar como um ato de refletir. Esse autor ainda sustenta que a crenga
e a reflexdo sdo duas formas de pensar importantes, mas que a reflexdo é a melhor
forma de se pensar, pois prevalece sobre a crenca na medida em que o pensar
reflexivo questiona a prépria crenca:

“Assim, reflexdo subentende que se cré (ou ndo se cré) em
alguma coisa, ndo por causa dela propria e sim por intermédio
de alguma outra que lhe sirva de testemunho, evidéncia, prova,
documento, garantia, em suma, de fundamento da crenga.”
(Dewey, 1979, p. 21)

Atualmente, o conceito de reflexdao tem sido usado amplamente nas pesquisas sobre
formacdao de professores e na implementacio de programas de capacitacao
profissional como um meio de ajudar professores a explorar e melhorar aspectos de
sua pratica (Freitas e Villani, 2002; Nery, 2007). Nesse trabalho, compartilhamos da
visdo de Dewey e por isso consideramos que a Praxis é um referencial indispensavel de
ser integrado a um projeto de formagao docente, uma vez que refletir significaria

possivel alteracdo de sua pratica, ndo se estendendo as dimensdes da filosofia da mente que o autor
trabalha em seu artigo.
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fundamentar uma crenca. Ou seja, se queremos contribuir para que o professor
acredite em novas estratégias de ensino e modifique de fato sua pratica, precisamos
ajuda-lo a refletir sobre ambas.

Nossa proposta de formacdo de professores se baseia, portanto, em um modelo
interativo de desenvolvimento do professor que prevé uma aprendizagem cujo
impacto na estrutura cognitiva e na promocdo de cognicées mais complexas (como
descritas na apresentacdo do Modelo de Raciocinio Pedagdgico) requer uma
participacdo ativa do aprendiz no processo (Sprinthall, Reiman, e Thies-Sprinthall,
1996).

Dessa forma, defendemos que esta proposta contempla os aspectos que tracamos
como necessarios para a formagdo de professores e permite que o processo ndo se
restrinja a existéncia do grupo e/ou a permanéncia do professor no mesmo. Ao
contrario, ela pressupGe a promoc¢dao de uma capacidade de se auto-atualizar e
aprimorar por acreditar que “vale a pena” e que o professor é o profissional
responsavel pela qualidade e relevancia do ensino que promove.

Ha que se ressaltar que a maior barreira para que mais professores que assim o
desejam participem de projetos colaborativos é o tempo requerido (conforme
destacado por varios autores citados em HENSON, 1996). O problema é exacerbado
pelas agendas inflexiveis dos professores (HENSON, 1996) e o tempo quase
completamente preenchido.

Isso nos remete a necessidade de um sistematico planejamento para se desenvolver
essa pratica sem sobrecarregar o professor. A solucdo desse problema pode ser
favorecida tendo-se a certeza de que todos os participantes estdo organizados e com
seus respectivos papéis claros (HENSON, 1996).

Considerando todos esses aspectos, apresentamos, a seguir, o desenho metodoldgico
da pesquisa.

Metodologia

Contexto

Essa proposta de formacdo docente foi realizada sob a forma de um projeto de
formacao continuada de professores de quimica intitulado “Formacao de Professores e
Ensino de Quimica através de Modelos — InvestigacOes a partir da Pesquisa-a¢do”,
desenvolvido na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Como sugere o titulo,
o processo de formacdo teve por orientacdo uma perspectiva de ensino de Quimica
baseada em construcado e reformula¢do de modelos, a modelagem.

Tal projeto foi coordenado pela professora Rosaria Justi e envolvia a participacdo de
especialistas® — alunos do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e do curso de
Licenciatura em Quimica da UFMG — que lecionavam no periodo e de professores de
Quimica do ensino médio de escolas publicas e particulares de Belo Horizonte.

5 . . , . . N . .
No sentido de serem estudiosos da area, estar mais atualizados com as novas tendéncias do ensino e
terem mais familiaridade com e conhecimento sobre o tema central abordado no projeto.
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Os especialistas integravam o grupo de pesquisa, juntamente com a coordenadora do
projeto, e se reuniam periodicamente para discutir sobre e preparar os workshops e
encontros do programa de formacgdo continuada.

Essa pratica foi especialmente responsavel por promover uma estruturagao consciente
e critica do projeto, adequada as necessidades dos professores participantes e
fundamentada na integracdo dos trés referenciais apresentados. O relato desse
produto (a proposta de formacdo docente desenvolvida) contempla o primeiro
objetivo que tracamos para esse trabalho. Uma reflexdao sobre tal processo nos
permitiu evidenciar o papel de cada referencial na estruturagdo dos encontros,
segundo objetivo deste artigo.

Amostra e Frequéncia dos Encontros

Os professores convidados para participar deste projeto foram aqueles que, nos
ultimos anos, haviam entrado em contato com nosso Grupo de Pesquisa e se
demonstraram interessados em discutir suas praticas docentes e/ou em conhecer
novas abordagens para o ensino de quimica.

Dentre os professores convidados, nove tinham a disponibilidade necessaria para
participar das reunides quinzenais® com 3h de duracgdo e para conduzir a investigagio
em suas salas de aula. O projeto durou um ano e meio e foram realizados, no total, 22
encontros presenciais com os docentes.

Coleta de Dados

Todos os encontros realizados com o grupo colaborativo foram filmados, assim como
as aulas de alguns professores que aplicaram as estratégias de ensino desenvolvidas
no projeto. Os professores também foram entrevistados antes do inicio do projeto e
responderam questionarios ao final dos primeiros encontros, nos quais apontaram os
aspectos mais relevantes sobre o que havia sido discutido e destacaram assuntos
sobre os quais gostariam de saber mais.

Além disso, duas professoras do grupo foram selecionadas para ser entrevistadas em
outros dois momentos: durante o projeto e apds seu encerramento. Essa amostra foi
selecionada em funcdo da frequéncia regular das professoras e da disponibilidade das
mesmas em participar das entrevistas e ter as aulas filmadas.

Nos encontros do grupo de pesquisa que discutiam as necessidades dos
docentes e a relevancia de cada tema e abordagem, considerando os referenciais
integrados, foram feitas notas de campo pelas pesquisadoras.

A utilizacdo da metodologia proposta permitiu caracterizar detalhadamente o
processo vivenciado pelos professores (especialmente as duas professoras

® Tal frequéncia foi escolhida em fungdo de experiéncias anteriores da coordenadora terem mostrado
gue encontros semanais sobrecarregam os professores e contribuem para que os mesmos abandonem
o projeto em andamento. Ainda assim, as datas eram flexiveis, permitindo altera¢cdes quando
necessario, e os professores tinham facil acesso aos especialistas (por e-mail, telefone, encontros
individuais) sempre que sentiam necessidade de fazé-lo.
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acompanhadas) e inferir, a partir de evidéncias’, quais etapas foram mais relevantes
para uma formagdao docente rumo a inovagdo, autonomia e colaboragdo,
contemplando o terceiro objetivo desse artigo.

Andlise de Dados

A andlise dos dados, obtidos a partir dos videos, entrevistas, questiondrios e notas de
campo, gerou estudos de caso para cada uma das professoras selecionadas
(Figueirédo, 2008) e as andlises de ambos os estudos de caso deram suporte as
proposi¢des deste trabalho.

Resultados

Em uma visdo global e sintética, o projeto envolveu trés etapas como descrito no
quadro 1. Além disso, o quadro 2 apresenta uma descricdo mais especifica das etapas,
enfatizando os propdsitos de cada encontro realizado.

Etapa Momentos Propésito Geral

Instrucdo de natureza colaborativa na busca de: (i) desafiar os
professores a reconsiderar algum aspecto de seu
conhecimento prévio e, simultaneamente, a refletir sobre sua
pratica docente; e (ii)promover uma oportunidade de eles
discutirem e vivenciarem aspectos relevantes relativos a
utilizacdo de modelos no ensino.

1 7 workshops

Pesquisa-acdo colaborativa na busca de: (i) dar oportunidade
Elaboracdo de estra- | 505 professores de colocar em prética e adaptar aos seus

5 tégias de ensino de contextos os aspectos tedricos discutidos na instrucdo
modelagem (através da elaboracdo de uma estratégia de ensino nas
(5 encontros) perspectivas abordadas no grupo); e (ii) promover uma
aprendizagem através da acao.
Aplicacdo da Pesquisa-acdo colaborativa e préaxis na busca de: (i) encorajar,
estratégia por cada favorecer e auxiliar os professores a vivenciar o processo por
professor em sua sala completo, colocando a estratégia planejada por eles em
3 de aula e discussdes pratica no contexto no qual estavam inseridos; e (ii) promover
paralelas no grupo a valorizagdo da proposta de ensino por parte dos
professores, ao refletir e avaliar os resultados em suas
(10 encontros) praticas docentes.
Quadro 1. Caracteristicas gerais do processo de formacgdo de professores no grupo
colaborativo.
Momentos Propésito Especifico
Workshop 1 Problematizacdo do ensino favorecendo reflexdo e
: Conflitos do ensino e o papel do | questionamentos por parte dos professores sobre
o professor suas proprias concepgdes e crengas.
= | Workshop 2

’ Ver mais detalhes dos resultados dos professores em Figueiredo, 2008.
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Caracterizagdo e compreensao
de modelos e sua importancia
no ensino

Workshop 3
Modelos de ensino e modelos
curriculares

Desenvolvimento dos conhecimentos dos professores
sobre o tema modelos em dimensdes amplas
(modelos na ciéncia) e especificas (modelos no
ensino) e o relacionamento entre elas.

Workshop 4
Vivéncia do processo de
modelagem de um sistema

Desenvolvimento dos conhecimentos dos professores
sobre o tema modelagem a partir de uma experiéncia
pratica — professor como aprendiz.

Workshop 5 Desenvolvimento dos conhecimentos dos professores
Modelagem no | sobre o tema modelagem refletindo a experiéncia
desenvolvimento do | vivenciada a partir do referencial tedrico, o diagrama
conhecimento cientifico Modelo de Modelagem (Justi e Gilbert, 2002).
Workshop 6

O processo de construcdo de
modelos na ciéncia e sua
aplicacdo no ensino

Reflexdo critica sobre a aplicacdo de estratégias de
modelagem no ensino a partir de relatos e videos de
experiéncias anteriores dos membros da equipe.

Workshop 7
O papel do professor no
processo de modelagem

Reflexdo critica sobre o papel do professor de acordo
com a proposta de ensino e as necessidades dos
estudantes.

Encontros 8,9 e 10
Pesquisa, planejamento e
elaborag3o das estratégias®

Experiéncia pratica dos professores em elaborar uma
estratégia de ensino sob o0s pressupostos da
modelagem para temas especificos.

':t‘ Encontros 11e 12 Desenvolvimento dos conhecimentos dos professores
& Socializagdo e finalizagdo das | através de uma reflexdao critica sobre as estratégias
I | estratégias elaboradas.
Encontros de 13,14 e 17 a 24 . .
- s Desenvolvimento dos conhecimentos dos professores
Aplicacao das estratégias, , A . .
e . através da vivéncia de aplicacdo da estratégia em seus
socializacdo das  aplicacgGes, . .
. ~ . contextos reais de ensino com o suporte do grupo
discussado e analise  dos .
para reflexao critica sobre o processo.
resultados
Encontros’ 15 e 16 S ~
0 . o . Experiéncia dos professores em elaborar produgées
Discussao de produgbes | . . .
< S cientificas para um congresso da area a partir das
a. | cientificas elaboradas sobre as .
X L estratégias propostas por eles.
I | estratégias

Quadro 2. Caracteristicas das etapas da formacdo de professores no grupo colaborativo.

A partir do que foi apresentado, o esquema da figura 3 resume como as etapas
envolvidas no projeto se relacionam com os referenciais integrados que o
sustentaram.

Segundo o diagrama da figura 3, o processo de formac¢do dos professores se iniciou
com a busca de acessar os conhecimentos prévios e crengas dos mesmos — que
compdem as compreensdes iniciais de suas praticas de ensino — para, a partir deles,
planejar os encontros. Desse modo, os planejamentos dos workshops, o que e como
seria apresentado, e quais atividades seriam realizadas, fundamentaram-se nas buscas
e expectativas dos professores, bem como em aspectos que pudessem desafiar as

8 . ..

Os professores se organizaram em pequenos grupos de 3 e 4 componentes conforme afinidades de
temas para a realizagdo desse processo.
9 ~ ™ . ~ « 4 e

Esses encontros ndo foram contabilizados no quadro anterior em funcdo de seu objetivo especifico.
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concepgdes iniciais dos mesmos. Nessa etapa, os professores participaram ativamente
analisando e interpretando criticamente desde materiais curriculares e modelos de
ensino usados por eles mesmos em suas aulas até artigos que discutissem concepcdes
e dificuldades dos estudantes e novas perspectivas de ensino.

Depois de favorecer o interesse dos professores por uma nova proposta de ensino de
guimica — a modelagem — a etapa de transformacdo culminou na elaboracédo, por eles,
de estratégias de ensino que foram, posteriormente, aplicadas em suas salas de aula.
Essa construcdo caracterizou o inicio do processo de pesquisa-acao realizado por cada
professor sobre sua prdpria pratica. A pesquisa-acao foi estimulada para que o
professor reconhecesse sua capacidade de desenvolver planos de aula baseados na
proposta da modelagem e percebesse a aplicabilidade desta em seu contexto real de
ensino, além de aplicar os pressupostos tedricos que haviam sido discutidos
anteriormente. Essa etapa foi favorecida pela praxis e pela colabora¢do, na medida em
que o professor refletia para a acdao (tomando consciéncia da intencionalidade dessa
acao), compartilhava saberes e sensagdes com outros colegas e contava com o suporte
tedrico dos especialistas. Os temas especificos das estratégias de ensino foram
definidos pelos préprios professores que, nesta etapa, trabalharam em pequenos
grupos.

Depois de planejadas as estratégias, os professores comecaram a desenvolvé-las em
suas salas de aula, de modo que a interacdao com os estudantes através da instrug:ﬁo10
gerou duvidas, suscitou novas buscas, reflexdes, replanejamentos e adaptacdes,
promovendo uma aprendizado sobre a estratégia de ensino na pratica. Novamente
podemos ressaltar que o éxito dessa etapa se deu pelos movimentos da praxis
mobilizados metacognitivamente pelo professor e pela colaboracao, principalmente no
que se refere ao suporte tedrico-pratico proporcionado pelos especialistas e pelos
demais colegas que vivenciavam (ou tinham vivenciado) o mesmo processo.

A continuidade da pesquisa-acdo nessa etapa exigiu do professor uma coleta e analise
de dados (as produgdes dos alunos, por exemplo), o que permitiu a ocorréncia da
etapa posterior, a avaliacdo das consequéncias e dos resultados de sua pratica de
ensino. Tal processo, realizado de maneira critica, reflexiva e compartilhada com os
demais membros do grupo, permitiu ao professor pontuar os aspectos positivos e
negativos, bem como concluir sobre a validade e limitacdes da proposta de ensino.

Ainda nesse momento de socializacdo, cada professor completou o ciclo, refletindo
sobre seu processo de formacdo, destacando as contribuicbes para sua pratica e
fornecendo indicios dos elementos possiveis de serem consolidados na forma de uma
nova compreensao.

107 partir desse item de discussdo dos resultados, quando a palavra Instrugdo for apresentada em
italico, ela estara se referindo a interacdo do professor com seus alunos em sala de aula (uma das etapas
do Modelo de Raciocinio Pedagdgico), para diferenciar da Instrugdo vivenciada pelo professor no seu
processo de formacao.
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Transformagdo (instrugdo, colaboragdo e pesquisa-
acdo — plano de agdo)

Workshops e atividades, realizados e
discutidos no Grupo Colaborativo
Formagdo com participacgdo ativa do
professor: revisdo critica dos métodos de
ensino e das representacgdes, elaboragdo
de uma nova proposta de ensino

(adaptagGes)
Instrugdo (Pesquisa-agdo: espiral de ciclos
Compreenséo de investigagdes e agdes)
Conhecimentos e crencas Pesquisa-agao facilitada pela
anteriores a formagao CoI?bo[a;ao . .
explicitados durante a Aplicacdo da estratégia de ensino
Colaboragiio Praxis reflexdo na, sobre e para a agdo
Nova Compreenséo Avaliagdo
Objetivo do Processo de Pesquisa-acdo
Formagio Avaliagdo dos resultados
Novos conhecimentos e Praxis reflexdo sobre a agdo
melhoria da pratica
Reflexdo

Formacao através da Pesquisa-agdo
potencializada pela Colaboragao
Analise e reflexdao do processo «—

Figura 3. Diagrama do Processo de Formacdo dos Professores de Quimica segundo o
Modelo de Raciocinio Pedagégico (FIGUEIREDO, 2008, p. 69).

Discussoes e Conclusoes

Sistematizando as contribuicGes dos referenciais integrados para a elaboracao desse
projeto, podemos atribuir a cada um deles os seguintes papéis:

e Modelo de Raciocinio Pedagdgico: orientacdo base para a estruturacdo do
projeto sob as concepgdes de professor como aprendiz e participante ativo de
seu processo de aprendizagem (construcdo de conhecimentos). Esse modelo
mobilizou a¢des especificas para cada etapa:
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Compreensao: entrevista inicial (pré-instrugdo), questionarios ao final de
alguns encontros e a colaboragdao com especialistas docentes.

Transformagao: workshops e atividades realizados no grupo colaborativo,
instrucdo com participacdo ativa do professor e dialogando com seu
contexto, revisdo critica dos métodos de ensino e das representacdes,
elaboracdo de uma proposta de ensino baseada na nova estratégia
apresentada (adaptacdes), momentos de reflexdo para a acdo (praxis).

Instru¢do: aplicacdo da estratégia de ensino com o suporte do grupo
(colaboragao, reflexao na ag¢ao), discussdes no grupo sobre as aplicacdes,
esclarecendo duvidas e reformulando as estratégias (pesquisa-agao
colaborativa, reflexdo para/sobre a acdo).

Avaliagdo: analise dos dados coletados pelo professor — produgdes escritas
de seus estudantes e notas de campo das expressdes dos mesmos
(motivagdo, participacdao, comentarios sobre as aulas) — e discussdes
reflexivas socializadas com o grupo sobre a aprendizagem dos estudantes.

Reflexdao: auto-reflexdo do professor avaliando o processo de formacgao
vivenciado por ele e entrevista pds-instrucdo — o professor refletindo sobre
0 que mudou em sua pratica (tomada de consciéncia sobre a Nova
Compreensao).

Pesquisa-acdo Colaborativa: orientacdo base para as etapas de Instru¢do e

Avaliagao do Modelo de Raciocinio Pedagdgico. Ela mobilizou agdes como:

*

Realizagdo de varios ciclos de agGes e investigacdes que permitiram a cada
professor criar e adaptar uma nova estratégia de ensino para seu contexto
de sala de aula, bem como reformula-la, em busca de uma maior eficiéncia;

Coleta e analise dos dados para conclusao sobre a validade da estratégia e
das mudancgas aplicadas;

Reflexdes e discussGes de todas essas etapas no grupo colaborativo,
contando com o suporte tedrico e pratico dos especialistas (uma vez que
estes também eram docentes e j& haviam desenvolvidos estratégias
semelhantes em seus contextos escolares) e com a troca de experiéncias
entre todos os participantes.

Praxis: os elementos do processo de reflexdo-acdo foram favorecidos no
decorrer de todo o processo e identificados em varias etapas desse diagrama,
segundo as definicdes que se seguem:

*

Reflexdo na Instrugdo: ocorreu quando os professores explicitaram
conhecimentos em encontros do grupo colaborativo, demonstrando estar
refletindo sobre algo que foi discutido, ou estava em discussao
(Transformacgdo) no processo de formacdo (evidenciada nos encontros).

Reflexao sobre a Instrugdo: ocorreu quando os professores explicitaram
conhecimentos associados a sua reflexdo sobre o que foi vivenciado por
eles dentro do grupo (evidenciada nas entrevistas).
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+ Reflexdo para a Acdo: se refere as reflexdes, buscas, tomadas de decisGes
associadas a elaboracdo da estratégia de modelagem para o ensino de um
conteudo quimico (Transformacgdo (adaptagdo geral e especifica): pesquisa-
acdo/planejamento e Instrugdo: pesquisa-acao/replanejamentos).

+ Reflexdo na Acdo: reflexdes associadas as agdes conscientes dos
professores em suas salas de aula quando aplicavam a estratégia que
haviam desenvolvido (Instrugdo: pesquisa-a¢do/atuacgdo).

+ Reflexdo sobre a Acdo: reflexdes dos professores baseadas em suas
experiéncias e resultados da aplicacdo da estratégia de ensino de
modelagem (Instrug¢do: pesquisa-acdo/observacdo e reflexdo, Avaliagdo e
Reflexdo).

Essa etapa foi essencial para definir quais concepg¢des e conhecimentos, até entao
adquiridos pelos professores, pareciam estar consolidados ou ainda estarem em
processo de elaboracgdo, o que dependeria de sua satisfacao final, de sua percepgao ou
ndao de uma melhoria da pratica.

Diante disso, podemos identificar como alguns dos aspectos relevantes no processo™:

e O favorecimento da explicitacdo e reflexdo dos professores sobre sua pratica e
a modificacdo desta quando necessario ocorrido nas discussdes no grupo
colaborativo:

“Pra comegar, eu come¢o a questionar meus planos de aula...
porque, na minha realidade, eu vivo uma inércia, uma situagdo
de ensino de apatia completa dos professores.” (Por que vocé
comecou a rever seus planos de aula?)“Porque eles ndo tém
nada disso, absolutamente nada disso. Eles sdo planos
estritamente tradicionais. Vocé pega um conteudo para
distribuir seu tempo de aula e depois vocé vai e dd uma
atividade para vocé ver até que ponto vocé ficou falando na
cabeca do menino, que ele aprendeu... entGo isso ndGo vai de
encontro com essa atividade. E eu comego a rever porque no
fundo, acho que isso ndo gera aprendizagem.” (Professora 2
(P2), Entrevista 2: apdés o encontro 16 - relativo ao
planejamento da estratégia de modelagem)

e A percepcao dos professores sobre as possiveis limitagcdes e necessidades dos
estudantes ao serem inseridos em uma nova proposta de ensino, isto &,
decorrentes da experiéncia dos professores como aprendizes vivida no projeto:

“Eu senti dificuldade em comecar... e pensei que um aluno, ele
deve sentir essa dificuldade. Se for uma coisa que vocé ja
pensou antes, a ideia talvez esteja mais madura quando vocé
for pensar no modelo daquilo, ndo é? Mas se nunca tinha
pensado nisso... Os modelos, uma vez discutidos por todos,

11 ~ . .

Esses aspectos serdo ilustrados pelas falas das duas professoras sobre as quais foram gerados os
estudos de caso, uma vez que esta amostra foi considerada representativa no grupo por expressar
manifestacdes semelhantes as dos demais professores.
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abrem oportunidades para que as pessoas troquem ideias e
eventualmente modifiquem seus proprios modelos. Somente ao
tentar elaborar um modelo é que se percebem as dificuldades
que sdo inerentes a essa elaboragdo. Assim, percebe-se melhor
as limita¢ées de um modelo. Ao elaborar um modelo (em vez de
recebé-lo pronto) aprende-se melhor.” (Professora 1 (P1),
durante o quarto encontro — relativo a vivéncia do processo de
modelagem)

e O reconhecimento da validade da nova proposta de ensino, a pesquisa-acao
colaborativa:

“Em primeiro lugar, uma coisa é vocé falar como ele deve
conceber os modelos assim... uma coisa é vocé falar: ‘Olha,
modelos ndo sdo a realidade, modelos sGo explicagdes...’,
explicar para eles. Outra coisa é ele viver, participar de um
processo e ai ele reelaborar, pensar, refazer e tal. (...) E ele
aprende conteudo mais do que se ele estivesse sé ouvindo. (P1,
Entrevista 3: apds a realizacdo do projeto — relativo a aplicacao
da estratégia em seu contexto de ensino)

e O favorecimento de mudangas na pratica explicitado em reflexdes sobre o
processo (praxis):

“Uma coisa que aconteceu depois dessa prdtica toda, e que eu
tenho feito mais com os meus alunos, mais do que eu fazia
antes. Por exemplo, além de perguntar assim: ‘Tem alguma
duvida?’ Eu sempre pergunto: ‘Oh fulano, entGo explica pra
mim!’ Porque eu acho que agora eu tenho mais cuidado em ver
se entenderam mesmo.” (P1, Entrevista 3: apds a realizacdo do
projeto)

“O minimo de contribuicGo que poderia ter me dado até agora
(se o grupo ndo continuasse) é eu pensar que nem tudo que eu
falo o aluno estd aprendendo e comegar a prestar mais atengéo
no que o aluno estd aprendendo e no que eu estou falando.”
(P2, Entrevista 2: apds o encontro 16 — relativo as contribuicdes
do grupo para sua pratica)

Em sintese, esses aspectos descreveram o caminho percorrido pelos professores no
processo, desde uma auto-reflexdo de suas praticas, passando pela insatisfagdo com
alguns aspectos das mesmas e pela percepc¢do das caréncias dos estudantes, até o
(re)conhecimento de novas possibilidades e estratégias de ensino que motivaram
mudancas na atua¢cdao dos mesmos.

A literatura comentada no inicio deste trabalho discute que um dos maiores desafios
de um programa de formacao continuada de professores é romper as barreiras das
crencas e saberes experienciais dos docentes que, geralmente, por serem consolidados
com o tempo, sdo muito resistentes a mudancas. Contudo, a realizacdo desse projeto
nos permitiu perceber que, quando o professor expde e discute seus conhecimentos,
crengas e experiéncias, ele pode ser conduzido a uma tomada de consciéncia sobre sua
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pratica e a uma percepg¢do de si mesmo como professor. Isto, por sua vez, o torna mais
receptivo a novas propostas e disponivel a mudancas, abrindo as portas de suas salas
de aulas para a inovagdo. Tais oportunidades parecem ter sido favorecidas,
principalmente, pela perspectiva colaborativa do processo.

Além disso, pesquisas na area (por exemplo, GESS-NEWSOME, 2003) enfatizam que a
chave para desencadear esse processo de mudancga é a insatisfacdo do professor com
as estruturas de conhecimento existentes. Entretanto, é essencial considerar que, apds
a problematizagdo dessas concepcdes, é necessario um longo percurso para que um
processo formativo possa resultar em modificacdes efetivas na pratica de um
professor. Nesse sentido, ressaltamos que nossa proposta inseriu e direcionou os
professores nesse percurso, a0 mesmo tempo em que os motivou a ser pesquisadores
de sua prépria pratica. Ao se envolver em uma pesquisa-a¢dao de suas praticas, os
docentes puderam conhecer uma nova estratégia de ensino e reconhecer tanto a
validade dessa proposta em seus contextos de sala de aula quanto seu potencial
pessoal para elaborar e desenvolver inovagdes no ensino — o que, como evidenciado
pelos relatos dos professores, favoreceu uma formacgao para a autonomia.

Finalmente, entendemos que o favorecimento da praxis no decorrer de todo projeto
abriu as portas para possiveis atualizacdo e renovacao continuas dos professores e de
suas praticas, uma vez que reflexdes criticas de suas atuacdes podem motivar
mudangas para melhorar as mesmas. Além disso, a reflexdao sobre o processo
vivenciado, permitiu que os professores percebessem o quanto a colaboragao entre os
pares pode ajudar a superar os desafios que surgem nos contextos de mudancas, bem
como ampliar suas visdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem,
enriguecendo suas formacgdes profissionais.

ImplicagOes para a formacdo docente e para a area

Os resultados e conclusGes apresentados neste artigo apontam a potencialidade do
projeto que descrevemos para uma formacdo docente “libertadora”, no sentido de
contribuir para libertar o professor de seu comodismo diante das reconhecidas
deficiéncias e/ou limitacbes de suas propostas de ensino, do desanimo e das
constantes dificuldades dos estudantes, de sua baixa auto-estima, de sua submissdo ao
sistema que aparentemente esta consolidado e é imutavel, de suas duvidas, de modo
que esta liberdade se concretize em uma pratica gradativamente mais criativa, critica e
comprometida com resultados de qualidade.

Nesse sentido, acreditamos que outros professores também poderdo superar alguns
dos desafios de sua profissao na direcdo de uma valorizacao da inovacao, autonomia e
colaboragdo na pratica docente, ao terem oportunidade de vivenciar processos de
reflexdo, pesquisa, planejamento e instrucdo integrados ao longo de curso de
formacao, continuada ou inicial.

Defendemos que os resultados de pesquisas como esta devem ser difundidos entre
diretores de escolas e supervisores, a fim de que eles possam entender como o
envolvimento de professores com propostas de ensino sérias e fundamentadas podem
ndo sé resultar em uma melhor aprendizagem dos alunos, mas também no
crescimento profissional dos professores, passando a incentiva-las.
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Pensando de maneira otimista, isto poderia resultar na formacdo de grupos de
professores nas proprias escolas que, com o devido apoio, poderiam favorecer aos
docentes compartilhar entre si suas praticas, ideias e duvidas e buscar projetar e
concretizar inovacdes no ensino. Isto poderia favorecer uma atualizacdo constante dos
mesmos e de suas praticas de ensino, além de um potencial avanco na qualidade de
formacao dos estudantes.

Consideramos, ainda, que as conclusGes deste trabalho apontam para a validade da
formacdo de grupos colaborativos de pesquisa-acdo especialmente dentro das
universidades, o que implica na necessidade da divulgacdo de propostas como esta
entre os formadores de professores, para que essa pratica possa ser incorporada em
outros programas, inclusive nos cursos de formacao inicial dos futuros docentes.

Entendemos que a descricdo detalhada desta proposta de formagdao continuada
docente destacando os referenciais tedricos, suas relagdes com a estruturagdo do
curso, bem como a condugdo de cada uma das etapas do projeto, tem uma relevante
contribuicdo para a drea de formacgao docente por favorecer a aplicagdo da mesma nos
mais diversos contextos. Isto porque, ao descrevermos a estrutura geral do projeto
para além dos vinculos diretos com as atividades especificas desenvolvidas, conferimos
a este um carater mais abrangente, ndo se limitando a determinados conteudos,
temas e/ou areas. Em outras palavras, nossa proposta apresentada neste artigo ndo é
uma receita. Ao contrario, a proposicdo de atividades que contemplem
adequadamente as pretensdes tedricas de cada etapa do projeto ird demandar
criatividade, autonomia e outros conhecimentos relevantes dos formadores conforme
seus objetivos especificos. Nesse sentido, podemos conceber como principal
contribuicdo desse artigo seu papel como um referencial tedrico-pratico estruturador
de futuras propostas de formacdo (continuada) docente.

Sendo assim, reconhecemos a necessidade de que projetos como este que
propusemos sejam desenvolvidos em outras instancias, com professores de outras
areas e/ou com outras propostas de ensino (diferentes da modelagem) de modo a
corroborar e/ou expandir nossas conclusdes.
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