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Resumo

Este artigo tras uma explanac¢do introdutéria sobre aspectos sdcio-histéricos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) com o intuito de circunscrever uma segunda parte de relatos de uma
experiéncia etnografica vivenciada com um grupo de estudantes da modalidade EJA (Ensino
Médio) em uma escola publica estadual do litoral norte do Rio Grande do Sul. O objetivo
deste estudo é fazer um recorte analitico, do ponto de vista da etnologia, acerca do tema
Educacdao em Ciéncias na EJA, evidenciando duas categorias etnograficas: a categoria que
agrupa alunos que assumem ser estudantes da EJA e a categoria de alunos que demonstram
estar alunos nessa modalidade. A meta é descrever os aspectos culturais do grupo social em
guestdo, os quais se apresentam como constituidores da cultura dessa escola. Ademais,
busca-se uma reflexdo sobre quais as repercussdes que a linha pedagdgica adotada na
escola - a Educacdo Biocéntrica - tem para a Educacdo em Biologia e o que isso representa
para este grupo social (alunos da EJA).
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Abstract

This paper describe an ethnographic research about the youth and adult education in a
public school in north shore of State of Rio Grande do Sul, in Brazil. The intention of this
study is to describe the cultural aspects of the social group in question, and to make an
ethnological analysis, about science education at youth and adult education. Two
ethnographic categories based on the social interactions of these pupils were evinced: the
first category which brings together typical students in youth and adult education and the
second category which brings together atypical pupils of this modality. In addition, this
article present a reflection about repercussions that the pedagogical line incorporated in
school (Biocentric Education) influenced in science education and what that represents for
this social group students.

Key-words
Ethnography; Science Education; Youth and Adult Education; Biological Science, Biocentric
Education.

Introducao

Uma breve explanacao sobre aspectos sociohistéricos da EJA

Este artigo é parte integrante de um estudo de caso etnografico que investiga a Educagao
em Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o qual tem por objetivo evidenciar
tracos culturais de um grupo de estudantes dessa modalidade em seu contexto escolar.
Forquin (1993) afirma que a escola tem sua cultura prépria, tendo além da dimensao
institucional e pedagégica, uma dimensdo cultural. Concebendo a cultura da escola
(FORQUIN, 1993) como um objeto de estudo, cuja compreensdo se torna imprescindivel
para a ampliacdo de bases epistemoldgicas sobre ensino e aprendizagem na darea da
biologia, buscamos, neste artigo, descrever categorias etnograficas evidenciadas durante o
trabalho de campo.

Em um primeiro momento, trarei’ uma explanacdo introdutéria sobre aspectos
sociohistéricos da EJA no Brasil, por considerar pertinente caracterizar de um modo geral
aspectos que historicamente constituiram a identidade dessa modalidade de ensino. Na
segunda parte do artigo, apresento um recorte analitico do didrio de campo realizado
durante a pesquisa etnografica, contendo, portanto, relatos dessa experiéncia vivenciada em
uma instituicdo estadual de ensino no municipio de Torres (RS).

Observando sua trajetdria histérica, a modalidade Educagao de Jovens e Adultos (EJA) teve,
originalmente, um carater politico de inclusdo, por atender a uma clientela de alunos que
foram privados da escolarizacdo regular. Na década de 1940 a preocupacao do governo era
resolver o problema do analfabetismo adulto, a fim de elevar os niveis educacionais da
populacdo (DI PIERRO; JOIA e RIBEIRO, 2001). Destacam-se pela repercussdo nacional a

! Neste trabalho, direcionamo-nos ao leitor em primeira pessoa por se tratar de uma experiéncia etnografica, onde as
subjetividades do pesquisador estdo implicadas. A pesquisa foi realizada pela primeira autora deste artigo, sob a orientagdo
do segundo autor. Assim, durante o texto, a primeira pessoa do plural também serd utilizada, quando sera feita referéncia
as analises realizadas em conjunto entre a pesquisadora e o orientador.
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criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario em 1942, do Servi¢o de Educagdao de Adultos,
assim como da Campanha de Educacdo de Adultos, ambos em 1947. Em 1952 foi criada a
Campanha de Educagao Rural iniciada e em 1958, a Campanha Nacional de Erradicagao do
Analfabetismo.

As campanhas que se seguiram na década de 1960, também voltadas para a alfabetizacao,
eram baseadas nas propostas de Paulo Freire. Os movimentos de educacdo popular dessa
época influenciaram na construcdo identitdria da modalidade EJA tendo sido norteada por
uma pedagogia voltada para a formacdo politica e para a transformacdo social (RIBEIRO,
1999). Do ponto de vista tedrico, as diretrizes para a EJA tém em Paulo Freire seu icone, que
com suas concepgdes e proposicdes na alfabetizacdo de adultos, tem sido um marco na
construcdo de propostas para a Educacdo de Jovens e Adultos. E a partir dele que os
movimentos sociais, especialmente os relacionados aos trabalhadores, tem na EJA um
espaco de direito e um lugar de desenvolvimento humano e profissional. O paradigma
pedagégico que entdo se gestava preconizava a valorizacdo do papel de sujeitos de
aprendizagem, como agentes de producdo de cultura e de transformacdo do mundo (DI
PIERRO; JOIA e RIBEIRO, 2001).

No governo de Jodo Goulart, o Ministério da Educa¢do organizou o Programa Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos, fundamentado no entdo chamado “Método Paulo Freire”. No
entanto, no ano de 1964, iniciava a violenta repressao dos governos do ciclo militar que
afetou drasticamente todos os segmentos de ensino — desestruturando as politicas
educacionais no pais. Em virtude do carater explicitamente politico do trabalho de Paulo
Freire, que se iniciou em Pernambuco, assim como o de Moacir de Gdes, no Rio Grande do
Norte, tais trabalhos foram entdo interrompidos. Porém, mesmo durante o exilio, no Chile,
Paulo Freire continuou a desenvolver propostas para a educacdo, quando escreveu sua obra
seminal Pedagogia do Oprimido.

Os programas de alfabetizacdo de adultos, que surgiram ao longo dos governos militares,
apresentaram muitos contrastes com os programas anteriores. Conforme Oliveira (2007):

“Os sucessivos programas de alfabetizagdo de adultos propostos
pelos governos militares, e mesmo pelos que lhes sucederam a partir
de 1985, além das dificuldades que apresentaram na adequacéo das
propostas curriculares e metodoldgicas a faixa etdria e ao perfil
socioeconémico-cultural dos educandos, tenderam quase sempre a
apresentacdo de propostas unicas para todo o pais, desconsiderando
as nossas multiplas especificidades regionais” (p. 85).

Em 1971 foi criada a Lei Federal 5692, que dispOs as regras basicas para o provimento de
educacdo supletiva para jovens e adultos.

No Parecer 11/2000 (BRASIL, 2000), considerado um “divisor de aguas” na politica
educacional para a EJA, Carlos Roberto Jamil Cury procura estabelecer o contexto em que a
modalidade se encontra em nossa sociedade no atual momento histdrico, ressaltando as
funcbes da EJA, a necessidade de haver reformulagdes que vao desde o curriculo apropriado
ao publico em questao, até a formacao docente adequada. As diretrizes para EJA apontadas
no Parecer 11/2000 realgam:

“A Educagdo de Jovens e Adultos representa uma divida social nGo
reparada para com os que ndo tiveram acesso e nem dominio
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da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela,
e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo
de riquezas e na elevagdo de obras publicas” (BRASIL, 2000, p. 4 e 5,
grifo nosso).

Provavelmente é um lugar comum afirmar que a Educac¢do de Jovens e Adultos é marcada
por muitas especificidades, as quais a caracterizam como singular, quando comparada a
outros segmentos de ensino. Muitas evidéncias confirmam essa afirmacdo, sendo uma delas
a heterogeneidade na faixa etaria dos estudantes. E fato corriqueiro encontrarmos jovens
com dezoito anos, recém completos, dividindo a mesma sala de aula com adultos e idosos.
Em decorréncia disso, hd heterogeneidades, também, nos niveis de instrucdo dos
estudantes, nas capacidades de aprendizagem e nas perspectivas em relagdo ao curso, tudo
por conta da multiplicidade de histéricos de vida. Segundo Haddad e Di Pierro (2000),

“as oportunidades educacionais da populacdo jovem e adulta
brasileira  continuam a ser negativamente afetadas por
fatores socioeconémicos, espaciais, geracionais, étnicos e de género,
que combinam entre si para produzir acentuados desniveis
educativos” (p.33).

De um modo geral, muitos preconceitos podem caracterizar a forma como a modalidade é
vista. Relativizando, podemos dizer que lecionar na EJA pode significar para o professor
conviver com privagdes, atrasos, problemas de aprendizagem, etc. Concepgdes como essas
sao declaragdes triviais para quem trabalha na modalidade. A palavra heterogeneidade que
define muito adequadamente este segmento do ensino, é frequentemente entendida como
um problema, ou algo negativo.

No decorrer de minha experiéncia na Educagdo de Jovens e Adultos, tempo em que tive a
oportunidade de refletir sobre a Educagdo em Ciéncias nesse segmento de ensino, deparei-
me com situagdes que revelavam o quanto a modalidade é estereotipada — ndo apenas de
forma geral (pela sociedade), mas pelos proprios alunos e professores da EJA.

A pluralidade cultural é algo caracteristico na modalidade, sendo um desafio, para o
professor, manejar de forma adequada o que subjaz a essa condi¢do. O parecer 11/2000 faz
mencdo a obra Casa Grande & Senzala de Gilberto Freyre (2006) para referir-se a forma
dualista de interpretagdo e andlise que constitui um traco cultural na histéria de nosso pais:

“Sdo bastante conhecidas as imagens ou modelos do pais cujos
conceitos operatorios de andlise se baseiam em pares opostos e
duais: ‘Dois Brasis’, ‘oficial e real’, ‘Casa Grande e Senzala’, ‘o
tradicional e o moderno’, capital e interior, urbano e rural,
cosmopolita e provinciano, litoral e sertdo assim como os respectivos

‘tipos’ que os habitariam e os constituiriam”. (BRASIL, 2000, p.3)

Pela ética do senso comum, a Educacdo de Jovens e Adultos é vista por essa perspectiva
dualista, como uma modalidade “inferior” (em relacdo ao Ensino Regular) sendo concebida
até por seus professores, em meio a muitos preconceitos. Rocha (1984) afirma que

“Nossas proprias atitudes frente aos outros grupos sociais, com 0s
quais convivemos nas grandes cidades, sGo, muitas vezes, repletas de
resquicios de atitudes etnocéntricas. Rotulamos e aplicamos
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esteredtipos através dos quais nos guiamos para o confronto
cotidiano com a diferenca” (p. 18).

Dessa forma, possiveis preconceitos acerca da modalidade EJA podem induzir (tanto alunos,
guanto professores) a interpretar a modalidade como um grupo de “alunos fracos”,
“atrasados”, “problematicos”. Possivelmente, essas interpretacdes sejam resquicios de uma
visdo etnocéntrica a qual pode engendrar a faléncia da funcdo equalizadora® da modalidade
(MEC/CEB, 2000):

“A fungdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores
e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrup¢do forcada seja pela repeténcia ou
pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condigles adversas, deve ser saudada como uma reparagdo
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢ées no mundo do trabalho, na vida social, nos
espac¢os da estética e na abertura dos canais de participagdo”
(BRASIL, 2000, p. 10).

Inegavelmente, a EJA se constitui um tempo e um espaco de reparagdes sociais, que nem
sempre é apropriado, devido a certas inadequacbes, geradas em parte pela falta de
formacao docente competente para esse ramo da educacgdo. A tentativa de escolarizacdo de
alunos da EJA aos moldes do ensino regular, na ansia da compensac¢do, pode obstaculizar a
promocdo de aprendizagens. A concepcao distorcida de que o aluno da EJA é menos capaz,
menos apto, com mais dificuldades de aprendizagem — o que nem sempre ocorre de fato —
estigmatiza a modalidade. Segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.58), “o lugar da
educacdo de jovens e adultos pode ser entendido como marginal ou secundario, sem maior
interesse do ponto de vista da formulagao politica e da reflexao pedagdgica”.

Vivemos uma época em que o conhecimento é uma condicdo incontornavel para o acesso as
conquistas sociais. Nesse contexto, um grande niumero de pessoas ndo sabe ler nem escrever,
ou mesmo que saibam ndo possuem amplas condicdes de aplicar esta capacidade. O Parecer
11/2000 que estabelece as Bases legais e as Diretrizes Curriculares para a modalidade ressalta,
também, a importancia do reconhecimento das fungbes da EJA como seu carater
reparador,quandodevolve ao cidad3do o direito negado a escolarizacdo, assim como, também o
reconhecimento de “igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano”. E, também, “uma
via de reconhecimento de si, da autoestima e do outro como igual”.

De um modo geral, se analisdssemos nossos proprios conceitos pré-formulados acerca da
modalidade, sob a 6tica da teoria critica do marxismo® (BOBBIO, 1988) veriamos que somos
levados a formar preconceitos, por exemplo, acerca da incapacidade individual desse grupo
de pessoas (alunos da EJA) quando, na verdade, a repercussao em nds incutida é resultado

% Conforme consta no Parecer 11/2000, a EJA tem uma func¢do reparadora, equalizadora e qualificadora (p. 10).

® Neste trabalho no adoto como fundamentacdo teédrica a perspectiva do materialismo dialético, do método marxiano.
Apenas concordo com o ponto de vista da teoria critica do marxismo, sobre a necessidade da critica para desvelar o real por
detrds das aparéncias. Tenho como pressuposto, que a pesquisa em educac¢do, requer do professor, uma postura critica e
autocritica.
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de um conjunto de valores de uma sociedade excludente, fundamentada na exploragdo e
. ~ 4
alienagdo” do trabalho.

Conforme o relatdrio de Jacques Delors para a UNESCO:

“Uma educagdo permanente, realmente dirigida as necessidades das
sociedades modernas ndo pode continuar a definir-se em rela¢éo a
um periodo particular da vida — educagdo de adultos, por oposigcdo a
dos jovens, por exemplo, ou a uma finalidade demasiado circunscrita
— a formagdo profissional, distinta da formacgéo geral. Doravante,
temos de aprender durante toda a vida e uns saberes penetram e
enriquecem os outros” (DELORS, 2003, p. 89).

Nesse contexto sdo possiveis algumas perguntas que serviram de motor a esta pesquisa e
gue foram feitas enquanto lecionava nessa modalidade: por que um jovem de dezoito anos
migra para EJA, ao invés de cursar o Ensino Regular como os seus colegas? O que faz uma
senhora idosa (que ja tem netos com dezoito anos) voltar ao ambiente escolar depois de
tanto tempo sem estudar? O que faz uma jovem mae em fase de amamentac¢ao confiar os
cuidados com seu filho a terceiros para poder, entdo, frequentar a escola? Qual o ponto
comum a eles?

Essas perguntas ensejam algumas reflexdes que insisto em fazé-las enquanto professora,
pesquisadora, ainda que essas indagacdes me remetam, inicialmente, a respostas simplistas.
Conforme Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) que propdem uma analise sobre o histérico da
Educacdo de Jovens e Adultos no pais:

“A clientela dos cursos supletivos tornava-se crescentemente mais
jovem e urbana, em fun¢do da dindmica escolar brasileira e das
pressdes oriundas do mundo do trabalho. Nesse sentido, mais do que
uma ‘nova escola’, voltada a um novo publico, antes ndo atendido
pela escola bdsica insuficiente, a educagdo supletiva converteu-se
também em mecanismo de ‘aceleragdo de estudos’ para adolescentes
e jovens com baixo desempenho na escola regular”. (p. 7)

Como respostas aquelas questdes, poderiamos ponderar que o jovem busca uma formacgao
de modo mais acelerado, quando comparada ao ensino regular, pois quer ingressar na
faculdade mais cedo ou por pressao da familia, que cobra o tempo perdido com sua
repeténcia escolar. A senhora idosa talvez busque apenas compartilhar desse grupo social
(escola), fazer novas amizades, ou queira mudar seu cotidiano, sua rotina. Pode ser que a
recém-mde esteja apenas pensando em como alcancard uma melhor qualificacdo no
emprego, ou um trabalho melhor remunerado, para criar em melhores condi¢des o seu filho.
Porém, tais ponderagcdes seriam, na verdade, reproducdes de discursos corriqueiros para
guem atua ou pesquisa na modalidade EJA.

O ponto que intenciono ressaltar é o fator ‘trabalho’: os alunos de EJA, de um modo geral,
em algum momento da vida foram privados da escolarizacdo regular devido a sua condicdo
de trabalhadores. Alunos da EJA “sdo adultos ou jovens adultos, via de regras mais pobres e

4 Segundo RANIERE, (2001, p.16), “(...) a alienagdo significa remeter para fora, passar de um estagio a outro,
qualitativamente distinto. Significa realizagdo de uma agdo de transferéncia, carregando consigo, o sentido de
exteriorizagdo (...). E 0o momento de objetivacdo humana no trabalho, por meio de um produto resultante de tal criagdo”.
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com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que
precisam estudar...” (CNE/CEB, n.15/1998, grifo nosso). Além disso,

“Muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados, empregados
em ocupagdbes precdrias e vacilantes podem encontrar nos espacos e
tempos da EJA, seja nas fungbes de reparagdo e de equalizacéo, seja
na func¢do qualificadora, um lugar de melhor capacita¢do para o
mundo do trabalho e para a atribui¢cGo de significados as experiéncias
sdcio-culturais trazidas por eles” (BRASIL, 2000, p. 12).

Conforme Frigotto (1987), “a classe operdria foi excluida do saber, é verdade, mas é
exatamente o saber que ela busca na escola, tanto assim que para a classe trabalhadora
interessa uma escola que lhe dé acesso ao saber historicamente produzido, organizado,
acumulado” (p. 19).

Acrescentaria ainda que, conforme Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001):

“A entrada precoce no mercado de trabalho e o aumento das
exigéncias de instru¢cdo e dominio de habilidades no mundo do
trabalho constituem os fatores principais a direcionar os adolescentes
e jovens para os cursos de supléncia, que ai chegam com mais
expectativas que os adultos mais velhos de prolongar a escolaridade
pelo menos até o ensino médio para inserir-se ou ganhar mobilidade
no mercado de trabalho” (p. 8).

Tendo em vista esse panorama da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, o préximo passo é
inscrever, nesta oportunidade de reflexdo, o tema central deste trabalho: a Educacdo em
Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Educacdao em Ciéncias na EJA

Conforme Oliveira (2007), grande parte dos professores que lecionam na EJA, trabalham
com concepgOes didaticas voltadas ao ensino infantil, ndo conhecendo como se processa a
educacdo de adultos. Segundo a autora, “da educagdo compensatdria as propostas e
praticas curriculares infantilizantes e formalistas, muitos s3o os entraves ao
desenvolvimento de um trabalho mais apropriado ao perfil dos alunos dessa modalidade de
ensino” (OLIVEIRA, 2007, p. 17).Frente as tantas peculiaridades que a modalidade apresenta,
o desenvolvimento da Educacdo em Ciéncias Naturais, dentro do contexto EJA, enfrenta
inUmeras dificuldades no que diz respeito a adequacdo dos conteudos curriculares e do
instrumental metodoldgico ao contexto peculiar encontrado nessa modalidade.

Outro extremo, também ndo raro, é presente nas praticas docentes da EJA: A selecdo e o
aprofundamento de conteludos curriculares em um nivel exagerado e descabido em vista
desse contexto. Disciplinas como Biologia, Quimica e Fisica requerem do aluno uma
capacidade de abstracdo relativamente maior para compreensdo de seus assuntos que,
na maioria das vezes, ndo sdo palpaveis, ou visiveis. Conforme Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001,
p.17), “os curriculos da educagdo escolar basica tradicionalmente selecionaram
como conteldos relevantes certos recortes do acervo de conhecimentos acadé-
micos, sistematizados e ordenados, pelas disciplinas cientificas, ao longo da histéria, e
socialmente valorizados”.
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No contexto da EJA, a eleicdo desses conteudos, se feita de forma inflexivel e rigorosa,
desconsiderando as heterogeneidades desse publico — mencionadas anteriormente - poderd
configurar um obstaculo para o estudante em seu processo de formacdo. Além de nao
despertar interesse no estudante, podera provocar-lhe uma aversdao a disciplina, ao
ambiente escolar e o sentimento de inabilidade frente a tal circunstancia. Segundo consta no
caderno Ciéncias Naturais na Educacdo de Jovens e Adultos® (p.72) material de apoio a
pratica docente na EJA, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, BRASIL, 1998) norteiam
as acdes educativas nessa modalidade, no sentido que cumpram com os seguintes objetivos:

e Promover a capacidade e a participacdo da sociedade civil em responder e buscar
solucdes para os problemas de meio ambiente e de desenvolvimento.

e Estimular o aprendizado dos adultos em matéria de populacdo e de vida familiar.

e Reconhecer o papel decisivo da educagdo sanitdria na preservacao e melhoria da
saude publica e individual.

e Assegurar a oferta de programas de educa¢dao adaptados a cultura local e as
necessidades especificas, no que se refere a atividade sexual.

Assim, em meio a tantas heterogeneidades que caracterizam a modalidade EJA, torna-se
pertinente os seguintes questionamentos: Ensina-se Biologia na EJA? Aprende--se Biologia
na EJA? De que forma esses processos ocorrem? O que influencia nestes processos?

Conforme observado porVilanova e Martins (2008), questdes como essas, que dizem
respeito aos objetivos e as maneiras de se trabalhar Ciéncias Naturais junto a grupos de
estudantes jovens e adultos, ainda permanecem obscuras —um dos fatores que justificam a
realizacdo deste trabalho.

Etnografia versus preconceitos

Desde a década de setenta do século passado, parece haver uma tendéncia em apoiar certos
trabalhos de pesquisa em Educagdo nos referenciais tedrico-metodoldgicos oriundos da
Antropologia Social. Segundo Gonzdlez e Domingos (2005) as pesquisas educacionais
seguem o fluxo de duas grandes correntes filoséficas do século XIX — as perspectivas
positivista e fenomenoldgica. A primeira que acompanha a tradicdo francesa de Comte e
Durkheim, e a segunda tendo influéncia alema de Husserl. O positivismo veio a inspirar as
pesquisas educacionais que buscam responder a seus questionamentos, utilizando métodos
guantitativos, enquanto a fenomenologia veio a direcionar as pesquisas qualitativas em que
o ambito intersubjetivo do grupo estudado é valorizado. Nesse caso, o pesquisador ird ater-
se ao reconhecimento dos significados que as pessoas do grupo estudado ddo as suas agdes.
Dessa forma, a pesquisa etnografica, tendo influéncia da vertente fenomenolégica, propoe
uma énfase maior no processo (realizacdo da pesquisa) que em seus resultados finais
coerentes com seus objetivos iniciais (comprovagdo ou refutacdo de hipdteses inicialmente
propostas).

A etnografia (do grego ethnos, nacdo, grupo, cultura + grafhein, descrever) é o estudo
descritivo das atividades de determinado grupo humano. Originalmente era utilizada pelos
antropodlogos interessados em descrever a cultura de um grupo social (a lingua, a
organizagao social, as crencas religiosas, os modos de transmissao da cultura de seu povo).

5nR: ., .. .
Disponivel em www.dominiopublico.gov.br
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A pesquisa etnografica educacional ou etnografia educativa é entendida por Bouché (1993)
como uma disciplina que identifica, descreve e registra as condutas do homem na sua
dimens@o ‘Homo educandus’. O trabalho etnografico, na drea da educacdo, permite a
producao de relatos coerentes com a dimensao sécio-cultural dos individuos que partilham
o0 ambiente escolar, ou seja, como se comportam, reagem, se inter-relacionam e quais 0s
valores subjacentes aos tracos culturais evidenciados. Segundo Fonseca (1999, p. 66), pode-
se desdobrar o método etnografico em cinco etapas:

1. Estranhamento (de algum acontecimento no campo);

2. Esquematizacao (dos dados empiricos);

3. Desconstrucdo (dos esteredtipos preconcebidos);

4.Comparacgao (com exemplos analogos tirados da literatura antropoldgica);
5. Sistematizacdo do material em modelos alternativos.

Dentro dessa perspectiva tedrico-metodoldgica, a observagdo participante (ANDRE, 1995)
gue é uma caracteristica do método etnografico, auxilia o pesquisador na compreensdo de
significados atribuidos pelo grupo, pela 6tica dos préprios individuos que o compdem.
Muitas sdo as contribuicbes que esta forma de abordagem propicia: tornar-se um
participante do grupo estudado, apds a aceitagdao das pessoas que o compdem é presenciar
e compartilhar das vivéncias, do cotidiano, das rotinas, é estar ocupando, de fato, um lugar
dentro dessa rede de interagdes sociais e apreendendo informagdes que nao seriam
identificadas por um pesquisador que ndo estivesse nessa condicdao de partilhamento.
(KUTTER e EICHLER, 2009).

Sobre a observacdo participante, Velho e Viveiros de Castro (1978, p.9) ainda afirmam que
“o fato de ser membro de uma determinada sociedade e participante de uma cultura
especifica pode permitir um tipo de percepcdo e sensibilidade, a partir de uma vivéncia,
dificeis de serem atingidos por um observador de fora”.

Além disso, a condicdo de participante do grupo estudado possibilita ao pesquisador
produzir relatos mais densos - no que tange as descricdes do ambiente, das relagdes
interpessoais e dos tracos culturais do grupo. Segundo André (1995), quando se utiliza a
etnografia na pesquisa educacional se faz uma adaptacao, ou seja, se faz estudos do tipo
etnografico. E importante observar as caracteristicas que tém uma investigacio baseada em
tal opc¢do tedrico-metodoldgica:

a) utilizacdo de técnicas como a observacao participante e entrevistas;
b) o pesquisador como o principal instrumento na coleta e andlise dos dados;
c) énfase dada ao processo e ndo a um resultado final;

d) atencdo, por parte do pesquisador, aos significados atribuidos pelos sujeitos as
suas agoes;

e) descricao densa e inducao.

O trabalho etnografico representa o primeiro contato e participacdo, propriamente dita,
do pesquisador em seu campo de pesquisa. E uma fase inicial, na qual, é necessario
um preparo tedrico prévio que ird permitir a observacdo sistematica do objeto da pes-
quisa. A metodologia etnografica permite a observacdo de comportamentos,
relacionamentos, manifesta¢cao de valores do grupo estudado, para que em um momento
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posterior seja possivel a dedu¢do, ou inducdo sobre quais crengas sustentam os
comportamentos observados.

Malinowsky (1953, p. 25)) definiu a etnografia como a “compreensdo do ponto de vista do
outro, sua relacdo com a vida, bem como a sua visdo do mundo”. Assim, a abordagem
etnografica permite retratar o cotidiano escolar, desvelando aspectos mais densos - em
virtude de descri¢cOes sobre as relagdes interpessoais, intersubjetividades, comportamentos
sociais — 0s quais compdem uma complexa rede de interacGes que constituem a cultura da
escola (FORQUIN, 1993). Conforme este autor, a escola tem sua cultura prdpria, sendo ela
composta por dimensdes cultural, institucional e pedagdgica. A importancia de investigar os
processos de ensino e aprendizagem, considerando tais fatores culturais intervenientes aos
processos cognitivos, encontra-se na possibilidade de produzir narrativas mais coerentes a
realidade escolar, mais representativas da forma de pensar dos préprios atores sociais em
questao.

De acordo com André (1995), um dos propdsitos de se recorrer ao uso do método
etnografico encontra-se na possibilidade do pesquisador, em uma fase seguinte a realiza¢ao
do estudo de caso (por vir a conhecer melhor a realidade investigada), poder agir sobre essa,
modificando-a. Destaco que, ndo apenas com intencdo de “diagndstico” para posteriores
retificacOes é que o método etnografico é recomendado. Conforme a mesma autora, dentro
das tendéncias de pesquisas educacionais, nessa perspectiva, pode-se perceber mais uma
inclinagdo: qual seja, a de tornar cada vez mais publicos os resultados da investigacao, sob a
forma de registros interativos, a fim de otimizar sua divulga¢do. Em vista dessas tendéncias,
este trabalho tem a meta de ir a busca de ‘outras’ significacbes acerca da Educacdo em
Ciéncias na EJA e, justamente, divulgar o vivenciado em campo como mais um parametro
entre tantos possiveis, sem a intencao de ‘diagnosticar’ ou sugerir mudancas, mas como um
didlogo social no campo educacional.

Etnografia, Etnologia e Antropologia social: Alguns conceitos

Em se tratando de um estudo de caso fundamentado em uma perspectiva oriunda da
antropologia social é relevante aclarar o tipo de analise que serd feita a partir dos
resultados. Para isto, faz-se necessario algumas distincGes e conceituacdes acerca das fases
gue envolvem a pesquisa antropoldgica, com base na diferenciacdo feita por Francois
Laplantine (1988).

A etnografia é considerada uma primeira fase da pesquisa, caracterizada pela observagao
participante (conforme j& mencionado anteriormente) e a descricdo sistemadtica do
fendmeno observado. Nessa fase, o problema da pesquisa é, entdo, “delimitado” e é feita a
selecdo e classificacdo dos dados de forma sistemdtica. Em um momento posterior, ao
pesquisador é entdo possivel a inducdo ou a deducdo de quais sistemas de valores subjazem
aos padrdes de comportamento do grupo estudado, ou seja, que crengas sustentam suas
atitudes, discursos, intersubjetividades.

“O etndgrafo observa e paralelamente interpreta. Seleciona do
contexto o que ha de significativo em relagdo a elaboracgédo tedrica
que estd realizando. Cria hipoteses, realiza uma multiplicidade de
andlises, reinterpreta, formula novas hipdteses. Constrdi o conteudo
dos conceitos iniciais, ndo o pressupondo. Ao deparar-se com o
aparente ‘caos’ da realidade, que costuma provocar de imediato,
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juizos etnocéntricos, aprende a abandonar a formulagdo abstrata e
demasiadamente precoce, pois é necessdrio ‘suspender o juizo’ por
um momento. Assim, é possivel construir um objeto que dé conta da
organizacdo peculiar do contexto, incluindo as categorias sociais que
expressam relacbes entre os sujeitos. No duplo processo de
observag¢do e interpretagcdo, abre-se a possibilidade de criar e
enriquecer a teoria” (ROCKWELL, 1986, p. 50).

Conforme Geertz (1989) o foco da etnografia direciona-se para uma hierarquia estratificada
de estruturas significantes; o pesquisador atenta para as atitudes que se apresentam que
sdo, entdo, percebidas e interpretadas. Ao analisar, o que o pesquisador faz, é escolher as
estruturas de significacdo e, entdo, determinar sua base social e sua importancia. Em se
tratando de pesquisa etnogréfica educacional, o ‘objeto de estudos’ consiste na
interpretacao dos significados que educadores, alunos, e demais atores sociais do ambiente
escolar, conferem as formas como as praticas educativas sao vivenciadas.

A etnologia pode ser definida como um segundo estdgio da pesquisa antropoldgica, na qual
o pesquisador fard a classificacdo dos dados — que agora deverdo compor categorias
interpretativas para serem analisados — exercicio que exige do pesquisador uma boa
fundamentacdo tedrica. A andlise etnoldgica possibilita a composicdo de categorias
generalizaveis.

Conforme Gonzdlez e Domingos (2005), a antropologia implica uma reflexdo com uma
tendéncia mais profunda, mais holistica. Nesse nivel, a reflexdo acerca dos dados deve levar
a construcdo de modelos utilizaveis em se tratando de relativizacdo de diversas culturas.

Segundo Geertz (1989, p. 87), “a antropologia é uma ciéncia interpretativa que busca apenas
conhecer os significados que os seres humanos, tanto na sociedade do “eu” quanto do
“outro”, dao as formas pelas quais escolheram viver suas vidas.”. No que se refere a
antropologia educacional, ou antropologia da educacao, os dados passam, entdao, por uma
leitura feita a partir de uma perspectiva filoséfica deste ‘homo educandus’ (BOUCHE, 1993).

Relatos etnograficos e significados revelados: A Cultura da Escola, a
Educagao Biocéntrica e a Educag¢ao em Biologia

Os dados etnograficos acerca das significacdes atribuidas pelo grupo a Educacao em Ciéncias
no contexto investigado foram categorizados e serdao apresentados, neste artigo, sob forma
de relatos que constituem um recorte analitico do didrio de campo e, também, evidenciarao
alguns aspectos do ambiente da pesquisa, das aulas de Biologia. Entremeados a esses
episddios, duas categorias de andlise etnoldgica serdo evidenciadas: A categoria que agrupa
estudantes que assumem um comportamento de ser aluno da EJA e a categoria de alunos
que demonstram uma condicdo de estar estudante na EJA. Ambas as categorias serao
descritas mais adiante neste artigo.

A escola onde realizei esta pesquisa é uma instituicdo estadual que funciona no municipio de
Torres — no litoral norte gaucho, proximo a fronteira com Santa Catarina. A escola existe
desde a 1960 e esta situada no bairro Centro, construida em frente a Praca da Igreja Matriz,
ocupando a totalidade de uma quadra. A escola Governador Jorge Lacerda funciona em trés
turnos e oferta a modalidade EJA (Ensino Médio) a noite. No entorno da escola, altos
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edificios compdem a face urbana do municipio — o qual também possui uma zona rural, mais
proxima a Serra Geral.

Optei por realizar meu trabalho nesta escola por haver condicdes primdrias favordveis a
pesquisa: Transporte coletivo intermunicipal gratuito e hospedagem na casa de amigos — ja
gue eu residia, nesse periodo, em uma cidade distante a setenta quildmetros de Torres.
Delimitado o terreno onde realizaria a investigacdo, sem ter qualquer informacdo prévia
sobre a instituicdo (apenas a de que era uma das duas escolas com localizacdo vidvel a
minha participacdo frequente) adentrei no local da pesquisa: passei a preocupar-me com
minha inser¢do no campo, objetivando a aceitacdo do grupo frente a figura forasteira que eu
representava a primeira vista.

Na minha primeira visita, fui recebida pela professora de religido da EJA — Marilia — que,
muito solicita, me levou para conhecer a estrutura predial da escola, apds eu lhe explicitar os
motivos pelos quais estava la. Foi ela, também, naquela semana, quem me apresentou para
Eni®—a professora de Biologia da modalidade EJA.

Notei, naquele primeiro dia, ao entrar no sagudo principal da escola, com posi¢ao de
destaque no mural de recados, dois painéis coloridos contendo a filosofia e os objetivos da
instituicao:

A filosofia da escola busca uma educagdo libertadora que gere um
compromisso com a transformacéo de uma sociedade individualista,
por uma sociedade participativa, tendo como ponto de referéncia dar
oportunidades ao educando, de se auto-afirmar como ser humano
criativo, critico e independente.

O objetivo da escola é promover a educa¢do com competéncia
profissional, norteada por uma metodologia progressista,
consolidando os principios da solidariedade, cidadania e educagdo
ambiental.

Posteriormente, ao ser apresentada para Eni, passamos a nos encontrar mais seguidamente,
nas oportunidades de suas aulas na EJA ou das reunides na sala de professores. Ja, nesses
primeiros contatos, pude perceber que havia muitas diferencas entre minhas praticas
docentes e as que eram desenvolvidas por Eni. Muitos sdo os contrastes entre a nossa
formacao académica e profissional — o que é natural, por termos vivenciado um encontro de
geracdes no momento em que nos conhecemos. Eni se formou em Ciéncias Naturais na
década de oitenta, em uma universidade privada, localizada no Norte do Rio Grande do Sul.
Especializou-se na drea de Ecologia Humana, acumulando vinte e quatro anos de carreira na
area da educacdao — um perfil profissional que, a primeira vista, ja contrastava com o meu.
Inicialmente, nos primeiros contatos, considerei que seria interessante essa convivéncia,
justamente pelo fato de Eni ter uma vasta experiéncia na drea da Educagdo e estar
encerrando sua carreira, com aposentadoria prevista para o ano seguinte. Encontrando
inspiragdo no documentério “Etre et avoir”’ avaliei que acompanhar Eni em seus Gltimos
dois anos atuando no oficio de professora seria uma oportunidade de construir relatos

® Neste trabalho optamos por ndo utilizar codinome para a professora, visto que se trata de um relato do género “histéria
de vida” (Ver FREITAS, 2002, p.19)

"Etreetavoir — Documentério francés de 2002, dirigido por Nicolas Philibert que retrata o cotidiano de um professor de
escola primaria em seu ultimo ano de carreira.
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importantes sobre diferengas na formagao docente na drea de Biologia, haja visto que sou
uma profissional em inicio de carreira, tendo me graduado ha poucos anos.

Eni, professora de Biologia, tem 56 anos, é casada, mde de uma adolescente e uma
professora muito respeitada e admirada pelos estudantes e colegas, sendo a Unica
profissional a lecionar Biologia na modalidade. Natural de Passo Fundo (RS) foi morar na
capital, Porto Alegre, apds concluir sua graduacdo em Ciéncias Naturais. Iniciou sua carreira,
com vinte e dois anos, lecionando no Ensino Fundamental. Recém chegada a cidade, solteira,
morava sozinha. Contou-me, certa vez, que sentia muita soliddo, por ndo ter amizades, por
estar residindo em uma cidade aonde “ia da casa pro trabalho, do trabalho pra casa” e ndo
conhecia ninguém além de seus alunos. Eni passou a frequentar sessGes de terapia,
simplesmente para ter com quem conversar. Por meses, semanalmente ia “bater um papo
com a psicologa”. Justamente numa dessas conversas a terapeuta mencionou sobre um
grupo que realizava “encontros de sensibilizacdo” em Porto Alegre e que talvez fosse
interessante Eni conhecer esse “tal sistema de integracGo” chamado Biodangas. A partir dai,
passou a ser frequentadora assidua das reunides, que contavam, eventualmente, com a
participacdo de Rolando Toro Araneda, o criador do Sistema. Desde entdo, Eni vem
realizando cursos de atualizacdo, pois passou a incorporar as técnicas que aprendera as suas
praticas de sala de aula. Eni leciona ha mais de vinte e dois anos e foi a primeira profissional
a trazer a Biodanga para area da educagao e para escolas privadas no Rio Grande do Sul,
conforme revelou, em uma das primeiras entrevistas concedidas a primeira autora desse
artigo. Iniciou sua carreira como servidora publica estadual - quando entdo atuava como
professora na FASE (extinta FEBEM) cargo do qual abriu mado, apds mudancas do governo
estadual, que a impediram de dar continuidade ao seu prdspero trabalho dentro da
instituicao.

Eni afirma que seu trabalho com a EJA (assim como na modalidade de ensino regular) é
fundamentado da Educagdo Biocéntrica, que estd diretamente relacionada a Biodanga,
conforme explica:

E uma forma de educacdo voltada para o respeito & manifestacdo
natural da vida, dos instintos, onde cada um possa estruturar sua
convivéncia social, a sua socializacéio de forma mais sauddvel possivel
e ndo anti-vida como a gente vé por ai. [...] E uma linha pedagdgica
que propbe o processo afetivo como base para o processo
educacional e a aprendizagem vivencial.

Ela sugere que ndo ha como trabalhar apoiada aos principios da Educac¢do Biocéntrica e ndo
recorrer as praticas de Biodanga: A educacdo biocéntrica dd o paradigma, a orientagdo
pedagdgica e a biodanga dd a metodologia de trabalho.Nesse sentido, Eni aplica as técnicas
de biodancga, entremeadas as aulas de Biologia, quando avalia que é oportuna, ou necessaria
essa forma de proceder.

Eni é vista pelos alunos como uma professora que se distingue dos demais docentes. Suas
aulas sdo consideradas como diferentes, por seus alunos. Segura, ela reflete:

8Biodan(;a - Sistema de integracdo e desenvolvimento humano, orientado para o estudo e a expressdo das potencia-
lidades humanas induzidas pela musica, pela danga, por exercicios de comunicagdo em grupo e vivéncias integradoras
(TORO, 1988).
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Eu tenho consciéncia da importdncia do meu papel aqui dentro. Me
preocupo muito com eles (alunos). Eles tém sérios problemas de auto-
estima. No que eu posso ajudar eu ajudo. Aconselho, converso.
Sempre que possivel faco com eles a sensibilizagdo através da
Biodanca é e sempre muito positivo. Vale a pena.

Mais do que uma professora de Biologia, Eni exerce uma func¢do social nesse grupo, com um
evidente destaque atuando como conselheira, ouvinte, orientadora. Os estudantes a
consideram uma professora amiga, uma pessoa confidvel, conforme a fala da estudante:

Ah... a professora Eni é maravilhosa. Uma pessoa que me ajudou
muito entende? A gente conversa muito, ela me dd alguns conselhos.
As vezes a gente ndo pode confiar nem na prépria familia! (Sandra,
43 anos — formanda da EJA).

Eni reflete sobre sua forma de trabalhar:

E é isso que faco muito hoje. Procuro trabalhar toda disciplina de
biologia voltada para observagéo de cada um dentro de sua vivéncia.
[...] Precisamos aprender a lidar com nossos sentimentos.

Eni exerce muitos papéis além do oficio de professora, o que lhe confere certo statusde
importancia nesse contexto escolar, o que na verdade decorre de uma demanda social que
nao é apenas local. Segundo Parrat-Dayan (2006), “em todos os paises ocidentais a profissdo
do educador estd em plena transformacdo (...) e é vista como uma justaposicdo de
diferentes oficios”. (p. 159). Acerca desse ‘novo profissional’ que surge como prototipico (e
como resposta) diante do contexto educacional atual, a mesma autora afirma: “sdo cobradas
do educador novas atribuicdes como capacidades administrativas, capacidade para gestdo
de conflitos, orientagcdo individual aos alunos, e o saber manejar situacbes de
heterogeneidades” (p. 159).

Subjacente a Educa¢dao em Biologia nesse contexto, hd um sistema de valores arraigados aos
principios da Educacdo Biocéntrica. Tais principios estdo presentes nos discursos, na conduta
de Eni, assim como na forma como ela se relaciona com os demais atores sociais nesse
ambiente. Dessa forma, a ‘cultura da escola’ (FORQUIN, 1993) é transpassada por esse
sistema de valores, de forma que os demais professores e os alunos incorporam em seus
discursos e atitudes representagdes tipicas dessa linha pedagdgica.

Categorias etnograficas

Logo no primeiro contato, percebi que de fato se tratava de um grupo muito heterogéneo
guanto a faixa etaria, de um modo geral as turmas eram compostas em maioria por alunos
com faixa etdria entre 18 e 35 anos. Mais da metade das turmas sdo compostas de alunos
naturais de Torres e mais de dois tercos das turmas sao compostas por mulheres. Conforme
fui conhecendo o grupo, notei que as perspectivas em relagdio ao curso, também
representavam aspecto de heterogeneidade, conforme a fala dos estudantes:

Eu estou estudando na EJA, pois parei com os estudos pra mais de 20
anos. Os filhos casaram, fiquei sozinha. Venho porque me faz bem.
Posso até tentar uma profissdo. SO meu marido trabalha fora, né.
(Lurdes, 56 anos)
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Eu quero fazer vestibular pra direito. Por aqui é mais rdpido me
formar. Té correndo atrds do prejuizo. (Luis, 32 anos)

Tendo em vista o objetivo deste trabalho, de descrever significacbes atribuidas por
estudantes da EJA a esse contexto escolar que partilham (aulas de Biologia), formulei duas
categorias etnograficas que foram evidenciadas no campo da pesquisa. Parece-me
importante ressaltar que ndo pretendo descrever categorias que abarquem
homogeneidades, por entender que mesmo dentro de cada categoria existem
heterogeneidades de vdrias ordens. Schutz (1985) ressalta sobre o habito trivial do uso de
categorias homogeneizadoras das realidades humanas, destacando a natural pluralidade e
dialogicidade do convivio humano.

O ponto comum aos individuos da mesma categoria etnografica neste trabalho é a dimensao
social de seu comportamento. Para enseja-las trago a explanacdo de Di Pierro, Joia e Ribeiro
(2001):

“A supléncia passou a constituir-se em oportunidade educativa para
um largo segmento da popula¢do, com trés trajetdrias escolares
bdsicas: para os que iniciam a escolaridade jé na condigdo de adultos
trabalhadores; para adolescentes e adultos jovens que ingressaram
na escola regular e a abandonaram hd algum tempo, frequentemente
motivados pelo ingresso no trabalho ou em razdo de movimentos
migratdrios e, finalmente, para adolescentes que ingressaram e
cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam ai
grandes defasagens entre a idade e a série cursada” (p. 8).

Os autores mencionam trés grupos de individuos que se distinguem por suas trajetdrias e
faixas etarias, sendo caracterizados como uma categoria social que sé se “homogeneiza”
(dentro da perspectiva educacional) quando o assunto é vida escolar acidentada. Em busca
de relativizar’ os dados etnograficos encontrados, foram identificadas duas categorias
baseadas na dimensdo social de seu comportamento - o pertencimento e a rejeicdo ao

grupo:

- Categoria 1 - Grupo que apresenta a condicdo de “estar” estudante da EJA; isto &,
estudantes que evidenciaram comportamento de resisténcia, de rejei¢do, ao
sistema de valores apregoados e disseminados neste grupo social em questdo —
alunos e professores da EJA.

- Categoria 2 — Grupo que apresenta a condicdo de “ser” estudante na EJA; ou seja,
alunos que demonstram empenho em socializar-se, assim como, sua satisfacdo e
aceitacdo em pertencerem ao grupo.

Em principio, a analise dessas categorias evidenciadas remeteu-me ao quadro geral, referido
por Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001). Entretanto ao relativizar foi possivel descrever de forma
mais densa as particularidades e generalidades dessas categorias — que afirmo — ndo se
afastaram em muito da generalizacdo apresentada pelos autores, que ressaltaram a
trajetdria escolar. No entanto, foi construido um pardmetro baseado na dimensao social de
seu comportamento (pertencimento ou rejeicdo ao grupo).

9 R L ~ . ~

Quando o significado de um ato é visto ndo na sua dimensao absoluta, mas no contexto em que acontece estamos
relativizando. Relativizar é ndo transformar a diferenga em hierarquia, em superiores e inferiores ou em bem e mal, mas vé-
la na sua dimensdo de riqueza por ser diferenca. (ROCHA, 1984, p. 20).
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A primeira categoria a ser descrita € composta por jovens que frequentaram e evadiram do
Ensino Regular recentemente, e buscam na EJA uma reparacdo de sua defasagem escolar,
tendo seu foco voltado a inser¢cdo no mercado de trabalho, ou qualificacdo profissional. Para
descrever a dimensdo social dessa categoria de estudantes da EJA escolhi um episddio
ocorrido em uma aula de ecologia, focando na figura de Cléber, um sujeito prototipico, um
aluno do primeiro ano recém chegado na instituicao.

O més é agosto de 2009. Chego a escola por volta das dezenove horas de uma noite fria.
Entro na sala da turma do 12 ano. A turma é composta por um nimero maior de mulheres
do que de homens. E inicio de semestre letivo e os alunos estdo tendo esse convivio em sala
de aula, ha apenas trés semanas. O cenario que vejo mostra pessoas acanhadas e cochichos
timidos entre alguns poucos que ja se conheciam. Na fileira rente a parede, em frente a
mesa da professora, estdo acomodadas alunas (mulheres de faixa etaria entre 40 e 60 anos
aproximadamente), que observadoras, mantinham-se em siléncio. No fundo da sala estdo
alguns alunos de ambos os sexos, um pouco mais jovens, com ar de desmotivacdo e cansaco.
Sentado no primeiro assento perto da porta, vestido de terno e gravata e sapatos lustrados,
esta Cléber, um jovem de 18 anos, muito falante. Nas carteiras vizinhas em torno de Cléber,
estdo as alunas mais jovens da turma. Eni entra na sala e percebendo o cansaco, o desanimo
e 0 acanhamento de alguns, inicia a aula com algumas palavras de incentivo: Pessoal, vamos
nos preparar, pois semana que vem temos nossa feira das profissbes aqui na escola e a
participagdo de vocés vai ser muito importante. Vocés vdo gostar.

Eni trabalha com a classe, nesse dia, assuntos como Protocolo de Kyoto e Agenda 21.
Enquanto ela interage com a turma, Cléber comeca a competir pela atencdo da professora.
Eni sonda os conhecimentos dos estudantes buscando estimular sua participacdo, mas
Cléber tenta, com agilidade, responder a todas as indagacdes da professora antes dos
colegas. Ela torna a incentivar a participacdo dos alunos no debate que se iniciou, mas
direciona sua atencgdo, principalmente aos estudantes que, no inicio da aula, estavam
desmotivados e aparentemente cansados. Esses ficam intimidados, respondendo em tom de
voz baixo e de forma acanhada. Posteriormente, em particular, perguntei a Eni sobre o
comportamento de Cléber e ela afirmou: Ele é isso ai mesmo. Gosta de falar, e bem alto. O
pessoal fica meio indignado com ele. Veio do ensino médio faz pouco tempo.

Cléber destacou-se durante essa aula, e em outras oportunidades em que participei
posteriormente, como um sujeito exemplar, isto é, um aluno que representa o
comportamento de uma categoria etnografica nesse contexto escolar: por sua vestimenta
gque o destacava dos demais, por participar das aulas demonstrando autoconfianca e
convicgdo, por apresentar um comportamento jocoso e irreverente. Ressalto que, ao
descrever a vestimenta (fatiota) de Cléber ndo tenho intengcdo de “emoldurar” essa
categoria com vista no vestudrio. O traje de Cléber pode ser para outros alunos da mesma
categoria, um peircing, um boné que esconda o rosto, um cabelo colorido de azul estilo
moicano, ou, no caso das mulheres, sapatos do estilo salto alto, maquiagem, celulares
modernos, ou seja, algo que os destaguem do grupo — estudantes da EJA. Quando menciono
tais aderecos, objetos, ou formas de se vestir, eu ndo descrevo isto como o principal
significante, mas sim, o destaque dentro do grupo. O significado do vestudrio, sobre o qual
ndo me aterei em pormenores, é ressaltar a sua juventude, suas preferéncias musicais, sua
irreveréncia, seus gostos por esportes, sua habilidade com tecnologias modernas, moda,
enfim, seus referenciais que estdo constituindo sua identidade.
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Durante a aula pude ouvir alguns comentarios sobre o comportamento de Cléber, como
este feito por uma aluna: Fica querendo mandar na aula, é so ele que fala! No grupo de
Cléber, formado para realizagao do trabalho que Eni solicitou, reuniram-se alunos e alunas
mais jovens, que mesmo tendo se conhecido hd pouco mais de trés semanas, ja
apresentavam espontaneidade ao se agregarem. Nessa oportunidade consegui captar
algumas falas de Cléber durante o trabalho em grupo que a professora propds: Ah, isso aqui
eu jd estudei no 12 ano da outra escola, deixa que eu explico pra vocés.|[...]. Bah, isso aqui é
tdo fdcil. E assim o...

Ao final da aula, convido Cléber para me conceder um depoimento em video sobre suas
perspectivas sobre a disciplina de Biologia, sobre seu futuro profissional — o que aceitou
prontamente. Durante o recreio fez alguns “esclarecimentos” contando-me o seguinte:

Aqui [na EJA] eu me sinto meio fora as vezes. O pessoal estd recém
comegando a entender uma matéria e eu jd estudei aquilo, ja sei. Na
verdade eu podia ter acabado o ensino médio jd, mas eu néo tava
nem ai. Agora que perdi dois anos tenho que estudar na EJA, porque é
a forma mais rdpida pra eu acabar os estudos. O pessoal aqui fica
meio “de cara” comigo, porque eu ja té mais adiantado que eles. Mas
é bom estudar aqui.

Em sua fala, Cléber deixa evidente que ndao se considera pertencente ao grupo da EJA.
Recém chegado a escola, passando por uma adaptacdo a nova situacdao em que ndo convive
mais com os seus amigos das festas de quem ele fala, mas, sim, com um pessoal meio
parado. A vestimenta o diferencia dos demais, a postura autoconfiante (por alguns
considerada arrogante) denota sua recusa em pertencer a um grupo de educacao supletiva.
Em entrevista gravada em video me contou:

Quando eu fui pro Ensino Médio normal, eu era muito inexperiente
assim, com relagdo a festas, noite e me encantei. Comecei a ir direto
pras festas em vez de estudar. E perdi dois anos da minha vida assim,
indo pra festas, dando prioridade pra pessoas que julgava que fossem
meus amigos... em vez dos estudos. Perdi dois anos da minha vida.
Entdo esse ano eu optei por fazer o EJA, porque é a maneira mais
rdpida de eu recuperar esses dois anos. (...) Mas assim, eu sei que a
EJA me impossibilita de outros horizontes pois eu sei que o contetido
no EJA é bom, mas ndo é totalmente completo né. Ndo é muito assim
do que eu esperava, mas eu t6 me enquadrando bem aqui e pretendo
sair daqui e fazer faculdade de direito, né. Trabalho numa imobilidria
[...] no meu servico a drea de biologia td bastante presente no sentido
de permutas por dreas, porque como eu trabalho numa imobilidria a
gente td em contato direto com construtoras que as vezes querem
construir em dreas que ndo podem. [...] A gente vé hoje que o estudo
de impacto ambiental favorece bastante nosso trabalho. Isso é muito
importante pra nds hoje.

Quando se refere a nds estd se enquadrando no grupo dos corretores de imdveis e ndo no
grupo de estudantes da EJA. Corretores de imdveis andam de terno e gravata, estudantes da
EJA ndo. Os corretores desfilam na cidade em bons carros, ganham comissbes gordas,
conforme mencionou, e tem uma postura de autoconfianca. Ja os alunos da EJA formam um
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grupo social visto em meio a muitos preconceitos. Para essa categoria de estudantes,
representada aqui, pelo comportamento e postura de Cléber, a condicdo por que passam
durante sua formacdo parece ser mais um “estar” aluno na EJA, do que de “ser” aluno da
EJA. Cléber “esta” aluno na EJA, ele ndo o é. Ele ndo concebe esse pertencimento, e nem
essa identidade. As significagdes atribuidas por essa categoria a condicao de aluno na EJA
denotam um sentido de passagem, transicdo, “atalho”. Ndo h3a, inicialmente, interesse e
esforco em socializar-se. Pelo contrario, ha uma tentativa de destacar-se nesse grupo dentro
desse ambiente. A assunc¢do dos valores da Educacdo Biocéntrica, difundidos por Eni, sdo
inicialmente rejeitados (ao menos no primeiro ano, de uma forma geral). H4 uma maior
resisténcia por parte dessa categoria em aceitar, ndo sé o sistema de valores que compde a
cultura da escola, mas, também as sutis disseminac¢des de conceitos e idéias feitas por Eni
durante as aulas. Uma fala, que ouvi certa vez, denota o que tento descrever:

Ndo sou problemdtica. Nada a ver. Pra que eu tenho que ir nessa
roda ai? (Alice, 19 anos, estudante).

Demonstrando resisténcia e até um pouco de revolta perante os colegas Alice é mais uma
personagem exemplar dessa categoria. Jovem, recém chegada do Ensino Regular, mostra
com suas vestimentas e um chamativo peircing, sua preferéncia por bandas de rock. Sua
busca por destaque dentro do grupo ndo é evidenciada apenas pelo seu modo de vestir, ou
por sua preferéncia musical. Mas, pelo fato de nao haver empenho, ou nenhuma atitude que
leve os demais individuos desse grupo a pensar que Alice queira se integrar, ou ter uma
convivéncia harmoniosa. A estudante nao quis me conceder depoimento em video, apenas
conversou comigo nos corredores mostrando sua insatisfacdo em estar estudando na EJA.

Tendo em vista as descricdes feitas, que sdo recortes do didrio de campo, as tais
intersubjetividades evidenciadas durante o campo, por certa similaridade — no que diz
respeito dimensdo coletiva - me levaram a construir tal categoria etnografica. Estabeleci
os critérios para tal classificacdo baseada nas intersubjetividades e ndo nas particularidades
dos sujeitos.

A segunda categoria de analise a ser descrita é composta de alunos que tiveram sua
escolarizacdo regular interrompida hd mais de dez anos, quer tenha sido por movimentos
migratdrios, por insercdo precoce no mercado de trabalho, ou por problemas de ordem
pessoal - que tenham interferido significativamente nesse afastamento. Para esta categoria,
ser estudante da EJA representa um processo de inclusdo social, ainda que arduo no inicio
da formacdo. E um tempo e um espaco de (re)construcdo identitdria. Para os individuos
desse grupo, ser aluno na EJA lhes assegura a possibilidade de falar das privacdes e dos
problemas vivenciados no passado, na maioria das vezes, com ar de superacao.

Para representar essa segunda categoria descreverei a dimensdo social do comportamento
de trés estudantes: Terezinha, Madalena e Fatima. Ressalto que, diferentemente da primeira
categoria, na segunda, um numero maior de alunos e de alunas demonstraram interesse e
prontiddo em conceder as entrevistas a mim. Devido a isso trago os depoimentos de trés
alunas para descrever a categoria.

Inicialmente apresento o depoimento de Terezinha — uma mulher de 44 anos, migrante
da zona rural, mae de quatro filhos e que foi abandonada pelo marido apds vinte e sete anos
de casamento.
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Terezinha e eu estamos conversando no corredor da escola enquanto combinamos sobre os
depoimentos que ela me concederd, em video, apds o recreio. Marli sua colega, se oferece
para ficar junto na sala durante a entrevista, perguntando-me se ela poderia acompanhar a
gravacao. Concordo com seu pedido, preferindo esse tipo de interacdo, pois o trabalho nao
trata de descrever individualidades, mas generalidades e particularidades de um coletivo de
pessoas em suas intersubjetividades.

Passado o recreio nos acomodamos no local combinado. Neste dia foi utilizada a sala da
orientadora educacional (a qual apoia muito o trabalho de Eni) que prontamente me cedeu
0 espaco para a gravacao dos videos. Terezinha, ruborizada e ansiosa, esta sentada a mesa
em minha frente. Marli faz gracejos para a colega, como se quisesse vé-la mais a vontade,
menos tensa. Rimos das suas piadas. Antes que eu comecasse, ela ainda se referiu a histéria
de vida da Terezinha como um exemplo. Mais calma, a depoente convidada naquela noite,
comeca a contar sua trajetéria:
Eu vim Id duma localidade do interior aqui de Torres, meu pai era
agricultor, a gente morava Id. Meu pai era alcodlotra e dai a gente
saiu de casa muito cedo pra trabalhar. Dai Ié onde a gente morava sé
tinha até a quarta série. A gente era de sete irmdos. [pausa] Chego
me emocionar s6 de lembrar... Eu e minhas irmds todas saimos de
casa pra trabalhar, com dez anos eu sai. Ai a gente veijo pra Torres e
daqui a gente foi pra Porto Alegre e ndo teve oportunidade de
estudar né.

Nesse momento Terezinha fica em siléncio, olha para Marli como se quisesse saber como
havia se saido. No entanto, percebi que eu ndo estava apenas diante de uma situacdo de
inseguranca pela presenga da camera filmadora. Estava compartilhando com elas um
momento de enfrentamento publico de uma condicdo que ambas tinham em comum:
Terezinha e Marli migraram de suas cidades de origem, forcadamente, por circunstancias
familiares bastante conturbadas. Para elas, a migracdo é um significante de peso, pois foi a
partir desse processo que drdsticas mudancas aconteceram para ambas — com significados
distintos - conforme descreverei adiante neste relato.

De acordo com Durham (1973), que estudou a migracdo do meio rural para a capital
paulista:

(...) para o trabalhador rural, a migracGo se apresenta como uma
tentativa de ‘melhorar de vida’, isto é, de restabelecer, em nivel mais
alto, o equilibrio entre necessidades socialmente definidas e a
remunera¢do do trabalho. Assim como a migragcéGo é motivada por
insatisfacbes que sdo sentidas sobretudo na esfera econémica, é a
possibilidade de vir a obter uma colocag¢do satisfatéria (...) que
condiciona todo o processo de integra¢do na zona urbana (p. 24).

Terezinha volta sua atencdo para mim novamente e reflete acerca de sua condicdo: mulher,
migrante, esposa e mae.

Ai, quando eu retornei a Torres jd tava quase com quinze anos; ai eu
comecei a namorar, engravidei. A gente sem experiéncia, porque
naquela época as mdes tinham vergonha de falar alguma coisa, hoje
em dia a gente fala mais abertamente, né. A mde tinha vergonha,
nunca falou sobre esse tema, de sexo. A gente come¢ou a namorar e
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logo engravidou. Ai fui morar com meu marido. E fui mde de quatro
filhos. Hoje o mais velho tem vinte e oito. Meus dois mais velhos
[filhos] estdo cursando a faculdade. Ai depois de vinte e sete anos de
casamento me separei. Meu marido me deixou, foi embora. Ai fiquei
sozinha, muito desesperada e procurei ajuda psicoldgica. Ai foi onde
meus filhos opinaram pra eu estudar. Disseram “mde, tu td muito
atrasada, tu td vivendo como trinta anos atrds onde a mulher se
submetia a qualquer coisa; hoje é outros tempos!”

Segundo Santos (1998), autora que estuda a modalidade EJA, “a escolarizacdo da mulher é
interditada pelo seu relacionamento afetivo: namorar, buscar um parceiro, significando a
renuncia da escolarizagdo para essas mulheres” (p. 147). Além disso, conforme Oliven
(1985), “a migracdo para a cidade significa um profundo processo de ressocializacdao que
requer a aprendizagem de novos padrées de comportamento e a aquisicdo de novos
estoques simbdlicos” (p. 21).

Portanto, essa segunda categoria descrita passa por esse processo de ressocializacdo a que
se refere o autor. Diferentemente do que ocorre com a primeira categoria, a aprendizagem
de novos padrdes de comportamento se da de forma mais profunda: a ressocializacdo é um
processo mais importante para a segunda categoria do que para a primeira. Com a aquisicdo
dos novos estoques simbodlicos referidos pelo autor, a coletividade de alunos transforma
suas percepcoes, interpretacdes, significacdes, condutas e até seus valores. A condicao de
“ser” aluno na EJA tem, assim, um papel fundamental no processo de ressocializa¢do. Isso
porque, conforme Schutz (1985), o self é constituido em meio as interagdes cotidianas, onde
a intersubjetividade é uma condicdo imprescindivel para o processo de atribuicdo de
sentidos e de significacdes. O tempo e o espaco da EJA é, entdo, o ambiente onde estdo
ocorrendo essas transformacgdes.

Voltando ao episddio. Terezinha me conta que concluiu o ensino fundamental em outra
escola e ingressou a poucos meses na EJA (ensino médio). Pedi que ela fizesse uma avaliacdo
sobre as vivéncias que estd compartilhando com a professora Eni e seus colegas:

Ai foi quando eu entrei ano passado aqui no EJA, e vi que realmente
é... nossa! [pausa] Menina! Tive outra visdo assim, o mundo se abriu.
Até as portas se abriram pra vdrias outras coisas, em termos de
amizade, de conhecimento, e, como eu posso te dizer... de
esclarecimento que a gente assim nem tinha no¢do. Hoje meus filhos
estdo na faculdade e eles falam as coisas e eu jd consigo
acompanhar. Eles até falam “mde t6 me surpreendendo porque tu ta
falando melhor, td entendendo melhor” (...) E muito bom, né. Ela [Eni]
fala as coisas e fico depois Id pensando. Essa historia do meio
ambiente, do lixo, nossa! E um trabalho muito bom, muito bonito que
tdo fazendo de preservar o meio ambiente [...] Nesse assunto de
corpo humano, a gente fica sabendo das doencas, é bem interessante
esses assuntos, sobre o contdgio das doen¢as, como se pega. Isso me
interessa bastante saber.

Ha uma busca evidente por um reconhecimento outrora negado. Antes Terezinha era uma
mulher com pouca instrucdo escolar, que se via distanciada dos filhos por conta disso,
desvalorizada pelo marido, sem uma profissdo. Terezinha, no dia da entrevista, esta diante
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de uma camera, falando de um passado cheio de dores, frustracdes, privagdes, com um tom
de superacdao. Um aspecto muito evidente, nos alunos de EJA dessa categoria etnografica é a
busca pela dignidade — um termo pouco mencionado em suas falas, mas subjacente a elas,
guando espontaneamente evidenciavam trajetdérias marcadas por episédios de sofrimentos
gue, na maioria das vezes, abrandam-se com a decisdo de voltarem ao ambiente escolar.

Trago o segundo depoimento — o de Madalena — que também representa a dimensao social
do comportamento dessa categoria etnografica. Madalena é uma mulher de 31 anos,
emigrante da regido metropolitana da capital, mde de cinco filhos, que trabalha como

auxiliar de limpeza:

Vim de Porto Alegre pra Torres, eu tinha dez anos. Primeiro veio
minha mde e meus irmdos e eu fiquei. A gente passou muita fome.
Minha mde se separou do meu pai, casou de novo com um homem
muito violento. Meu padrasto batia muito na minha mde, nos meus
irmdos, espancava, aquela coisa toda... Ai, ele ficou doente, ficou
cego e a minha mde teve a coragem pra abandonar ele e fugir com a
gente. Ai aqui a gente soube o que é ter uma vida melhor. Ter uma
roupa, poder comprar, ter comida todos os dias, essa coisa toda... E
eu quando tinha 15 anos conheci meu marido, ai comecei a gazear
aula, aquela coisa toda de adolescente, acabei largando a escola e fui
viver com ele. Depois de um ano fiquei grdvida. Tenho cinco filhos. Ele
tem problema com dependéncia quimica, que é o crack. A gente tinha
uma casa, tinha tudo. Perdi tudo, ele botou tudo fora né. Até
presente de Natal dos filhos. Resolvi me separar e sai de casa na noite
de Natal. Ele levou os brinquedos, o dinheiro. A carne do churrasco
ficou no espeto. Peguei meus filhos e sai... Fui pra casa da minha irmd
com as criangas. Ele vendeu tudo que tinha dentro de casa. [Pausa.
Suspiro]. Af resolvi voltar em casa naquela mesma noite sé que
cheguei em casa e ele ja estava Id com outra mulher se drogando. A
partir dai perdi tudo. (...) Fui fazer a matricula do meu filho mais
velho na EJA e acabei fazendo minha matricula. Dali em diante...
[Sorriso] no primeiro dia de aula eu fiquei realizada... porque eu me
achava uma pessoa incapaz, uma pessoa burra... Eu pensei que eu
nunca ia poder ter isso que té tendo hoje. O EJA me fez me sentir
jovem, porque quando eu té dentro da sala de aula eu me sinto com
15 anos de idade, sabe? [Sorriso] Uma adolescente. Entéo pra mim é
um prazer. As vezes eu saio assim de faxinas pesadas... Mas... O EJA
pra mim é tudo assim, é realizagdo. Eu quero terminar a EJA e fazer
um técnico em enfermagem. Eu me imagino trabalhando cuidando
das pessoas, sabe. Fazer aquela pessoa que td se sentindo mal se
sentir bem. As vezes ndo é nem com remédio, mas com uma palavra.
E o EJA esta me proporcionando essa caminhada. Pra mim é
satisfatorio. Ndo consigo mais viver sem vir a aula. Eu amo. Eu gosto
muito dos meus colegas e professores.

Trago o terceiro depoimento que evidencia a dimensdo social dessa categoria etnogréfica.
Os relatos de Fatima, uma mulher de 43 anos, mae de dois filhos, divorciada, que sonha com

a guarda das criangas:
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Eu voltei a estudar depois de vinte anos parada. Jd tentei vdrias vezes
retornar durante esses vinte anos, mas nunca consegui concluir. S6
que no decorrer na minha vida eu percebi que isso fazia falta pra
mim. Pro trabalho, pra minha vida em si, pra tudo. Recomecei outra
vez. Depois de uma separagdo apds dezoito anos casada, mais do que
nunca vi que isso estava fazendo falta pra mim. Eu acabei tendo que
ficar longe dos meus filhos porque eu ndo tinha o estudo que me
desse uma remuneragdo necessdria pra poder manté-los perto de
mim. E isso foi crucial. Acho que isso me empurrou pra que me
tornasse persistente naquilo que eu queria. Recomecei, estou
concluindo [a EJA] e estd sendo muito maravilhoso pra mim porque
através disso abriram muitas portas, inclusive ja conclui um técnico,
ja passei nas provas antes de concluir o sequndo grau. SO estou
aguardando a conclusdo no segundo grau pra fazer o estdgio. Entdo
minha vida té mudando assim que as vezes eu acho que té sonhando.
E isso é o comeco de tudo! (...) Apesar da minha idade eu estou
realizando sonhos. Eu quero ir mais longe.

Observando as narrativas dos sujeitos que representam essa segunda categoria de analise,
houve momentos em que nao foi tdo simples conceber as alteridades que se apresentavam.
Ressalto que durante as entrevistas ndo houve interferéncia de minha parte para que as
depoentes falassem de sua vida pessoal. Solicitei que me falassem o que representava
estudar na EJA e que me contassem suas perspectivas em relacdo a disciplina de Biologia.
Inicialmente fiquei ponderando sobre a légica que sustentava aquele comportamento e
ndo conseguia conceber por que aquelas alunas se expunham tanto, falando
espontaneamente de problemas de ordem pessoal, de sofrimentos, de humilhacbes. Por
gue tornar publicas suas derrotas?

Relativizando esse comportamento, os discursos me remeteram a resultados de outros
estudos etnograficos que relatam comportamentos similares. Fonseca (2000) que estudou
um grupo popular na Vila do Cachorro Sentado, no municipio de Porto Alegre, descreve
o comportamento de destague que o informante adquire quando este elabora seus
discursos na tentativa de entreter os ouvintes com histdrias tristes. Ainda, de acordo com
Rodrigues e Caroso (1998),

“Aquele que se define sofredor ‘conquista’ posi¢cGo de destaque
diante de seus interlocutores (...). O sofrimento é, ao mesmo tempo, a
experiéncia da fragmentagdo ou experiéncia de cardter negativo {...)
mas, também, o ponto de partida para a ‘desfragmentacgdo’, isto é,
para a construgdo ou reconstrugdo da identidade social”. (p. 140.)

Nesse sentido, ingressar na EJA representa o inicio do processo de “desfragmentacdao”
(RODRIGUES e CAROSO, 1998), condicdo fundamental para sua reconstrucdo identitaria e
ressocializacdo. Contar histérias repletas de dramas, conflitos, problemas pessoais poderia
ser visto pelo senso comum, ou dentro de outra légica como uma conduta de exposi¢do
desnecessaria, como vergonhosa. No entanto, generalizamos ser esta uma categoria de
comportamento em que o sofrimento é um significante importante. A vitimizacdo parece ser
uma tentativa de ruptura com o passado - que fora repleto de problemas e sacrificios — e o
presente que representa um momento distinto. O presente é entdo a oportunidade de
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serem reconhecidos como dignos, merecedores, afinal é assim que eles se véem a si
mesmos, e querem ser vistos pelos demais atores de seu grupo social.

Tendo em vista os relatos apresentados, que caracterizam as categorias etnograficas
elaboradas para andlise, é possivel compreender a “tipicabilidade” (SCHUTZ, 1985) da linha
pedagégica Educacao Biocéntrica. Conforme o mesmo autor, a “tipicabilidade de uma acgao
pode tornar a ser de qualgquer um, a medida que for se desprendendo do particular,
generalizando-se e caminhando para a anonimidade”. Podemos generalizar que os padroes
de comportamento que recebem influéncia da linha pedagdgica Educacdo Biocéntrica,
denotam uma tipicabilidade muito significativa dentro de grupos de estudantes da EJA.

No contexto estudado, a Educacdao em Ciéncias significa para os estudantes da EJA, mais
do que uma simples oportunidade de apropriacao de conceitos da disciplina de Biologia.
Ademais, ¢ um momento de (re)significacdo de valores, comportamentos e
(re)construcdo identitdria.

A primeira categoria de alunos — os que evidenciam a condicdo de “estar” alunos na EJA -
apresenta, inicialmente, uma maior resisténcia as propostas diferenciadas da professora Eni,
enquanto o segundo grupo — os alunos que evidenciaram a condi¢do de “ser” estudantes da
EJA - apresenta maior receptividade ao sistema de valores subjacente a cultura da escola. As
repercussoes e influéncias desse sistema, nas situacdes relativas as intersubjetividades nesse
grupo social, se tornaram bem perceptiveis com minha permanéncia em campo. Fato que
ressalta essa repercussao foi evidenciado nas turmas que estao concluindo sua formacao na
EJA: identifiquei um comportamento tipico que ndo percebi nas turmas recém chegadas - a
socializacdo entre colegas e entre alunos e professores ocorrendo de forma agregadora,
acolhedora e soliddria a ponto de se estender a fora do ambiente escolar.

Uma evidéncia muito clara acerca disso eu pude presenciar durante o ultimo ano de
convivéncia com a turma que se formou na EJA no ano de 2009. Havia na turma um aluno
com necessidades especiais, a quem o0 grupo, no primeiro ano, mostrava um
comportamento jocoso e discriminatorio — reprovado por Eni. Ao longo do curso na EJA,
durante as rodas de Biodanca, os colegas foram desenvolvendo uma convivéncia baseada na
sociabilidade, que ndo apresentavam quando ingressaram na escola. O deficiente, louquinho
- como era chamado Claudinei - foi “adotado” pelo grupo de tal forma que duas colegas
(formandas), no final do ano de 2008, juntamente com a professora Eni assumiram o
compromisso de acompanha-lo em exames e tratamentos médicos na capital do estado,
responsabilizando-se por gastos com transporte e alimentacdo, que foram negligenciados
pela propria familia do aluno, conforme me contaram. Um ano apds, aproximadamente,
durante uma roda de Biodanca, no final do ano de 2009, presenciei Claudinei, o aluno que
no inicio do curso era chamado de aleijado, louquinho, ser abracado, aplaudido pelos
colegas ao surpreendé-los com uma palavra certa na hora certa,conforme eles mesmos
disseram. Claudinei baixa o rosto, sorri e se concentra em olhar fixamente para as m3os.
Claudinei tenta disfarcar um choro — o que provoca emocao nos demais colegas.

Os padrdes de comportamento, as intersubjetividades, os discursos que compdem essa
trama de significados que constituem a cultura da escola, evidenciados durante a pesquisa,
se assemelham a exemplos analogos de outras experiéncias etnograficas, por exemplo,
como a descrita por D’Alencar et al. (2008) que pesquisaram os efeitos da Biodanca em um
grupo de idosos e relataram que
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“Pudemos constatar a grande influéncia da rede social nas questbes
relativas ao tratamento de doengas, entendendo o quanto é
significativa a media¢éo cultural durante os adoecimentos, o que
mobiliza grande potencial de solidariedade. A partir das narrativas,
pudemos confirmar que a Biodanca pode ajudar no enfretamento de
barreiras impostas aos idosos, expressas pelo preconceito, isolamento
social, falta de respeito aos seus direitos, quase sempre camuflados

pela superprotecdo ou abandono a soliddo, que se iniciam no
ambiente doméstico” (D’ALENCAR et al.,2008, p. 613).

Nessa analise, os autores referem sobre preconceitos, rejeicdo e abandono, situagdes triviais
pelas quais passam os idosos, de um modo geral, em nosso pais. De modo analogo, os
portadores de necessidades especiais, ou deficiéncias (fisica ou mental) vivenciam
circunstancias semelhantes em meio a grupos sociais que moralizam a saude, a juventude;
isto é, acerca dos “velhos” dos “aleijados”, dos “loucos” tais significacdes atribuidas, de um
modo geral, sdo esteredtipos, tecidos em meio a atitudes como a rejei¢ao, reprovacgao,
repulsa e intolerancia.

O que quero pontuar, nesta comparacdo (entre idosos e portadores de necessidades
especiais) é a repercussdo que a Biodanca (e todos os valores tacitos que sdo disseminados
na realizagdo da técnica) tem nos processos de (re)socializagdo em grupos, justamente,
caracterizados por discrimina¢des ou que convivam com esteredtipos discriminados — que é
o caso dos estudantes da EJA, de um modo geral. Ser estudante da modalidade pode
significar, para esses alunos, ser visto pela sociedade como uma pessoa atrasada, ignorante,
defasada, incapaz. Neste aspecto, a Educacdo Biocéntrica e a Biodanca exercem uma
influéncia importante sobre a imagem, a identidade do estudante da EJA, no sentido de
produzir transformacgdes.

Eni mencionou certa vez que acredita na mudanga comportamental de seus alunos, como
um indicio da importancia de seu trabalho:

NGs [adeptos da Educag¢do Biocéntrica] costumamos estudar e fazer
uma classificacGo de que existem as mudancas de primeiro grau,
segundo e terceiro — que seriam aquelas mudangas que jd véo gerar
mudangas no estilo de vida da pessoa (...) Eu ndo aceito quando
alguém diz que ndo pode mudar. A mudanga é possivel. As vezes as
pessoas podem ndo mudar do jeito que a gente quer, mas mudam
dentro do seu contexto. (...) E esse é um dos principais paradigmas
dentro do meu trabalho.

A mudan¢a comportamental é um dos objetivos de Eni no desenvolvimento de seu trabalho
na EJA. Identifiquei, de fato, que tais transformagbes de atitude na socializacdo do grupo
ocorrem de um modo geral — o que é bem perceptivel nas turmas de terceiros anos, onde
ocorreu o episddio entre os alunos e Claudinei.

De modo semelhante, notei que o estimulo, por parte de Eni, ao potencial de cada aluno em
suas particularidades, € um grande propulsor de mudangas comportamentais dentro desse
grupo. Conforme D’Alencar e outros (2008), em analise dos resultados de sua experiéncia:

“Ao integrarem o grupo de Biodanc¢a, muitos idosos tém queixas,
principalmente de doengas. Mas gradativamente, seus discursos véo
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mudando, a medida que sdo estimulados seus potenciais (...). Em
Biodanga o sentido de renovagdo existencial tem o mesmo sentido da
autopoiese, visto que as transformacbes ocorrem tanto em nivel
bioldgico, quando observamos a melhora na qualidade da saude,
quanto no plano mental, ao percebemos que as pessoas se revelam
mais integradas consigo mesmas, mais harmonizadas e felizes e, no
plano social, quando as pessoas buscam melhor integracdo com os
outros e com todo o ambiente a sua volta” (D’ALENCAR et al., 2008,
pp. 611-612, grifo nosso).

O estimulo a sociabilidade e a (re)construcao identitaria’® uma caracteristica marcante da
Biodanga, tem significados importantes para os alunos da EJA de ambas as categorias
descritas neste trabalho: ao considerarmos a categoria que representa o comportamento
de “estar” alunos na EJA, vi uma nitida repercussdo no sentido de mudancas na sua
socializacdo (em especial, o despertar de atitudes solidarias, amistosas, que ndo
apresentavam inicialmente ao ingressar na modalidade). Considerando a categoria que
representa o comportamento de “ser” estudantes da EJA, percebi entre esses alunos uma
sociabilidade, um acolhimento entre si, e uma aceitacdo as propostas da professora Eni,
muito maior, e ocorrendo de forma mais acelerada, em relacdo aos estudantes da outra
categoria.

Os significados atribuidos pelos individuos que “sd@o” alunos na EJA, numa modalidade de
Educagao em Ciéncias fundamentada na Educagao Biocéntrica, se desvelam na sua
aceitacao, satisfacdo e valorizacdo concernente as propostas da professora Eni.Tais valores
e costumes, difundidos sutilmente nas aulas de Biologia e abertamente nas rodas de
Biodanga, e implicitos nessas propostas sao incentivos importantes no processo de sua re-
construcdoidentitaria'’.Diferentemente, na categoria dos individuos que “estdo”
estudantes na EJA, essa aceitacdo e envolvimento ocorre de forma mais vagarosa, e a
valorizacdo parece ter outro significado — como um “rétulo” que deve ser assumido para
ter sucesso e aprovacao escolar na disciplina de Biologia.

A Educacdo Biocéntrica na EJA significa mais do que uma linha pedagdgica que delineia a
Educacdo em Ciéncias. Ela norteia a¢des na sala de aula da professora Eni, sendo também,
parte de um sistema de valores que constitui a cultura da escola. O respeito aos instintos,
ao histdrico dos estudantes, aos seus saberes acumulados em sua trajetéria de vida, aos
seus sentimentos, se constitui uma preocupacdo que ndo é sé de Eni, mas de um grupo de
docentes e diretores que acreditam na proposta trazida pela professora e incorporada ao
Projeto Politico Pedagégico da escola a partir do ano de 1998. Eni, sendo a primeira
profissional a trazer a Biodanga para escolas no Rio Grande do Sul, tendo uma vasta
experiéncia de atua¢do na linha pedagdgica Educacdao Biocéntrica, é vista tanto por
seus alunos, como pelos docentes, colegas de profissdo como uma pessoa que se destaca
seja pela postura ora maternal, ora matriarcal, com seus alunos, sua prontiddo para ouvi-
los, seu interesse em ajuda-los e incentiva-los, seja por sua vivacidade, empatia ou

10 Segundo Toro (1988) o idealizador da Educagdo Biocéntrica e da Biodanga, a identidade de um individuo so se revela
plenamente na presenga do outro; e que essa é permeavel aos agentes externos e em especial a musica. Para ele o
movimento corporal é uma expressdo profunda da identidade, e a danga pode ser o instrumento apropriado para produzir
modificagOes terapéuticas.
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autoconfianga. Eni é admirada, por colegas, por alunos, é vista como uma lider, uma
amiga, alguém confiavel.

Conclusoes

Ao longo de trés anos de convivéncia e partilhamento nesse contexto escolar, foi possivel
relativizar duas categorias etnograficas que se apresentam como um modelo generalizavel:

a) A condi¢cdo de estar estudante naEJA: alunos com histérico de repeténcia ou
fracasso escolar recente no ensino regular com perspectivas de inser¢ao ou,
melhor qualificagdo no mercado de trabalho de forma acelerada. Esse grupo
apresenta uma sociabilidade restrita ao ingressar na modalidade;

b) A condicdo de ser estudante da EJA: alunos que tiveram sua escolarizagdo
interrompida ha mais tempo (em torno de dez anos) por motivo de ingresso no
trabalho, de movimentos migratdrios, ou problemas de ordem pessoal (os quais,
em sua trajetoria, exerceram influéncia na sua constitui¢do identitdria).

Foi possivel relativizar que o significado da Educacdo Biocéntrica para os alunos, assim como
pra Eni, ndo se restringe as aulas de Biologia, mas vai além, tornando-se uma linha
pedagodgica que rege a disciplina. Ser participante desse grupo na EJA significa aprender
Biologia, ao dangar como criancas em circulo na roda de biodanca (Figura 1), ao falar (com
dificuldade, as vezes) em publico sobre si mesmo, ao ouvir, ao abragar o préximo pra sentir
seu coragdo bater - conforme a instrugdo da professora (Figura 2) — ou, ao ter uma conversa
entre amigas com Eni; e dentre tantas possibilidades de aprendizagens, significa também
re(construir) nesse percurso, sua propria identidade — perdida, ou inacabada.

) 7

Figura 1- Roda de Biodanga: Maos dadas, pés Figura 2- Roda de Biodaga: O abracgo da professora e
descalcos e o respeito as diferencas. o choro da aluna.

Para a categoria de alunos que “estdao” alunos na EJA, a Educacao Biocéntrica repercute no
desenvolvimento da sociabilidade dentro desse contexto escolar. J& para os alunos que
“sao” alunos na EJA, repercute nos processos de desfragmentacdo (RODRIGUES e CAROSO,
1985) ressocializacdo e (re)construcdo identitaria.

As repercussdoes que a linha pedagdgica Educacdo Biocéntrica tem sobre o ensino e
a aprendizagem em Biologia evidenciaram-se da seguinte forma: os estudantes
tém, independentemente das categorias etnograficas descritas, uma maior facilidade
em apropriar-se de conceitos ligados as tematicas do corpo humano, saude, enquanto
as tematicas como ecologia, meio ambiente, sdo representadas em seus discursos sem
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uma assunc¢ado, de fato, dos valores subjacentes aos conceitos, embora sejam apregoados
pela professora Eni e facam parte da filosofia e objetivos do projeto politico pedagdgico
da instituicao.

Para Schutz (1979) “a interpretacdo do mundo se baseia em um estoque de experiéncias
anteriores dele, que sao transmitidas pela tradicdo, e sob a forma de conhecimento a mao,
funcionam como um cddigo de referéncia”. Sendo assim, conforme o mesmo autor, o
individuo encontrard em seu estoque simbdlico de conhecimentos o que ird definir se
determinada situacdo, problema, ou aprendizagem é relevante ou ndo para si. Se a nova
situagdo — aqui ensejada como a aprendizagem de Biologia — merece ser analisada,
apreendida com mais empenho ou ndo. “O homem na vida diaria tem a qualquer momento
um estoque de conhecimento que lhe serve como um cédigo de interpretagGes de suas
experiéncias passadas, presentes e determina suas antecipac¢des de coisas futuras” (SCHUTZ,
1979, p. 74).Em se tratando da modalidade EJA, a Educagao em Biologia fundamentada na
linha pedagdgica da Educacdo Biocéntrica estimula nos estudantes, prioritariamente, a
valorizacdao da consciéncia corporal, dos cuidados com a salude do corpo, da importancia de
socializar-se, pois a escolarizacdo interrompida e acidentada — caracteristica desse grupo
social — é uma experiéncia passada que os condicionou a atribuir valoracdo mais importante
a esses temas referentes ao ego, a si mesmo, ao self (SCHUTZ, 1979). O coletivo, o global,
passa a ser secunddrio, pois o corpo é o seu instrumento de trabalho, portanto, uma
ferramenta para seu sustento.

Finalmente, tendo em vista a intengdo inicial da pesquisa, de descrever aspectos culturais
desse ambiente escolar, que permeiam os processos cognitivos de ensino e de
aprendizagem dentro da disciplina de Biologia, ressaltamos a validade do uso da perspectiva
etnografica na pesquisa educacional, mais precisamente na drea da Educa¢do em Ciéncias. A
producado de relatos coerentes com a realidade do grupo, a descri¢cao densa, assegurada pela
perspectiva etnografica propicia ampliar bases epistemoldgicas acerca dos processos de
ensino e aprendizagem em biologia na modalidade EJA — um campo de pesquisa ainda pouco
explorado sob o ponto de vista da Educacdo em Ciéncias.
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