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Resumo

Este artigo pretende oportunizar reflexdes, decorrentes de uma experiéncia, sobre
aprendizagem relacionada ao uso de aulas praticas em laboratério com uso de chaves
dicotOmicas e saidas de campo como estratégias de ensino no ensino médio nas aulas
de biologia de artrépodes. A anilise foi realizada de forma qualitativa e quantitativa. A
partir dessa analise, sdo apresentados indicios que nos possibilitam apontar a
importancia das aulas com diferentes estratégias de ensino, como em ambientes
naturais, que promovem mudancas de valores e aprendizagem dos contelddos de
biologia. Embora nem todos os alunos tenham participado de todas as atividades
propostas, o envolvimento e a motivacdo deles no geral confirmaram a importancia
dessa estratégia de ensino nas aulas de biologia de artrépodes.

Palavras-chave: Biologia; artrépodes; aulas praticas; chaves dicotomicas; saidas de
campo.
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Diferentes Estratégias no Ensino de Artrépodes

Abstract

This article intends to make possible thoughts on meaningful learning related to the
use of laboratory classes with the use of dichotomous key and field work as teaching
strategies in secondary education in biology classes of arthropods. The analysis was
realized qualitative and quantitative form. From this analysis, are presented some
evidence to enable us to see the importance of classes in the classroom, as in natural
environments, which promote changes in values and learning of the content of
Biology. Although not all students have participated in all the proposed activities,
involvement and their motivation in general confirmed the importance of this teaching
strategy in biology classes of arthropods.

Keywords: Biology; arthropods; laboratory classes; dichotomous key; field work;
significant learning.

Introducao

O ensino de Biologia no nivel médio, de um modo geral, vem sendo marcado por um
ensino tedrico, enciclopédico, realizado de forma descritiva, com uso excessivo de
terminologia sem vinculacgdo com andlise do funcionamento das estruturas
(KRASILCHIK, 2004). De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
Ensino Médio é fundamental que o ensino de Biologia se volte ao desenvolvimento de
competéncias que permitam ao aluno lidar com as informagdes, compreendé-las,
elabora-las, refuta-las, quando for o caso, enfim compreender o mundo e nele agir
com autonomia, fazendo uso dos conhecimentos adquiridos da Biologia e da
tecnologia (BRASIL, 1999).

A importancia das praticas em aulas da disciplina de Biologia no ensino médio é
praticamente inquestiondvel, vendo-se essa questdao bem fundamentada em trabalhos
de diversos autores (GOMES et al., 2007). Para Borges (1997), os professores de
ciéncias, em nivel fundamental e médio, em geral acreditam que o ensino poderia ser
muito melhorado com a introducdo de aulas praticas. Segundo Miguens e Garret
(1991), a educagao em ciéncias deveria dar, através de trabalhos praticos,
oportunidades para aquisicdo de conhecimentos e sua compreensao.

O uso do laboratdrio nas aulas de Biologia possibilita que a aprendizagem através de
aulas praticas se concretize com maior facilidade. Além de ajudar no desenvolvimento
de conhecimentos cientificos, as aulas praticas permitem que os estudantes aprendam
como abordar objetivamente o seu mundo e como desenvolver solugbes para
problemas complexos (LUNETTA, 1991). Servem também como estratégia e podem
ajudar o professor a trazer para sala de aula uma nova visao do conteldo para os alunos.

Em atividades, como as de laboratério, os estudantes podem ter a oportunidade de
interagir mais intensamente entre si e com o professor, discutir diferentes pontos de
vista, propor estratégias de acdao, manipular instrumentos, formular hipdteses, prever
resultados, confrontar previsdes com resultados experimentais etc. Aulas de campo
também oferecem muitos pontos positivos na aprendizagem de conceitos, pois os
alunos deparam-se com uma quantidade maior de fendmenos quando comparada com
a aula tradicional (LOPES; ALLAIN, 2002). As aulas de campo favorecem a manifestacado

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
82 Vol.12, N°1, 2012



Silva, Geller & Silva

de sensagdes e emogdes, estimulam os sentidos dos alunos, assim eles recorrem a
outros aspectos de sua prépria condicdo humana, além da razdo, para
compreenderem os fendmenos. As sensagdes que surgem tornam o processo de
aprendizagem agradavel e motivante, j4 que a conquista do novo saber acaba por
trazer satisfacdo pessoal e torna o aluno um ser integrante e participante dos
processos naturais que ocorrem ao seu redor (SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam a “excursdo ou estudo do
meio” como uma modalidade do procedimento de “busca de informacdes em fontes
variadas” (BRASIL, 1999). No PCN vemos essa expressdao “estudo do meio” sendo
colocada como sindnimo de atividade de campo. Fernandes (2007) define atividade de
campo em Ciéncias como toda aquela que envolve o deslocamento dos alunos para
um ambiente alheio aos espacos de estudo contidos na escola. E importante ressaltar
ainda, que mais que uma estratégia didatica, a atividade de campo caracteriza-se
como um componente do processo de ensino, ndo se restringindo a visitas ou
excursoes, onde é possivel a discussdo e a compreensdo de problemas concretos do
cotidiano do aluno (LIBANEO, 1991).

Em revisdo dos artigos publicados no Encontro Nacional de Pesquisa de Educagao em
Ciéncias (ENPEC), que é realizado a cada dois anos desde 1997, observamos uma
grande caréncia de registros sobre saidas de campo. Poucos artigos sao escritos sobre
o assunto, comparados a imensiddo de op¢des de metodologias que temos nessa area,
principalmente ligadas ao ensino médio no que se refere ao estudo de invertebrados.

Diferentes estudos (SENICIATO; CAVASSAN, 2004; HALOCAH, 2005; RANDLER, ILG; KERN,
2005) indicam que aulas de Biologia envolvendo atividades de campo apontam que as
atividades educativas em ambientes naturais levam ao um processo de aprendizagem
mais envolvente e significativo. Nascimento e Costa (2002) também colocam que o lazer
e o entretenimento durante o trabalho de campo s3ao importantes para o aluno
compreender e articular os conhecimentos e as informagbes recebidas durante as
atividades, podendo desta forma desencadear um processo de aprendizagem.

Com base nas questdes levantadas acima, foi objetivo neste estudo verificar a eficacia
das atividades de campo e uso de chave dicotomica em laboratério em relagdao ao
estudo dos seres vivos, mais especificadamente relacionado a morfologia de artrépodes.

Materiais e Métodos

Grupo Amostral

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Médio José Gomes de
Vasconcelos Jardim, na cidade de Canoas/RS. Participaram do trabalho as trés turmas
de segundo ano do ensino médio do turno da manh3, que apresentavam a mesma
professora (pesquisadora deste estudo). A Turma A, com 26 alunos (8 meninos e 18
meninas), a Turma B, com 28 alunos (8 meninos e 20 meninas), e a Turma C, com 29
alunos (15 meninos e 14 meninas), totalizando 83 alunos (idades entre 16 e 18 anos). A
pesquisa foi desenvolvida nos meses de setembro a outubro de 2006 e no més de
outubro de 2007. Os nomes dos alunos utilizados neste trabalho sdo ficticios.
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Seguindo o cronograma durante este periodo se trabalhou o conteudo sobre
artrépodes com aulas tedricas e pratica laboratorial. Nestas turmas se prop6s que
fosse realizada atividade de campo, durante o final de semana. Das trés turmas
somente 15 alunos aceitaram participar, sendo 6 da Turma A, 3 da Turma B e 6 da
Turma C, sendo a maioria meninas (n =9).

A Pesquisa

Inicialmente os alunos das trés turmas tiveram aula tedrica sobre o Filo Arthropoda,
gue enfocou suas caracteristicas, habitat, morfologia, fisiologia, importancia para o
ambiente e relagdes com o Homem. As aulas tedricas totalizaram 3 horas/aula, sendo
ministradas pela mesma professora. Durante este mesmo periodo todos os alunos
receberam material introdutério (Avaliacdo Prévia) para a aula pratica, preparado pela
professora-pesquisadora, que incluia informagdes sobre microscopia, conceitos de
chave dicotémica, bem como seu uso, e desenhos com a morfologia de artréopodes. Os
alunos responderam os exercicios propostos nesse material em casa, individualmente,
tendo como indicagdo o uso de livros didaticos de biologia volumes Unico e dois de
autores diversos. O prazo de entrega foi de uma semana e a avaliagdo do material foi
feita pela professora-pesquisadora, considerando-se o numero de acertos na
determinacdo das classes: (0) ndo fez ou em branco; (1) incompleto; (2) acertos
inferiores ou iguais a 50%; (3) acertos superiores a 50%; (4) 100% de acertos.

Logo a seguir, foi realizada uma saida de campo para a cidade de Camboril (Santa
Catarina). Somente alguns dos alunos (aproximadamente 18%) participaram desta
atividade, que durou aproximadamente 12 horas. Todos os alunos foram convidados
para realizar a atividade de campo, porém, a maioria dos alunos nao participou da
saida de campo por motivos diversos, tais como, problemas financeiros, falta de
autoriza¢do dos pais para viajar para outro Estado, etc. Durante o final de semana, na
cidade de Camboril, foram realizadas coletas de artropodes, tanto na beira da praia
como em trilhas ja existentes na localidade. Os alunos foram divididos em grupos,
sendo que alguns componentes do grupo faziam coleta dos espécimes, os quais eram
colocados em recipientes de plastico com alcool 70%, enquanto outros faziam
anotacdes sobre o ambiente em que os organismos eram coletados. Todo o material
coletado foi armazenado em isopores para evitar danos durante o transporte para o
laboratério. A coleta foi registrada através de fotografias.

Nas aulas seguintes, 3 horas-aula, todos os alunos foram levados ao laboratdrio,
incluindo os que ndo participaram da atividade de campo. No laboratério os alunos
deveriam desenvolver as seguintes atividades:

19) Usando o microscépio optico, deveriam observar [aminas que continham a cabeca
de uma mosca, a cabeca de um mosquito e a perna de uma abelha. Logo apéds a
observacdo deveriam desenhar o que foi visto e nomear as partes desenhadas;

292) Com o uso de lupas de mdo e ping¢as deveriam manipular os artropodes coletados
na saida de campo, observar suas estruturas, e passa-los pela chave dicotémica para
identificacdo das classes desse filo; se caso chegassem a classe Insecta, deveriam
procurar a ordem desses animais em material bibliografico que foi disponibilizada pela
professora-pesquisadora.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
84 Vol.12, N°1, 2012



Silva, Geller & Silva

Apds estas atividades, cada aluno levou para casa suas anotagles e a tarefa de
entregar um relatério com estrutura pré-estabelecida, devendo conter indice,
introducdo, materiais e métodos, discussao, conclusdes e referéncias bibliograficas. O
relatério poderia ser entregue em dupla, valendo até dois pontos (Avaliacdo das
Atividades de Laboratério).

Ao final das atividades foi realizada uma avaliacdo sobre o conteldo trabalhado no
terceiro trimestre de 2006, que incluia o Filo Arthropoda (Avaliacdo Final). Essa
avaliagdo final foi uma prova, individual e sem consulta a nenhum material didatico,
nela haviam questdes sobre conteldos trabalhados nas aulas tedricas e praticas
dentro da escola. O critério de avaliagcdo foi o nUmero de acertos somente quanto ao
conteudo sobre Arthropoda que gerava ao final uma nota. A correcdo foi realizada pela
professora-pesquisadora. Os demais coautores deste trabalho também avaliaram e
confirmaram a avaliagao inicial da professora.

As questdes propostas na Avaliagdo Final foram retiradas de provas de vestibulares,
livros didaticos de Biologia e algumas criadas pela professora-pesquisadora, tudo de
acordo com o conteudo visto nas aulas. Questdes abertas e fechadas fizeram parte da
avaliacdo, sempre abordando o reconhecimento das espécies pertencentes ao Filo
Arthropoda, bem como as caracteristicas destes. Também fez parte uma questdo sobre
o entendimento dos alunos quanto a chave dicotémica. Dois exemplos de questdes da
Avaliacdo Final sao:

(1) Sdo artrépodes: (2) Escreva ao lado da figura qual a classe
a que pertencem esses artrépodes e cite
a caracteristica que utilizou para
identificar a classe do animal:

(a) lagosta, inseto, pulga

(b) lagosta, pulga, anelideo
(c) pulga, anelideo, helminto.
(d) verme, inseto, fungo

(e) aranha, polvo, mosca

Um ano depois, ja em outubro de 2007, foi realizada uma aula pratica com 15% dos
alunos das trés turmas (n = 13), incluindo dois alunos que demonstraram interesse em
participar, mas que nao faziam parte das Turmas A, B e C. Foram propostas as mesmas
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atividades praticas laboratoriais do ano anterior, com o uso de artrépodes, que foram
manipulados e classificados através do uso de chaves dicotdbmicas. O objetivo dessa
aula posterior a um longo periodo foi o de verificar se a aprendizagem decorrente das
atividades foi assimilada. Esta atividade foi registrada através de filmagem.

Resultados e Discussao

Este trabalho aponta um resultado muito positivo em relacdo a motivacdo e
aprendizagem quanto ao uso de atividades de campo e laboratorial com uso de chave
dicotdmica. E consenso que a experimentac¢do que se realiza nas aulas praticas é uma
atividade fundamental no ensino de Ciéncias (GABEL, 1993; GALIAZZI et al., 2001).

Em nossos resultados analisando o material introdutério respondido pelos alunos
(Figura 1), observamos que 60% dos alunos apresentaram um numero de acertos igual
ou superior a 50%. Estes valores demonstram um bom conhecimento prévio dos
alunos sobre artrépodes. Este conhecimento prévio geral dos alunos pode ser também
observado na Figura 2. Percebe-se que as notas dos alunos que participaram da saida
de campo (média das notas e desvio padrao: 4,07 + 0,46) apresentam-se
significativamente maiores desde o inicio do que as daqueles que nao participaram
(média das notas e desvio padrao: 3,28 + 1,10). O conteudo previamente detido pelo
individuo representa um forte influenciador do processo de aprendizagem; novos
dados serdao assimilados e armazenados na razao direta da qualidade da Estrutura
Cognitiva prévia do aprendiz (MOREIRA, 2007), explicando dessa forma o desempenho
sistematicamente melhor desse grupo.

7%

OClasse 0
OClasse 1
O Classe 2
OClasse 3
B Classe 4

27%

Figura 1: Frequéncia das classes de respostas dos alunos na Avaliagdo Prévia realizada com
o material introdutério. Classe: (0) ndo fez ou em branco; (1) incompleto; (2) acertos
inferiores ou iguais a 50%; (3) acertos superiores a 50%; (4) 100% de acertos.

Quando avaliamos as notas dos relatérios, Avaliacdo das Atividades de Laboratério,
entre os alunos que foram a campo e aqueles que ndao foram a campo (Figura 3)
verificamos uma diferenca pequena, mas significativa, quando se compara o
desempenho dos alunos que participaram da saida de campo (média das notas dos
relatdrios e desvio padrdao: 1,96 + 0,10) e os que ndo participaram (média das notas
dos relatérios e desvio padrao: 1,85 + 0,20). Deve-se ressaltar que nesta fase todos os
alunos, incluindo os que ndo foram fazer coletas de materiais, participaram das
atividades laboratoriais. Foi levada em consideracdo nesta etapa principalmente a
capacidade de classificar os espécimes e de producao textual.
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Figura 2: Média e desvio padrdo das notas das provas dos alunos (Avaliacdo Prévia) que
fizeram a saida de campo em compara¢do aos que ndo participaram dessa atividade. ***
P < 0,001; Teste t-Student (com correcdo de Welch).
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Figura 3: Média e desvio padrdo das notas dos relatérios dos alunos que ndo participaram e que
participaram das atividades de campo. *** P <0,001; Teste t-Student (com correcao de Welch).

Aproximadamente 80% dos alunos apresentaram uma qualidade excelente quanto a
redacdo e dados (nota igual ou superior a 80% do valor total). Mesmo com um bom
nivel quanto aos conhecimentos iniciais dos alunos, foi possivel observar que a pratica
laboratorial e de campo parecem estar tanto motivando como auxiliando na
aprendizagem, permitindo uma (re)estruturacdo de ideias. Galiazzi et al. (2001)
verificam que atividades praticas bem estruturadas devem fazer parte do ensino de
Ciéncias, pois além de motivadoras, também sdo elementos na formacdo da
aprendizagem.

A avaliacdo final, provas aplicadas em aula, a nota média dos alunos que participaram
de todas as atividades foi significativamente maior (média das notas e desvio padrdo:
5,21 *+ 0,46) que daqueles que ndo participaram da atividade de campo (média das
notas e desvio padrdo: 3,81 + 1,10) (P < 0,001; Teste t-Student, com correcdo de
Welch) (Figura 4).
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Figura 4: Média e desvio padrdo das notas das provas dos alunos (Avaliacdo Final)
que fizeram a saida de campo em comparacdo aos que nao participaram dessa atividade.
*** P <0,001; Teste t-Student (com correcdo de Welch).

Vendo os dados coletados em uma totalidade, pode-se observar que todos os alunos
gue participaram da saida de campo, tiveram um étimo desempenho em todas as
atividades propostas sobre artrdpodes, sendo elas tedricas ou praticas. Com esse
resultado podemos considerar a atividade de campo como um elemento reforcador da
aprendizagem. Na avaliacdo prévia obtivemos um bom resultado e o acesso a
informacdo todos tiveram igualmente, mas o estimulo gerado durante a saida de
campo, com contato real do conteudo visto em aula, comprovou-se eficaz para o
aumento da dedicagdo, interesse, seguranca e aprendizagem dos alunos que dela
participaram, refletindo no 6timo desempenho da Avaliacdo Final. A Figura 5
demonstra essa constatagdo, como vemos logo a seguir.

A maioria dos alunos e professores, muitas vezes, aponta a sala de aula como um
ambiente entediante, sem muitos atrativos (CARVALHO, 1989; CHAPANI; CAVASSAN,
1997; BENETTI, 2002) e nas aulas de campo, isso ndo acontece, pois as emogdes e
atracBes marcantes acontecem, contribuindo para motivacdo e atracdo por esse
método de ensino.

A aula simulada um ano apds o desenvolvimento do conteldo de artrépodes, mostrou
total intimidade dos alunos com o uso e manipulacdo de materiais (artrépodes
conservados em alcool 70%) e equipamentos de laboratério. Com facilidade, eles
usaram a chave dicotdmica, sem questionamentos sobre seu uso e sua finalidade, que
oralmente foram perguntadas a eles enquanto empolgados preenchiam o material,
que solicitava o nome popular do artréopode e passos da chave dicotébmica, com
indicacdo da classe e se necessdrio ordem do animal. Durante a aula, alguns
comentdrios dos alunos foram registrados através de filmagens pela professora-
pesquisadora, tais como:

Jodo: “Nossa, como nds nos lembramos dos nomes desse monte de
partes do corpo desse animal.”

Maria: “Como é€ fdcil aprender quando podemos mexer nos bichinhos,
contar as patas, ver coisas que nunca teriamos dado atengdo se néo
fosse aqui.”

Camila: “Eu até estou ficando com menos nojo e medo deles!”
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Pedro: “Acho que se a professora tivesse sé falado ao invés de nos
trazer aqui para mexer neles eu nunca teria aprendido todas essas
coisas.”

Rita: “Cada vez que vou para praia eu me lembro de nds fazendo
saida de campo, e mesmo sem perceber fico catando os bichinhos e
tentando classificar eles.”

7
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Figura 5: Visdo geral da avaliacdo de todas as atividades propostas pela professora
pesquisadora com as turmas A (TA), B (TB) e C (TC), divididas entre aqueles que
participaram da saida de campo e aqueles que ndo participaram da saida de campo.

O material entregue pelos alunos na aula simulada teve totalidade de acertos (100%),
tanto no material escrito quanto oralmente, quando eram interrogados. Estes fatos
revelam a existéncia de uma assimilacdo do conteudo bastante eficiente, ele parece
ter ganhado significado. Os dois alunos que participaram da aula simulada, e que ndo
pertenciam as turmas que participaram de todo processo, tiveram dificuldades em
manipular os materiais no laboratério e usar a chave dicotdomica, porém através da
participacdo deles pode-se notar, ainda mais, a intimidade e a facilidade com que os
outros alunos, atuantes desde o inicio, tiveram na aula pratica proposta, pois, guiaram
esses dois alunos com muita seguranca e de forma correta.

Considera-se que uma situacdo do ponto de vista fenomenoldgico é significativa
quando o individuo decide de forma ativa, por meio de uma ampliacdo e
aprofundamento da consciéncia, por sua prépria elaboracdo e compreensao
(MOREIRA, 1999). E a consciéncia que atribui significado aos objetos e situa¢des.
Provavelmente, o nucleo firme, ou seja, a interagdao cognitiva ndo-arbitrdria e nao
literal entre o conhecimento potencialmente significativo e algum outro conhecimento
especificamente relevante, continuaram inalterado. Cabe ressaltar que essa interacao
gue caracteriza a aprendizagem significativa deve estar sendo mediada n3o sé pelo
professor e pela palavra, mas também através das atividades realizadas.

Apds todos os registros observados, vimos que o envolvimento dos alunos nas aulas
praticas, tanto de laboratdrio quanto de campo, é excelente e de grande significancia
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para a aprendizagem do conteddo sobre artrépodes. Isto sem contar todo o
envolvimento dos alunos nestas atividades fora do ambiente de sala de aula.

Pedrine (2000) entende que uma informacdo sé se torna conhecimento quando
modifica o conjunto de conhecimentos prévios do individuo, o que é de concordancia
de outros autores como Moreira (1999) e Novak e Gowin (1984). E é nessa perspectiva,
que as estratégias metodoldgicas mais apropriadas sdo as que nos permitem a
interacdo com o meio e didalogo, assim como a observacdo e experimentacdo por parte
do aluno (FERRAZ-NETTO, 2003). Segundo Lima, Aguiar Jr. e Braga (1999), a
experimentagao inter-relaciona o aprendiz e os objetos de seu conhecimento, a teoria
e a pratica, ou seja, une a interpretacao do sujeito aos fendmenos e processos naturais
observados, pautados ndo apenas pelo conhecimento cientifico ja estabelecido, mas
pelos saberes e hipdteses levantadas pelos estudantes, diante de situacdes
desafiadoras.

Consideracgdes Finais

As aulas de Biologia no ensino médio necessitam de uma revitalizacdo nas escolas em
geral, e as atividades fora do ambiente de sala de aula podem ser um comeco de
solucdo para esse problema. A pesquisa realizada nesse trabalho mostrou mais uma
vez que aulas em ambientes naturais e em laboratérios sdo de grande importancia
para os alunos, que muitas vezes entediados e desestimulados n3ao conseguem
relacionar o que é dado em sala de aula com os seus cotidianos, assim nao
apresentando uma aprendizagem efetiva.

Em nosso trabalho encontramos ressonancia entre o conhecimento prévio dos alunos,
a participacdo no trabalho de campo e seu desempenho nas atividades de avaliacao.
Uma questdo interessante a ser investigada é o tipo de relacdo existente entre estes
elementos e, sobretudo, a relacdo entre a saida para o campo e os conhecimentos
prévios dos alunos. A questdo nos parece interessante, pois poderia significar algo
guase obvio como: conhecimentos prévios e saida a campo sdo conseqiliéncias naturais
de um grande apoio familiar (por condicdes econémicas e/ou culturais familiares).
Entretanto, existe a possibilidade de algo um pouco diferente: quem tinha
conhecimentos prévios melhores (independentemente de sua condicdo familiar)
estava mais motivado para participar da saida de campo, assim procurou com maior
intensidade o apoio familiar para a saida, o conseguiu e aproveitou desta e teve maior
sucesso nas avaliagGes. Neste caso haveria uma relagdo estreita entre os
conhecimentos prévios e a saida para o campo; isso teria implicacdes curriculares
interessantes para a exploracdo das atividades extra-escolares.

Neste sentido, as aulas de Ciéncias e Biologia desenvolvidas em ambientes naturais
tém sido apontadas como uma estratégia de ensino eficaz tanto por envolverem e
motivarem criancas e jovens nas atividades educativas, quanto por constituirem um
elemento reforcador da aprendizagem.

O desconhecimento e/ou interpretacdo equivocada sobre os aspectos da histdria
natural e bioecologia dos artrépodes e suas interacdes ecoldégicas somado aos mitos e
lendas que permeiam o assunto, revelam ser importante que estes temas curriculares
sejam trabalhados nas escolas no ensino de ciéncias e biologia, diante do crescente
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aumento desses animais em ambientes urbanizados, decorrente da destruigao de
ecotopos silvestres, mas condicdes de higiene sanitéria, entre outros. E preciso ensinar
Biologia criando condi¢cdes ao aluno de desenvolver suas capacidades de produzir
conhecimento, deixando de lado a obrigatoriedade que faz com que o discente
aprenda a Biologia sem saber a sua utilidade para seu cotidiano.

Observamos que os livros de Biologia ndo sugerem ou sugerem poucas atividades
praticas a serem realizadas com os alunos. Na biologia é necessario trabalharmos a
teoria sempre relacionada com a pratica, pois o aprendizado se torna eficaz quando o
aluno manuseia ou experimenta o que foi estudado na teoria, através de experiéncias
ou atividades praticas, o aluno tem a capacidade de formular e testar hipdteses,
analisar dados e elaborar conclusdes. O ensino de Biologia deve possibilitar a formacao
critica e criadora do aluno desenvolvendo uma aprendizagem efetiva.
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