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Resumo

O conceito de competéncias curriculares difundiu-se de maneira acelerada no meio
educacional a despeito de sua definicdo e operacionalizacdo em situacées de ensino-
aprendizagem. Diante deste cenario, este trabalho propde a compreensdo de
competéncias vinculadas ao tema “A diversidade da vida: o desafio da classificacdo
biolégica” presentes no Curriculo do Estado de S3o Paulo a partir de modalidades de
conteudos curriculares (conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais), bem como
a identificacdo e caracterizacdo das condicGes didaticas oferecidas pelo curriculo para
sua consecucdo. Os resultados encontrados, por meio de analise documental, revelaram
gue os conteudos derivados das competéncias previstas sdo, estritamente, conceituais e
procedimentais. As condicOes didaticas preconizadas pelos materiais curriculares, por
sua vez, permitem o desenvolvimento de contelddos conceituais, mas a abordagem de
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conteudos procedimentais, em determinadas atividades, pode conduzir a
desenvolvimentos falhos ou distintos daqueles preconizados pelo curriculo estadual.

Palavras-chave: Competéncias; Modalidades de conteudos curriculares; Curriculo;
Ensino de Biologia.

Abstract

The concept of curricular competencies spread itself rapidly through educational
environment in spite of its deffinition and operation in situations of teaching and
learning. From this scenario, this work proposes to understand the competences
linked to the theme “The diversity of Life: the chalenge of biological classification”
present in the Sdo Paulo State’s Curriculum, from the modalities of curricular content
(conceptual, procedural and attitudinal content), as well as the identification and
characterisation of the didactic conditions, offered by the curriculum to its
achievement. Through the documental analisys, the results show that the contents,
derived from the foreseen competences, are strictly conceptual and procedimental.
The didactic conditions recommended by curricular tools, by their turn, allow the
development of conceptual contents, but the procedimental content approach, in
some activities, may led to failed developments or to ones that are different from
that indicated by the State’s curriculum.

Keywords: Competences, Curricular Content Modalities, Curriculum, Biology Teaching

Introducao

O conceito de competéncias curriculares, nas ultimas décadas, propagou-se de modo
rapido no contexto educacional. Assim como outras tendéncias pedagdgicas, o ensino
por competéncias encontrou nos sistemas de ensino terreno fértil para seu
desenvolvimento, permeando reformas curriculares em varios paises (JONNAERT;
ETTAYEBI; DEFISE, 2010; ZABALA; ARNAU, 2010).

No Brasil, a introducdo do ensino de competéncias em base curriculares seguiu a
tendéncia observada em outros paises. Esta concepcdo de ensino-aprendizagem se fez
presente tanto na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para
primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1997, 1998), quanto para o
ensino médio (BRASIL, 2000). No contexto do Estado de S3ao Paulo, esta difusao do
conceito de competéncias ocorreu recentemente por meio das reformas curriculares
iniciadas em 2008, com a implantacdao da Proposta Curricular do Estado de S3ao Paulo
(SAO PAULO, 2008) e, posteriormente, com a consolida¢do do Curriculo do Estado de
S30 Paulo (SA0 PAULO, 2010).

Todavia, assim como tendéncias educacionais anteriores, a inclusdo do conceito de
competéncias em bases curriculares redundou em opinides favoraveis e contrarias a
sua implantacdo, tanto entre professores da educagdo basica como no meio
académico. Este fato, como nos aponta Dolz e Ollagnier (2004), é resultado da
dificuldade em definir o conceito de competéncias, sobremaneira a partir da
necessidade de utiliza-lo para o desenvolvimento e estabelecimento dos processos de
ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, embora o ensino por competéncias tornara-
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se uma nog¢do midiatica devido a sua popularizacdo, este ainda ndo se apresenta como
um conceito operacional para muitos professores e pesquisadores.

Bronckart e Dolz (2004), na tentativa de responder o que se entende por
competéncias, evidenciam a multiplicidade de definicdes que a literatura pertinente
nos oferece:

Segundo Levy-Leboyer (1996), elas sdo “repertérios de
comportamentos [que tornam as pessoas eficazes] em uma
determinada situacdo”; de acordo com Tarddif (1994), a competéncia
é “um sistema de conhecimentos, declarativos [...], condicionais [...] e
procedimentais [...] organizados em esquemas operatdrios” que
permitem a solucdo de problemas; conforme Le Boterf (1994), trata-
se de um “saber-agir reconhecido”; segundo Toupin (1995), ela
consiste na “capacidade de selecionar e agrupar, em um todo
aplicdvel a uma situacdo, os saberes, as habilidades e as atitudes”;
para outros autores, as competéncias sdo “esquemas geradores”,
“forcas simbdlicas estruturadoras” e, além disso, por que nao,
“habitos” (BRONCKART; DOLZ, 2004, p. 36).

Esta variedade conceitual presente na literatura e evidenciada por Bronckart e Dolz
(2004), materializa-se nas bases curriculares que adotaram o ensino por competéncias
enquanto paradigma educativo. No caso na educacao bdsica brasileira, os documentos
oficiais supracitados revelam compreensdes difusas sobre este conceito, tomando-o
como sinébnimo de acdes, atitudes, conhecimentos, habilidades, entre outras
terminologias. Assim, as competéncias apresentadas tanto pelos PCN como pelo
Curriculo do Estado de S3o Paulo abarcam dimensdes que, como descrevem Zabala e
Arnau (2010) circunscrevem os ambitos social, interpessoal, pessoal e profissional,
como podemos verificar nos excertos abaixo:

De que competéncias se esta falando? Da capacidade de abstracao, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da
compreensdo parcial e fragmentada dos fendbmenos, da criatividade,
da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas para a
solugdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento do pensamento
divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢do para
procurar e aceitar criticas, da disposicdo para o risco, do
desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se, da
capacidade de buscar conhecimento. Estas sdo competéncias que
devem estar presentes na esfera social, cultural, nas atividades
politicas e sociais como um todo, e que sdo condigdes para o exercicio
da cidadania num contexto democratico (BRASIL, 2000, p. 11-12).

Tais competéncias e habilidades podem ser consideradas em uma
perspectiva geral, isto é, no que tém de comum com as disciplinas e
tarefas escolares ou no que tém de especifico. Competéncias, nesse
sentido, caracterizam modos de ser, de raciocinar e de interagir, que
podem ser depreendidos das acdes e das tomadas de decisdao em
contextos de problemas, de tarefas ou de atividades. Gragas a elas,
podemos inferir, hoje, se a escola como instituicdo esta cumprindo
devidamente o papel que se espera dela (SAO PAULO, 2010, p. 12).

A despeito de encontrarmos na literatura educacional e em documentos oficiais da
educacdo basica interpretacdes distintas para o conceito de competéncias, verificamos
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a ocorréncia de caracteristicas comuns entre os mesmos: a a¢ao e/ou intervengdo do
sujeito em tarefas situadas. Embora identifiquemos este aparente nucleo do conceito
de competéncias, faz-se necessario a derivacdo destas em conteludos de ensino-
aprendizagem. Para tanto, Zabala e Arnau (2010) sugerem que tal processo de
derivacdo de competéncias e sua consequente operacionalizacdo no contexto da sala
de aula deverdo responder a trés questdes basilares: O que é necessario saber? O que
se deve saber fazer? De que forma se deve ser?

Desta maneira, a derivacdo de competéncias proposta por Zabala e Arnau (2010)
resultara na identificacdo de trés modalidades de contelddos curriculares, a saber:
conceituais, procedimentais e atitudinais. O reconhecimento desta tipologia de
conteldos e suas implicacbes aos processos de ensino-aprendizagem remontam a
década de 1990, como sinalizam Pozo e Crespo (2009), periodo em que observamos na
literatura educacional uma intensa discussdo sobre o ensino de ciéncias.

Neste contexto, as modalidades de conteudos curriculares surgem como uma proposta
tedrico-metodoldgica que apresenta uma reorientacdo referente a compreensdo e ao
planejamento de situacOes didaticas. Deste modo, busca-se a superacdo do ensino-
aprendizagem sob a perspectiva disciplinar, propondo aproximagdes entre as maneiras
de ensinar e aprender conceitos, procedimentos e atitudes que excedam as fronteiras
das disciplinas curriculares. Entretanto, antes de apresentar brevemente as modalidades
de conteudos curriculares, é importante salientar que esta tipologia de conteudos fora
criada para favorecer a compreensdao dos processos cognitivos e comportamentais,
sendo assim necessaria a distincdo metodoldgica dos diferentes conteddos para
analisarmos o que ocorre de modo dinamico e integrado (ZABALA, 1998).

Os conteldos conceituais compreendem: fatos (acontecimentos, situacdes, dados
e/ou fend6menos concretos e singulares), conceitos (conjunto de fatos, objetos e/ou
simbolos que possuem caracteristicas comuns) e principios (relacdes de causa-efeito
ou de correlagbes entre fatos, objetos e/ou situagdes) (ZABALA, 1998). A
aprendizagem de conceitos requer atividades que permitam a elaborac¢ao destes pelo
individuo, favorecendo a compreensao e/ou utilizacdo de informac¢des e/ou materiais
que lhe sdao apresentados, assim como possibilitando o desenvolvimento de novas
ideias (POZO; CRESPO, 2009; ZABALA; ARANU, 2010).

Por sua vez, os conteldos procedimentais correspondem a conjuntos de acdes
ordenadas que visem a consecucdo de um dado objetivo (ZABALA, 1998). Nesta
perspectiva, os conteddos procedimentais referem-se as a¢Oes realizadas pelos alunos,
quando pensamos no contexto educacional, que evidenciam e/ou expressam a
mobilizagdo e a aprendizagem de conteudos de natureza conceitual, procedimental e/ou
atitudinal. A aprendizagem de procedimentos ocorre por meio da exercitacdo tutelada e
reflexiva de modelos, isto é, ha a necessidade de exercicios variados para seu
aprendizado, assim como de reflexdes sobre a pratica desenvolvida. (ZABALA; ARNAU,
2010). E importante destacar que os procedimentos revelam as apropriacdes realizadas
pelos estudantes das diversas modalidades curriculares desenvolvidas ao longo dos
processos de ensino-aprendizagem, possibilitando a identificacdo das maneiras pelas
guais os alunos se apropriaram de um dado contetudo (POZO; CRESPO, 2009).

Finalmente, os conteudos atitudinais abarcam uma série de conteldos que podemos
agrupar em atitudes (dimensdo comportamental), normas (dimensdo cognitiva) e
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valores (dimensdo afetiva) (ZABALA, 1998; POZO; CRESPO, 2009). O ensino-
aprendizagem desta modalidade de conteldo curricular ocorre de modo paulatino ao
longo de toda a educacdo formal “por meio das vivéncias continuadas em contextos
com grandes aplicacbes afetivas” (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 102). Pozo e Crespo
(2009) salientam que tal modalidade de conteudo curricular, além de abarcar
conteudos que balizam o convivio social, também se aplica as rela¢des que os sujeitos
estabelecem com as ciéncias, demarcando as atitudes com respeito ao conhecimento
cientifico, ao seu aprendizado e as suas implicacdes sociais.

Considerando a tipologia de conteldos expostas e o aparente nucleo do conceito de
competéncias — a a¢do e/ou interveng¢do do sujeito em tarefas situadas —, verificamos
a possibilidade de compreender o ensino por competéncias sob o viés das
modalidades curriculares. Nesta perspectiva, as competéncias descritas em bases
curriculares seriam compreendidas enquanto contelddos procedimentais vinculados a
conceitos e atitudes. Por este angulo, Zabala e Arnau (2010) utilizam o conceito de
acdo competente, no qual ao agir e/ou intervir em determinada situagdo, o sujeito
revelaria, por meio dos procedimentos realizados, o dominio de conceitos,
procedimentos e atitudes necessarios para a resolucdo de dada situacdo.

Deste modo, julgamos que a compreensdo de competéncias curriculares a partir das
modalidades de conteudos contribui para a sua aplicagdo no contexto escolar,
permeando os processos de planejamento, conducdo e avaliagdo de situagdes de
ensino-aprendizagem. Nestes termos, este trabalho sustenta os seguintes objetivos:
(1) verificar a possibilidade de compreender competéncias curriculares expressas pelo
Curriculo do Estado de S3o Paulo e pelo Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar
do Estado de S3o Paulo (SARESP) a partir das modalidades de conteudos curriculares;
(2) identificar os possiveis conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais
vinculados as competéncias relativas ao tema “A diversidade da vida: o desafio da
classificacdo bioldgica” presentes nos documentos oficiais da educacao basica paulista;
(3) verificar a possibilidade de as condi¢des didaticas estimadas como adequadas pelos
documentos oficiais para a abordagem do referido tema permitir o desenvolvimento
das modalidades de conteldos curriculares; e (4) contribuir com discussGes sobre a
tematica, sobretudo, no que se refere a penetracdao de modalidades de conteudos
curriculares em documentos oficiais da educacdo basica.

Caminhos metodoldgicos

Em consonancia com o paradigma qualitativo que orientou esta investigacao,
adotamos como metodologia para a coleta e tratamento de dados a andlise
documental. Assim, buscamos responder as nossas indagacdes a partir de informacdes
factuais presentes nos documentos eleitos para esta pesquisa. Segundo Wolff (2004, p.
284) citado por Flick (2009):

Documentos sao artefatos padronizados na medida em que ocorrem
tipicamente em determinados formatados como: notas, relatérios de
caso, contratos, rascunhos, certidoes de 6bito, anotagdes, didrios,
estatistica, certiddes, sentencas, cartas ou pareceres de especialistas
(Wolff, 2004, p. 284 apud Flick, 2009, p. 231).

Revista Brasileira de Pesquisa em Educag¢do em Ciéncias 61
Vol. 16, N°1, 2016



A leitura de competéncias...

Todavia, nossa compreensdo sobre documentos transcende as acepgdes
apresentadas acima, pois, além de entendé-los como materiais que contém
informacdes acerca do comportamento humano, também os compreendemos
como meios de comunicacdo. Deste modo, incluimos ao enunciado de Wolff (2004)
citado por Flick (2009) o fato de que estes materiais representam dispositivos
comunicativos metodologicamente desenvolvidos em uma dada realidade e que se
voltam para um objetivo especifico (FLICK, 2009).

Nesta perspectiva, os documentos representam uma fonte rica e segura de dados que se
mantém ao longo do tempo, possibilitando sua consulta por diversos pesquisadores e
podendo, inclusive, servir para investigacGes variadas. Além de sua estabilidade, os
documentos também constituem uma fonte natural de dados. “Ndo sGo apenas uma
fonte de informagéo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre este mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39). Deste modo, a
andlise documental também possibilita a indicacdo de problematicas subjacentes que
poderdo ser exploradas em pesquisas posteriores com a complementacdo, ou ndo, de
outros procedimentos metodoldgicos (LUDKE; ANDRE, 1986).

A partir da eleicdo da andlise documental como metodologia de pesquisa, o préximo
passo foi a construcdo do acervo de materiais passiveis de analise. O conjunto de
documentos analisados por este trabalho compreendeu trés materiais distribuidos
pela Secretaria de Educagdo do Estado de S3o Paulo (SEE-SP) a rede de ensino paulista,
a saber: (1) Matriz de Referéncia para a Avaliacdo SARESP: documento bdasico (SAO
PAULO, 2009A), (2) Curriculo do Estado de S3o Paulo: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (SAO PAULO, 2010) e (3) Caderno do Professor: Biologia — 32 série, Ensino
Médio — Volume 1 (SAO PAULO, 2009B).

Dentre os materiais supracitados, o primeiro diz respeito ao documento oficial que
apresenta as competéncias, por disciplinas e séries, estimadas como necessarias pela
avaliacdo do SARESP. Por sua vez, o segundo material corresponde ao documento
orientador para o desenvolvimento da disciplina Biologia, apresentando conteldos e
competéncias que deverao ser desenvolvidos ao longo de todo o ensino médio do
Estado de S3o Paulo. Embora o curriculo paulista apresente competéncias estimadas
como importantes para as varias areas do saber, assim como as Matrizes de Referéncia
para a Avaliacdo SARESP, a escolha de ambos os materiais se faz necessaria, uma vez
gue o Curriculo do Estado de S3o Paulo, do mesmo modo que a proposta curricular
gue o antecedeu, foi elaborado a luz da avaliacdo externa do Estado de Sdo Paulo.
Deste modo, enquanto as matrizes do SARESP apontam para as competéncias
passiveis de avaliacdo, o curriculo paulista sinaliza como tais competéncias serdo
desenvolvidas ao longo das disciplinas e das séries.

Finalmente, o terceiro documento refere-se ao caderno do professor, material
impresso no formato de livreto (dividido em quatro volumes bimestrais, separados
por disciplina e por série) que apresenta sugestdes didaticas para o desenvolvimento
de conteldos e competéncias preconizados pelo curriculo paulista. Optamos pela
analise somente do caderno do professor, pois o material destinado aos alunos da
rede estadual de ensino guarda semelhancas com aquele voltado ao docente. Assim,
enquanto o material distribuido ao estudante apresenta textos e exercicios, o
caderno do professor oferece estes mesmos elementos somados as orientacdes
didatico-pedagdgicas para sua conducao.
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A escolha deste volume especifico do caderno do professor se deve ao fato deste
voltar-se, estritamente, para o desenvolvimento de conteudos vinculados ao tema “A
diversidade da vida: o desafio da classificacdo bioldgica”. Por sua vez, a eleicdo desta
tematica deu-se pela mesma possibilitar a abordagem inicial de conteudos vinculados
a evolugcdo bioldgica, principalmente aqueles relativos a filogenia. Deste modo, o
volume do caderno do professor analisado apresenta os primeiros subsidios para que
os estudantes compreendam a teoria evolutiva enquanto eixo articulador e
organizador do corpo de conhecimentos bioldgicos, pois, como afirma Dobzhansky
(1973), “nada em biologia faz sentido exceto a luz da evolugéo”.

A analise destes documentos ocorreu em duas etapas. Primeiramente, identificamos
na Matriz de Referéncia para a Avaliagdo SARESP e no Curriculo do Estado de Sao
Paulo as competéncias referentes ao tema “A diversidade da vida: o desafio da
classificagdo bioldgica”. Apds, determinamos as possiveis modalidades de conteudos
curriculares (conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais) componentes das
competéncias identificadas. Finalmente, realizamos o mapeamento de competéncias
no caderno do professor correlato, identificando as condicbes didaticas estimadas
como necessarias para o seu desenvolvimento (e, consequentemente, das
modalidades de conteudos curriculares) e verificamos a frequéncia na qual as
competéncias sdo mobilizadas pelo material curricular.

Cabe salientar que os documentos oficiais da educag¢do basica paulista utilizam os
termos competéncia e habilidades para descrever as aprendizagens que deverao ser
alcancadas pelos estudantes ao longo da escolarizagdo. Todavia, a definicdo destas
terminologias se apresenta de modo difuso, ora abordando-as enquanto sinbnimos,
ora tracando demarcagdes entre as mesmas. Neste contexto, optamos pelo emprego
do conceito de competéncias para nos referir as aprendizagens estimadas como
necessarias pelos documentos oficiais, aprendizagens estas que se configuram
enquanto procedimentos cuja consecugdo requer a agado/intervencdo do sujeito em
atividades situadas. Justificamos também nossa escolha pelo termo competéncia uma
vez que este é comumente utilizado pela literatura pertinente.

Resultados e discussao

O Curriculo do Estado de S3o Paulo prevé a abordagem da tematica “A diversidade da
vida: o desafio da classificacdo bioldogica” para a terceira série do ensino médio,
especificamente para o primeiro bimestre do ano letivo, e preconiza o
desenvolvimento dos conteudos:

Critérios de classificagdo, regras de nomenclatura e categorias
taxondémicas reconhecidas; Taxonomia e conceito de espécie; Os cinco
reinos — niveis de organizacdo, obtencdo de energia, estruturas,
importancia econémica e ecoldgica; Relagdes de parentesco entre seres —
arvores filogenéticas (SAO PAULO, 2010, p. 89)

Além destes conteudos, o curriculo paulista prescreve o desenvolvimento de treze
competéncias vinculadas aos mesmos. Ao realizarmos sua derivacdo em modalidades
de conteudos curriculares segundo a proposicao de Zabala e Arnau (2010), verificamos
gue tais competéncias resultam em contelddos conceituais e procedimentais, como
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podemos verificar na Tabela 1:

Tabela 1: Derivacdao de modalidades de conteludos curriculares a partir das competéncias
preconizadas para o tema “A diversidade da vida: o desafio da classificagdo biolégica” (SAO

PAULO, 2010).

Competéncias Conteudos Contetdos Conteudos
Conceituais Procedimentais Atitudinais
Escrever e reconhecer nomes Nomenclatura Escrever; .
C e C Inexistente
cientificos. bioldgica Reconhecer
Reconhecer as categorias taxonOmicas Seres  vivos;
utilizadas na classificacao dos seres Taxonomia Reconhecer Inexistente
Vivos. bioldgica
Criar sistemas de classificagdo com Classificacao
base em caracteristicas dos seres bioldgica; Classificar Inexistente
Vivos. Seres vivos
Chaves
. A dicotémicas;
Utilizar chaves dicotémicas de o - .
e . Classificacdo Utilizar Inexistente
classificagdo de seres vivos. o
bioldgica;
Seres vivos
Identificar os critérios de orientaram e
) . e g Classificacdo Comparar; .
as diferentes teorias classificatdrias, . e Inexistente
. bioldgica Identificar
comparando-as entre si.
Caracterizar espécie. Espécie Caracterizar Inexistente
Reconhecer individuos que pertencem
a uma mesma espécie, a partir de Espécie Reconhecer Inexistente
critérios predeterminados.
. o L Organismos
Caracterizar o que sdo hibridos e como g. . .
~ hibridos; Caracterizar Inexistente
sdo gerados. ~
Reproducgao
Identificar e comparar os grandes Classificacdo Combarar:
grupos de seres vivos a partir de bioldgica; p . Inexistente
.. . ) Identificar
caracteristicas distintivas. Seres vivos
Construir e interpretar arvores . . Construir; .
. - Filogenia Inexistente
filogenéticas. Interpretar
Espécie;
Reconhecer relagGes de parentesco Evolugdo; .
. . . Reconhecer Inexistente
entre grupos de seres vivos. Filogenia;
Seres vivos
Diferenciar a classificagdo lineana da Classificagdo . . .
g s L Diferenciar Inexistente
classificacdo filogenética. bioldgica
Animal;
Bactéria;
, . Classificagdo
Reconhecer caracteristicas gerais dos bioldgica:
principais representantes dos reinos g ! .
. . Espécies; Reconhecer Inexistente
Monera, Protista, Fungi, Plantae e
. . Fungo;
Animalia.
Planta;
Protista;
Seres vivos
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A leitura das competéncias previstas pelo curriculo paulista a partir das modalidades
de conteudos curriculares evidencia que estas podem ser compreendidas enquanto
procedimentos vinculados a conceitos, ou seja, tais competéncias representam acoes
e/ou intervenc¢bes dos sujeitos que revelam o dominio de conceitos e procedimentos
correlatos. Esta constatacdo mostra-se como um indicativo da possibilidade de
compreender competéncias, no contexto do Curriculo do Estado de S3do Paulo,
enquanto contelddos procedimentais vinculados a conceitos e atitudes, como
proposto por Zabala e Arnau (2010).

Ainda em relacdo a Tabela 1, verificamos a preponderancia das dimensdes
conceitual e procedimental em detrimento da atitudinal. Tal fato concorda com os
apontamentos realizados por Pozo e Crespo (2009) que afirmam que, comumente,
os conteudos atitudinais sdo considerados como irrelevantes pelos curriculos de
ciéncias, principalmente quando consideramos os anos finais do ensino
fundamental e o ensino médio.

Por sua vez, as Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo SARESP estimam como
necessarias quatro competéncias vinculadas a tematica “A diversidade da vida: o desafio
da classificacdo bioldgica”. Este documento oficial apresenta menos competéncias em
relacdo ao curriculo paulista, pois sua inclusdo nas matrizes inviabilizaria sua avaliacdao
por meio de instrumentos como o SARESP. Todavia, é ressaltado que este numero
superior de competéncias presente no Curriculo do Estado de S3do Paulo deve ser
trabalho em sala de aula e constituir a avaliagdo formativa continua praticada pelos
professores (SAO PAULO, 2009A). Considerando ainda que o curriculo paulista e as
Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo SARESP foram elaborados de modo imbricado,
as competéncias presentes neste uUltimo documento s3o encontradas, com maior ou
menor semelhanca de redagao, no Curriculo do Estado de Sao Paulo.

A tabela 2 evidencia a derivacao das competéncias referentes ao tema “A diversidade
da vida: o desafio da classificacdo bioldgica” preconizadas pelas Matrizes de Referéncia
para a Avaliacdo SARESP em modalidades de conteldos curriculares:

Tabela 2: Derivagdo de modalidades de conteudos curriculares a partir das habilidades
preconizadas para o tema “A diversidade da vida: o desafio da classificagdo biolégica” (SAO
PAULO, 2009A).

Competéncias Conteudos Conteudos Conteudos

Conceituais Procedimentais Atitudinais

~ Espécie;
Reconhecer relagdes de P .

Evolugdo; .
parentesco entre grupos de Filogenia: Reconhecer Inexistente
seres vivos. genia;

Seres vivos
Identificar os grandes grupos Classificacdo
de seres vivos a partir de bioldgica; Identificar Inexistente
caracteristicas distintivas. Seres vivos
Comparar caracteristicas Classificagao
gerais dos grandes grupos de  bioldgica; Comparar Inexistente
seres vivos. Seres vivos
Interpretar arvores . . .

. . Filogenia Interpretar Inexistente
filogenéticas.
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Dado ao vinculo existente entre curriculo paulista e SARESP, encontramos na derivagao
das competéncias deste ultimo documento as mesmas caracteristicas encontradas no
Curriculo do Estado de S3ao Paulo: a possibilidade de compreender competéncias a
partir das modalidades de conteudos curriculares, entendendo-as enquanto contetdos
procedimentais que expressam o dominio de conceitos, procedimentos e/ou atitudes;
assim como a preponderancia de conteldos conceituais e procedimentais em
detrimentos de conteudos atitudinais.

Diante deste cenario, utilizaremos as competéncias expressas pelo curriculo paulista
para realizar seu mapeamento nos materiais destinados aos docentes (cadernos do
professor) disponibilizados pela SEE-SP a rede estadual de ensino. Para tanto,
nomearemos tais competéncias pela letra C seguida de um numeral, sendo que tal
numeracdo obedecerd a ordem na qual tais competéncias sdo apresentadas na tabela
1. Deste modo, a competéncia “Escrever e reconhecer nomes cientificos” serd
designada como CO1 e assim sucessivamente. E importante destacar que, embora nos
reportemos as competéncias durante o mapeamento proposto, esta alusdo se dara
apenas para fins ilustrativos, visto que ao considera-las estamos, na verdade,
referindo-nos aos conteldos conceituais e procedimentais derivados das mesmas.

Destacamos ainda que o mapeamento proposto ocorreu a luz das “Situacdes de
Aprendizagem” prescritas no caderno do professor. Tais situagdes correspondem a
sequéncias didaticas subdivididas em etapas de ensino e propostas de avaliagdao, nas
quais sdo sugeridas atividades para o desenvolvimento das competéncias preconizadas
pelo curriculo paulista. Além de atividades, o caderno do professor apresenta ainda
orientacdes didatico-pedagdgicas para a condugao de tais atividades, apontando para
acGes que o docente deverd realizar, assim como para aspectos conceituais que
deverdo ser ressaltados ao longo das aulas.

A tabela 3 apresenta o mapeamento das competéncias previstas pelo curriculo
paulista associadas as estratégias didaticas estimadas como necessarias para o seu
desenvolvimento segundo as “Situacao de Aprendizagem”.

A principio, a Tabela 3 revela que o material curricular analisado contempla o
desenvolvimento de todas as competéncias previstas pelo curriculo paulista para o
tema “A diversidade da vida: o desafio da classificacdo biolégica” e,
consequentemente, das modalidades de contelddos curriculares derivadas destas.
Considerando ainda as estratégias didaticas sugeridas pelo caderno do professor —
principalmente a discussdo, a pesquisa, a simulacdo e o trabalho em grupo —,
verificamos que estas apresentam consisténcias com as competéncias previstas,
possibilitando sua abordagem por meio de situac¢oes distintas, concordando assim com
os apontamentos de Zabala e Arnau (2010) que, dentre outros, destacam a
importancia do oferecimento de atividades que contemplem situacGes significativas e
funcionais para que competéncias sejam desenvolvidas e mobilizadas em escalas
crescentes de complexidade e independéncia por parte dos sujeitos.
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Tabela 3: Competéncias preconizadas para o tema “A diversidade da vida: o desafio da
classificagdo biolégica” pelo Curriculo do Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2010) segundo
“Situacdes de Aprendizagem” prescritas pelo caderno do professor de Biologia (32 série / 12
bimestre) (SAO PAULO, 2009B).

Situacdo De Aprendizagem Estratégia Didatica Habilidades
Simulacao;
iErTiac?aaI 1. Sondagem Discussdo; Cco3
Trabalho em grupo;
e Simulacao;
Ete?pa 2. Classificando Discuss3o; €03, C04
1. Colocando a peixes
. Trabalho em grupo;
vida em ordem Pesquisa:
Etapa 3. Sistematizacdo ) d - €01, C02
Discussao;
Etapa 4. Nova forma de Estudo dirigido;
e . ~ C05
classificagdo Discussao
Proposta de Avaliacdao Resolucdo de exercicios;  C01, C02
Etapa 1. Sensibilizagdo Exposi¢ao; C06
Pesquisa;
2. A definica T lh ;
definicdode 002 sistematizagio  |-20aINo €M grupo; C06, C07, CO8
espécie Discussao;

Estudo dirigido;

Proposta de Avaliacdao Resolucdo de exercicios;  C06, CO7
Pesquisa;
Etapa 1. Sensibilizacao Trabalho em grupo; Co9, C13
3. Todos os reinos Estudo dirigido;
) Etapa 2. Sistematizacao Jogo; C09, C13
da natureza Discussdo (referente ao
Etapa 3. Avaliagao . . C09, C13
jogo da etapa anterior);
Proposta de Avaliagdo Resolugao de exercicios;  C09, C13
'Et.apa 1. . 'S'ondNagem Lc?ltura Sle imagens; C10, C11
inicial e sensibilizagdo Discussao;
Pesquisa;
. s Trabalho em grupo;
Etapa 2. Sistematizagao . o CO05, C10, C12
Discussao;
. . Producao de texto
4. Arvore da vida - =
Etapa 3. Simulagdo;
Compreendendo o Trabalho em grupo; C10, C11
conceito Discussao
Etapa 4. Avaliacdo Problerrlatlzagao; C11
Discussao;
Proposta de avaliacao Resolucdo de exercicios; C11

Proposta de Situacdao de Recuperacao

Estudo dirigido;
Resolucdo de exercicios.

C01, C02, Cos6,
C07, Ccos, Co9,
C10, C11, C13

Atentando ainda para outro elemento indicado por Zabala e Arnau (2010) como
importante para o desenvolvimento de competéncias — a exercitacdo tutelada e
reflexiva —, faz-se necessario considerar a frequéncia na qual as competéncias, e
modalidades de conteldos curriculares derivadas destas, sao mobilizadas pelas
“Situacdes de Aprendizagem” presentes no caderno do professor. A Figura 1 evidencia
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a mobilizacdo de competéncias relativas a tematica “A diversidade da vida: o desafio
da classificagdao bioldgica” no material curricular analisado:

Co01 Co2 CoO3 CO4 CO5 CO6 COY CDE CO9 C10 C11 Ciz Ci3

2 = MW s M

Figura 1: Frequéncia da mobilizacdo de competéncias referentes ao tema “A diversidade da
vida: o desafio da classificacdo biolégica” pelo caderno do professor de Biologia (32 série /
12 bimestre) (SAO PAULO, 2009B).

A Figura 1 evidencia que as competéncias sdao mobilizadas de modo desigual pelo
curriculo paulista. Desta maneira, enquanto observamos a ocorréncia de competéncias
que sdo extensamente trabalhadas ao longo do material curricular analisado (como,
por exemplo, C06, C09, C10, C11 e C13), verificamos também a existéncia daquelas
gue sdo abordadas somente uma vez pelo caderno do professor (C04 e C12). Este
tratamento desigual contraria as orientagdes de Zabala e Arnau (2010) no que diz
respeito a exercitacao tutelada e reflexiva, pois, segundo os autores, faz-se necessario
gue sejam oferecidas ao aluno multiplas situacdes para que o mesmo exercite, com
maiores ou menores contribuicdes do professor e/ou de seus pares, as competéncias
estimadas como importantes para uma dada drea do conhecimento.

Considerando ainda a importancia da dimensdo procedimental para o
desenvolvimento de competéncias (dado que estas correspondem a conteudos
procedimentais que revelam o dominio de conceitos, procedimentos e atitudes),
Zabala (1998) e Pozo e Crespo (2009) destacam que a aprendizagem de conteudos
procedimentais ocorra por meio da realizagdo de acbes (técnicas e/ou estratégias) que
compreendem tais conteudos. Assim, devem ser oferecidas situa¢des didaticas em que
sejam apresentadas ao estudante as a¢des que constituem os procedimentos, seguida
de multiplas exercitacbes, em situacBes significativas e em gruas varidveis de
complexidade e independéncia, para o seu dominio. Neste contexto, os referidos
autores exortam a importancia ndo somente da frequéncia pela qual os conteudos
procedimentais sdo mobilizados em situa¢des didaticas, mas também as condigdes
para tal mobilizacdo. A exercitacdo descrita ndo visa ao trabalho mecéanico e
pormenorizada das a¢des que constituem um dado procedimento, mas ao dominio de
tais acdes em contextos distintos de modo a possibilitar sua mobilizacdo para outras
situagOes e/ou outras areas do conhecimento.

Nesta perspectiva, faz-se necessario verificar a maneira pela qual as competéncias
analisadas sdo mobilizadas pelas “Situacdes de Aprendizagem” presentes no caderno
do professor. Para tanto, identificaremos as etapas em que as habilidades sao
abordadas pelo material curricular, verificando se as estratégias didaticas estimadas
como necessdrias possibilitam o desenvolvimento dos contelddos conceituais e
procedimentais derivados de tais competéncias. Deste modo, tomaremos como
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exemplos as competéncias C01, C04, C06, C08, e C11, pois estas apresentam diferentes
frequéncias de abordagem pelo Curriculo do Estado de Sao Paulo.

A competéncia CO1 — “Escrever e reconhecer nomes cientificos” — é abordada em trés
momentos, sendo os dois primeiros na “Situacdo de Aprendizagem — Colocando a vida
em ordem” e o ultimo, na Proposta de Situacdo de Recuperacdo. Na Etapa 3 da
referida “Situacdo de Aprendizagem”, os alunos deverdo, por meio de pesquisas em
livros ou bases eletronicas, preencher um quadro com a nomenclatura cientifica das
unidades de classificacdo taxondmica (reino, filo, classe, ordem, familia, género e
espécie) dos organismos preestabelecidos (urso-polar, borboleta-monarca, garca-
branca, ipé-branco, ser humano, bactéria causadora do botulismo, bactéria causadora
do tétano, banana, mosca-varejeira e pau-brasil). Nesta atividade, ao longo do
processo de pesquisa, os alunos poderdao desenvolver as ac¢des referentes aos
procedimentos de escrita e reconhecimento de nomes cientificos, destacando que tais
acdes serdo praticadas pelo estudante, cabendo ao professor o papel de mediador dos
processos de ensino-aprendizagem. Ainda neste contexto, o desenvolvimento dos
conceitos de nomenclatura cientifica e taxonomia ocorrerdo ao longo do processo,
concomitantemente com os contetdos procedimentais correlatos.

As demais situacGes nas quais esta competéncia é mobilizada referem-se a Proposta de
Avaliacdo da “Situacdo de Aprendizagem” e a Proposta de Situacdo de Recuperagao.
Nestas, por meio de resolucdo de exercicios, sdo oferecidos aos estudantes contextos
nos quais deverdo reconhecer a nomenclatura cientifica em textos e/ou em enunciados
com vistas a resolver as questdes propostas. Assim, encontramos novamente situacdes
que permitem o desenvolvimento de procedimentos e conceitos derivados de tal
competéncia, ressaltando que acbes deverdo ser realizadas pelo aluno, caracterizando,
deste modo, a exercitagdo da mesma.

Por sua vez, a competéncia C04 — “Utilizar chave dicotdmica de identificacdao dos seres
vivos” — é mobilizada uma Unica vez pelo material curricular analisado por meio da
“Situacao de Aprendizagem — Colocando a vida em ordem”. Nesta, os alunos deverao
comparar caracteristicas observadas em imagens de alguns peixes (trombeta,
saramunete, papudinha, jaguarecd, raia, linguado, baiacu, baga-baga e enguia) e
descricbes presentes em chave dicotébmica simplificada denominada “Chave de
identificagao de peixes” presentes no material curricular. Nesta atividade, as imagens
existentes no caderno do aluno ndo sdo nomeadas, de modo que os estudantes
utilizardo a referida chave dicotdmica para identificar o nome popular dos peixes em
guestdo. Assim, embora esta habilidade seja mobilizada apenas uma vez pelo curriculo
paulista, sua abordagem mostra-se adequada para o desenvolvimento de conceitos e
procedimentos derivados desta, uma vez que caberd ao aluno a realizacdo das ac0es
vinculadas a competéncia C04.

Por outro lado, a competéncia CO6 — “Caracterizar espécie” — possui uma frequéncia
maior de abordagem em relacdo as competéncias ora analisadas, mas sua mobilizacdo
ocorre de maneira problematica quando consideramos os pressupostos de Zabala e
Arnau (2010) relativos ao desenvolvimento de competéncias, e as orientacdes de Zabala
(1998) e Pozo e Crespo (2009) referentes a aprendizagem de modalidades curriculares.

A competéncia em questdo é trabalhada ao longo de toda a “Situacdo de
Aprendizagem — A definicdo de espécie” e na Proposta de Situacdo de Recuperacdo. Na
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Etapa 1 da referida “Situacdo de Aprendizagem”, o material curricular orienta que o
professor apresente aos alunos algumas defini¢des para o conceito de espécie, como
podemos verificar no excerto abaixo:

Para que os alunos compreendam a problematica relacionada a
definicdo de espécie, apresente algumas definicdes: espécie é um
conjunto de seres vivos que guardam semelhancas entre si e com
seus ancestrais; espécie é um grupo de individuos que estdo aptos a
produzir descendéncia fértil; espécie é formada por grupos de
populacdo natural que se intercruza, mas que estdo
reprodutivamente isolados de outros grupos de populacdo (SAO
PAULO, 20098, p. 23).

Na Etapa 2, por meio de pesquisas em bases eletronicas, os alunos deverdo buscar
informacgdes sobre a morfologia, ciclo de vida e reproducdo de alguns seres vivos
preestabelecidos pelo curriculo paulista, comparando seus achados as definicdes de
espécie fornecidas pelo professor na etapa anterior. Embora verifiquemos que os
alunos poderdo atuar de modo mais ativo nesta etapa, as atividades propostas pelo
material curricular impossibilitam o desenvolvimento de a¢des vinculados ao conteldo
procedimental “caracterizar”, dado que os alunos primeiramente deverao
compreender o conceito de espécie e, posteriormente, aplica-lo. Assim, ainda que o
contetudo conceitual seja desenvolvido, o contelddo procedimental associado terd seu
desenvolvimento falho ou inexistente.

Tal situacdo se mantém nas abordagens seguintes dessa competéncia, pois os exercicios
apresentados pela Proposta de Avaliacdo desta “Situacdo de Aprendizagem”, assim
como os presentes na Proposta de Situacdo de Recuperacao, visam ao desenvolvimento
de procedimentos distintos da caracterizagdo como, por exemplo, a aplicagdo e o
reconhecimento do conceito de espécie. Deste modo, o desenvolvimento dessa
competéncia requerera atencdes do docente, de modo que este oportunize situacdes
didaticas para que os estudantes ao compreenderem, reconhecerem e aplicarem o
conceito de espécie também sejam capazes de caracteriza-lo.

Apresentando esta mesma problematica, as condi¢cbes didaticas preconizadas para o
desenvolvimento da competéncia CO8 — “Caracterizar o que sdo hibridos e como sdo
gerados” — também se mostram inadequadas para a mobilizacdo de conteudos
conceituais e procedimentais derivados da mesma. Esta competéncia é abordada em dois
momentos pelo material curricular analisado, a saber: durante a Etapa 2 da “Situacdo de
Aprendizagem — A definicdo de espécie” e na Proposta de Situacdo de Recuperacao.

No primeiro momento em que a CO8 é mobilizada, os alunos deverdao confrontar o
conceito de espécie que lhes fora apresentado com um texto de divulgacao cientifica
sobre o caso de uma mula fértil e com imagens sobre hibridos de cavalo e jumento.
Considerando que o conceito de “organismo hibrido” é apresentado tanto no texto
como nas imagens, as acOes realizadas pelos alunos se aproximardo mais do
procedimento “interpretar” em relacdo ao de “caracterizar”.

Por sua vez, na Proposta de Situacdo de Recuperacdo a competéncia CO8 é mobilizada
por meio do estudo dirigido de um texto de divulgacdo cientifica (que versa sobre a
possibilidade de Homo sapiens e Homo neanderthalensis terem gerado descendentes
férteis) e posterior resolucdo de exercicios. Neste contexto, embora a questdo
proposta — “Por qual motivo existe a compara¢do entre o tigre e o leGo e o Homo
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sapiens e o Homo neanderthalensis?” (SAO PAULO, 2009B, p. 44) — pudesse
oportunizar situagdes para que os alunos desenvolvessem conteudos conceituais e
procedimentais derivados de tal competéncia, a resposta esperada apresentada no
caderno do professor impossibilita seu desenvolvimento, uma vez que tal resposta
pode ser prontamente localizada no primeiro paragrafo do texto trabalhado. Nesta
perspectiva, a resolucdo da referida questdo independe tanto da compreensdo do
conceito de organismo hibrido quanto da caracterizacdo deste conceito.

Assim sendo, as condicdes didaticas oferecidas para o desenvolvimento da CO08
colocam-se como obstaculos para sua consecucdo. Isto ocorre porque o curriculo ndo
oferece a exercitacdo tutelada e reflexiva e os conteldos procedimentais que serdo
desenvolvidos pelos estudantes por meio das estratégias didaticas preconizadas pelo
material curricular sdo distintos daquele derivado da competéncia em questdo. Por
este angulo, faz-se necessario que o professor atente para a apresentacdo de situacdes
didaticas em que os alunos realizem caracteriza¢cdes do conceito associado, de modo a
desenvolverem de maneira adequada a competéncia prevista pelo curriculo paulista.

Finalmente, a competéncia C11 — “Reconhecer relacdes de parentesco evolutivo entre
os grupos de seres vivos” — apresenta o maior niumero de abordagem em relagdo a
todas as competéncias preconizadas pelo Curriculo do Estado de S3do Paulo. Seu
desenvolvimento é previsto para seis momentos do material curricular analisado, a
saber: ao longo de toda a “Situacdo de Aprendizagem — Rela¢Ges de parentesco entre
os seres vivos” e na Proposta de Situagao de Recuperagao.

A referida “Situacdo de Aprendizagem” oportuniza o desenvolvimento da competéncia
C11 por meio de leitura de imagens (Etapa 1), construcdo de darvores filogenéticas
(Etapas 2 e 3), discussdo (Avaliacao) e leitura e interpretacdo de arvores filogenéticas
(Proposta de Avaliacdo), enquanto que na Proposta de Situacdo de Recuperacgdo, tal
desenvolvimento ocorrera por meio da resolugdo de exercicios que propdem a leitura,
interpretacdao e construcdo de arvores filogenéticas. Embora constatemos que as
condicOes didaticas previstas pelo curriculo podem favorecer o desenvolvimento de
conteldos procedimentais distintos do derivado da competéncia em questdo, o
procedimento “reconhecer” associado ao conceito de “ancestralidade” (parentesco
evolutivo) serd necessario para a realizacdo das atividades propostas pelo material
curricular.

Nesta perspectiva, a Cl1l apresenta-se como a competéncia com maiores
probabilidades de desenvolvimento. Tal fato decorre de o curriculo paulista oferecer
situacOes didaticas que oportunizam a exercitacdo tutelada e reflexiva desta e,
consequentemente, das modalidades de conteudos curriculares derivadas da mesma,
concordando com os pressupostos de Zabala e Arnau (2010) para o desenvolvimento
de competéncias. Vale salientar que encontramos consisténcias entre as condicGes
didaticas estimadas como necessarias pelo curriculo e as orientacdes de Zabala (1998)
e de Pozo e Crespo (2009), uma vez que as estratégias didaticas previstas pelo material
curricular permitem que os alunos atuem de modo a realizar as a¢Ges vinculadas ao
procedimento “reconhecer” e o fagam em contextos distintos.

Diante deste cenario, verificamos que as competéncias preconizadas pelo Curriculo
do Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2010) poderdo ter seu desenvolvimento
facilitado ou dificultado frente as condicdes didaticas preconizadas pelos cadernos
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do professor (SAO PAULO, 2009B). Tal fato decorre, primeiramente, pela maneira
desigual pela qual as competéncias previstas pelo curriculo sdo abordadas, como
observado nesta analise. Assim, enquanto algumas competéncias apresentam um
numero maior de situacdes e contextos para sua exercitacdo tutelada e reflexiva,
outras sdo abordadas apenas uma Unica vez.

Além da frequéncia pela qual as competéncias sdo mobilizadas pelo curriculo, as
condicOes didaticas oferecidas pelo caderno do professor também podem se
configurar como pontes ou obstdculos para o seu desenvolvimento, assim como das
modalidades de conteludos curriculares derivadas das mesmas. Compreendendo as
competéncias preconizadas pelo curriculo paulista enquanto conteldos
procedimentais que possibilitam depreender o dominio de conceitos, procedimentos e
atitudes (ZABALA; ARNAU, 2010), verificamos que para determinadas competéncias
(CO6 e CO08), as condicGes didaticas sugeridas permitem o desenvolvimento de
procedimentos distintos daqueles derivados das mesmas. Neste contexto, embora o
desenvolvimento conceitual seja resguardado, o procedimental ocorrera de maneira
descompassada em relagcdo ao curriculo.

E importante destacar que encontramos ao longo das “Situacdes de Aprendizagem”
presentes no material curricular a explicitacdo de competéncias adicionais em relagdo
aquelas previstas pelo curriculo paulista, como podemos verificar na tabela 4:

Tabela 4: Competéncias adicionais preconizadas para o tema “A diversidade da vida: o
desafio da classificacdo bioldgica” pelo caderno do professor de Biologia (32 série / 12
bimestre) (SAO PAULO, 2009B).
Situacao De Aprendizagem Competéncias adicionais
1. Colocando a vida em ordem Ndo consta
Interpretacdo de textos;
Elaboragdo de argumentos;
3. Todos os reinos da natureza Ndo consta
Ler e interpretar imagens e esquemas;
Produzir texto argumentativo.

2. A definigdo de espécie

4. Arvore da vida

As competéncias adicionais encontradas no caderno do professor podem ser
compreendidas enquanto conteddos procedimentais segundo a definicao
apresentada por Zabala (1998), isto é, enquanto um conjunto de ag¢des que visam a
consecucdo de um dado objetivo. E importante destacar que tais procedimentos se
apresentam desvinculados de conceitos ou atitudes, de modo que podemos
compreender tais competéncias enquanto competéncias gerais. Nesta perspectiva,
estas competéncias poderdao ser desenvolvidas ao longo de todo o material
curricular analisado por este trabalho, assim como ao longo de toda a disciplina de
Biologia e/ou de outra darea curricular.

Em relagdo aos conteudos atitudinais, constatamos que estes ndo sdao contemplados
pelas competéncias preconizadas pelo curriculo paulista (SAO PAULO, 2009A, 2010) e
ndo sdo apresentados de modo explicito pelo caderno do professor (SAO PAULO,
2209B). Todavia, ao considerarmos as estratégias didaticas previstas pelo material
curricular, verificamos que o trabalho em grupo é uma modalidade didatica sugerida
para uma ou mais etapas das “SituacGes de Aprendizagem” analisadas. Deste modo,
tal estratégia de ensino requerera a abordagem de conteudos atitudinais vinculados
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ao trabalho coletivo como, por exemplo, a solidariedade, o respeito aos outros, a
responsabilidade, dentre outros, que poderdo ser ensinados e/ou aprendidos de
modo explicito e/ou implicito dependendo da pratica docente adotada. Desta
maneira, o desenvolvimento de conteldos atitudinais estard intimamente vinculado
ao valor que o docente atribui aos mesmos, uma vez que sua explicitagdo em
planejamento didaticos, e consequente conducdo de estratégias de ensino-
aprendizagem, estd estritamente a cargo do professor.

Consideracoes Finais

Partindo do fato de o ensino por competéncias configurar-se como uma nova
tendéncia pedagodgica presente em diversas bases curriculares como os PCN e o
Curriculo do Estado de S3o Paulo e considerando que sua ado¢dao ocorrera em
detrimento de clarificagbes que permitiram definicdes e operacionalizacdes do
conceito de competéncia, este trabalho buscou compreender a possibilidade de
compreender esta nova tendéncia didatico-pedagdgica a partir das modalidades de
conteudos curriculares. Durante este processo, buscamos depreender em que medida
tal compreensdo poderia contribuir para o entendimento de competéncias previstas
por base curriculares — tomando como exemplo o tema “A diversidade da vida: o
desafio da classificacdo bioldgica” presente no curriculo paulista — e quais sua
implicagcdes para os processos de ensino-aprendizagem.

Os achados desta pesquisa evidenciam que a compreensao proposta é possivel, de modo
que nos é permitido derivar contelddos conceituais, procedimentais e atitudinais de
competéncias preconizadas por bases curriculares. Esta compreensdo encontra amparo na
literatura pertinente (ZABALA; ARNAU, 2009) que, dentre outros aspectos, aponta que
competéncias podem ser compreendidas enquanto acbes/intervengdes sobre situaces
situadas que revelam o dominio de conceitos, procedimentos e/ou atitudes.

Esta compreensdo do conceito de competéncias permite ainda clarificar os contetudos
(conceituais, procedimentais e atitudinais) que se pretende desenvolver ao longo de
sequéncias de aulas, disciplinas, niveis de escolarizacdo ou ainda em todo o curriculo.
Nesta perspectiva, a derivacio de modalidades de conteudos curriculares de
competéncias possibilita o planejamento de aulas, disciplinas ou bases curriculares, de
modo a explicitar e operacionalizar os diversos conteldos (conceituais, procedimentais
e atitudinais) componentes de determinada competéncia. Esta derivacdo, dentre
outros aspectos, permite a identificacdo e escolha de condicGes didaticas mais
adequadas para o desenvolvimento de tais contelddos, assim como de praticas
avaliativas que permitam ao estudante demonstrar o dominio dos mesmos. Nestes
termos, considerar o ensino por competéncias a luz das modalidades de conteldos
curriculares torna o conceito de competéncia menos etéreo e mais préximo aos
processos de ensino-aprendizagem.

Ao realizarmos a derivacdo de competéncias preconizadas pelo Curriculo do Estado de
Sao Paulo para o tema “A diversidade da vida: o desafio da classificacdo bioldgica” em
modalidades de conteldos curriculares, verificamos que as possibilidades apontadas sao
exequiveis, de modo a tornar explicitos os conteidos mobilizados por tais competéncias.
Os conteldos derivados neste processo mostraram-se, estritamente, conceituais e
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procedimentais, revelando que as competéncias relativas a tematica abordada
configuram-se enquanto procedimentos associados a conceitos. Neste contexto, as
competéncias preconizadas pelo curriculo paulista apresentam-se esvaziadas de
conteudos atitudinais, concordando com apontamentos realizados por Pozo e Crespo
(2009) que afirmam que a dimensao atitudinal é comumente relegada dos curriculos de
ciéncias, embora se facam presentes ao longo de situacdes de ensino-aprendizagem.

Ao considerarmos as condi¢Oes diddaticas oferecidas para o desenvolvimento das
modalidades de contelddos curriculares derivadas das competéncias vinculadas a
tematica “A diversidade da vida: o desafio da classificacdo bioldgica” por meio do
caderno do professor (SAO PAULO, 2009B), constatamos que as estratégias didaticas
podem favorecer ou obstar a abordagem de tais contelddos. Enquanto as atividades
previstas pelo curriculo paulista demonstram consisténcias com os conteuddos
conceituais associados, o desenvolvimento de conteldos procedimentais podera ser
falho. Esta problematica encontrada para o desenvolvimento de conteudos
procedimentais reside no fato de a aprendizagem destes conteldos requerer situacées
didaticas que permitam a exercitacdo de tais procedimentos pelo aluno, possibilitando
ainda sua mobilizacdo para outros contextos (ZABALA, 1998; POZO; CRESPO, 2009).
Considerando ainda a importancia da dimensdo procedimental ao desenvolvimento de
competéncias, faz-se necessdria, além da exercitacdo, a mobilizacdo de conteudos
procedimentais em situagdes distintas e com complexidade variavel, de maneira que
os estudantes possam utiliza-los em contextos variados (ZABALA; ARNAU, 2010).

Nesta perspectiva, encontramos no curriculo paulista situa¢des didaticas em que sao
oportunizadas aos alunos poucas ocasides para que 0s mesmos possam exercitar os
procedimentos (e conceitos associados) previstos, de modo a apreendé-los e domina-
los. Além disto, constatamos ainda a existéncia de condi¢des didaticas que favorecem
o desenvolvimento de conteldos procedimentais distintos daqueles que compdem as
competéncias preconizadas pelo curriculo. Neste Ultimo caso, a compreensdo de
competéncias a partir das modalidades de contelddos curriculares contribui para a
explicitacdo de conteldos a serem abordados e, sendo assim, permite a reorganizacao
das situa¢des de ensino-aprendizagem de modo a favorecer o seu desenvolvimento.

Em relacdo aos conteudos atitudinais, sua ndo abordagem nos documentos oficiais
analisados corrobora os apontamentos de Pozo e Crespo (2009) no que concerne a
baixa incidéncia desta modalidade de conteudo curricular no ensino de Ciéncias. Isto
posto, sua abordagem em sala de aula impd&e a explicitacdo de conteudos atitudinais
pelo docente em seu planejamento e ao longo da conducdo das situacdes de ensino-
aprendizagem. Tal explicitacdo se faz necessaria, pois, como apontam Zabala e Arnau
(2010), o desenvolvimento de competéncias curriculares é permeado pelas dimensdes
interpessoal, pessoal, profissional e social e, assim sendo, os conteudos de natureza
atitudinal também desempenham papel fundante neste processo. Nesta perspectiva,
julgamos que o trabalho com conteldos atitudinais é possivel frente ao cenario
curricular do Estado de Sao Paulo, uma vez que as atividades previstas pelo caderno do
professor permitem o desenvolvimento tanto de conteudos atitudinais vinculados, as
atitudes e as normas que balizam o convivio social, dado que o trabalho em grupo, a
discussdo e o debate sdo estratégias didaticas recorrentes nas “Situacdes de
Aprendizagem” analisadas e tais estratégias impdem o desenvolvimento de atitudes
como, por exemplo, a cooperacgdo, o didlogo e o respeito.
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Contudo, este trabalho representa um dos esforgos iniciais que busca compreender a
inclusdao das modalidades de conteudos curriculares e suas implicagdes aos processos
de ensino-aprendizagem. Neste contexto, a compreensdo de competéncias proposta,
além de permitir clarificacdes deste conceito e favorecer o planejamento e avaliacdo
de situag¢des didaticas, levanta questionamentos quanto a pertinéncia da aceitacdo e
utilizacdo do ensino de competéncias por bases curriculares, visto que as modalidades
de conteudos curriculares apresentam contribuicdes significativas aos processos
educativos. Nesta perspectiva, as respostas a tais questionamentos exigem maior
maturacdo das pesquisas educacionais nesta area, verificando, de modo amplo e
profundo, como a abordagem de conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais
contribui para a compreensdo de situa¢des de ensino-aprendizagem, elaboracdo e
aplicacdo de bases curriculares e da prépria formacdo docente.
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