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Resumo

Nesse artigo investigam-se elementos que podem contribuir para uma formacgao
socioambiental que va além da reproducdao dos discursos presentes nos curriculos
tradicionais de ciéncias, incorporando uma dimensao critica ao proprio conhecimento
cientifico. Como ponto de partida, constata-se a dificuldade em incorporar a dimensao
critica as praticas educacionais e a visdao de ciéncia. No sentido de superar essas
limitagdes, as leituras e reflexdes desenvolvidas apontam para a potencial contribuicao
de dois aspectos. Por um lado, a compreensao das questdes ambientais na perspectiva
do pensamento complexo. Nesse ambito, enfatiza-se a forma de compreender a
relacdo ser humano/natureza, ndo mais de dominagdo, mas de interacdo, além de
sinalizar a complexidade da dinamica dos sistemas naturais em sua evolucdo temporal.
Por outro lado, e para integrar tal perspectiva a uma educacdo que sinalize a atuacao,
discutem-se os espacos sociais nos quais os individuos podem atuar, compartilhando o
conceito de sociedade moderna e reflexiva. Nesse sentido, trata-se de promover uma
formacao escolar compativel com as mudancas e riscos presentes na sociedade. Isso
deve incluir condi¢des para que os individuos reflitam antes, durante e apds se
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posicionarem, contemplando aspectos da criticidade, complexidade e reflexividade, o
que conduz a uma educag¢do na perspectiva Ambiental Critica, Complexa e Reflexiva
(EACCR).

Palavras-chave: Educacdo ambiental; ensino de ciéncias; critico; complexidade; reflexivo.

Abstract

The purpose of this paper is to investigate new approaches to environmental
education from a more critical perspective than the ones usually adopted in schools.
This is particularly relevant for finding new ways of presenting science to students. In
our analysis, we were able to identify two potential solutions. The first one is
concerned with the need for introducing a complexity frame of reference, in which
systems are considered in their dynamical and temporal evolution. From this
viewpoint, human/nature relationships must evolve from a relationship of dominance
to one of deeper interdependence. The other solution involves the social possibilities
of individual engagement within a web of social relations in a modern and reflective
society. This means that these individuals need to promote an education that prompts
people to think before, during and after they embrace a more socio-environmental
attitude. In sum, we emphasize the importance of promoting an environmental
education that is critical, complex and reflexive (EEccr ).

Keywords: Environmental education; science education; critical approach; complexity;
reflectivity.

Introducao

As questdes ambientais permeiam as discussdes contemporaneas, ganhando cada vez
mais destaque nos meios de comunicagao. No contexto escolar, nota-se uma
preocupacdo em tratar o assunto em aulas das areas de ciéncias (GARCIA, 2004b;
SILVA; CARVALHO, 2007). No entanto, na maioria das vezes, e em especial no ensino
de fisica, essa preocupacdo se reverte em discussdes pautadas pelas informacdes
veiculadas na midia, sem os aprofundamentos que o conhecimento escolar demanda,
especialmente no nivel médio e superior. Por outro lado, é frequente que a
abordagem se restrinja quase que exclusivamente aos conceitos cientificos, deixando
de identificar os aspectos sociais e econdmicos sempre presentes e intervenientes. Ao
contrdrio, consideramos que um dos elementos centrais para uma educa¢dao ambiental
critica é a percepcdao da complexidade das varias dimensGes envolvidas, em que o
instrumental cientifico é apenas um dos componentes de andlise. Além disso,
entendemos que a finalidade da educacdo é sinalizar posicionamentos e agoes,
requerendo compreensdes criticas, com potencial para mobilizar as pessoas no ambito
coletivo de suas atuacdes. Assim, a tentativa de elaborar propostas mais amplas para
tratar de tais questdes tem sido objeto de nossa atencdo (WATANABE-CARAMELLO,
2012; WATANABE-CARAMELLO; KAWAMURA, 2011). Um dos pontos de partida reside
na critica a percepcao de que a ciéncia funda-se em certezas e possibilidades de
previsdo determinadas e seguras. Essa visdo frequentemente sinaliza discursos de
autoridade, posicionamentos reducionistas do tipo contra/ a favor, ou enfatiza
possiveis catdstrofes, privilegiando abordagens que desconsideram as questdes sociais
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mais amplas. Um exemplo representativo desse tipo pode ser encontrado,
frequentemente, nas discussGes sobre aquecimento global. O tratamento fisico do
tema procura certezas sobre o aumento (ou ndo) da temperatura da Terra, e sua
decorréncia do aumento (ou ndo) da presenca de gases estufa na atmosfera. Reduzida
dessa forma, e ao eleger um vildo (os gases estufa), evita-se a complexidade da
guestdo, que envolve todo o enorme conjunto de a¢des sociais humanas e a dindmica
da natureza, incluindo um modelo econ6mico apoiado no consumismo crescente, com
estreita relacdo as desigualdades sociais. Diante disso, e do ponto de vista do ensino
de ciéncias, parece-nos fundamental buscar construir uma pratica pedagdgica capaz de
promover uma formacdo que va além da reproducdo dos discursos presentes nos
livros didaticos e na midia, incorporando uma dimensdo critica ao préprio
conhecimento cientifico.

A questdo que se coloca, entdo, é acerca de quais aspectos da educacdo critica e
cidada, no sentido apresentado, poderiam sinalizar caminhos para essa formagao.
Responder essa questdao pode nos levar a identificacdo de elementos que contribuem
para a democracia, cidadania e justica social. Para isso, partimos da convic¢do de que,
menos do que temas ou abordagens especificas, trata-se de buscar reconsiderar, por
um lado, a natureza do conhecimento da ciéncia e a “explicacdo” de mundo que ela
efetivamente pode proporcionar. E, por outro, aprofundar a compreensao das relagdes
entre as agdes dos individuos e a vida em sociedade, no panorama contemporaneo.
Em outras palavras, tomar consciéncia dessas dimensdes poderia contribuir para novas
posturas, por parte dos professores, traduzidas em diferentes aspectos de suas falas,
exemplos, a¢Oes e praticas pedagodgicas.

Com essa preocupagdo, nesse artigo, investigamos elementos que possam promover
tais praticas, revisitando a literatura que permeia a area de educagdo ambiental. A
partir do aprofundamento e da leitura de diferentes autores, selecionamos alguns
aspectos de importancia especial, a serem mais bem explicitados e que, no contexto
do presente artigo, sdao destacados.

Nesse sentido, nossa reflexao inclui e dirige seu foco para a concep¢ao de complexidade
sob a perspectiva de Morin (2007; 2009), destacando os elementos que caracterizam o
pensamento complexo. Ainda que ndo seja possivel um aprofundamento maior do
tema, enfatizamos alguns aspectos por nés considerados como centrais, e que
encontram possibilidade de articulacdo direta com o ensino de ciéncias.

Por outro lado, e para integrar tal perspectiva a uma educacdo que sinalize a atuacao,
buscamos subsidios nas ideias de modernidade reflexiva, onde entram em cena os
espacos sociais nos quais os individuos podem atuar, compartilhando o conceito de
sociedade moderna e reflexiva (BECK, 1997).

Certamente o reconhecimento da complexidade e dos espacos de atuacdo ndo sdo
independentes, mas profundamente articulados. Além disso, diferentes abordagens
poderiam indicar outros aspectos a serem privilegiados. No entanto, acreditamos
gue esses elementos tém potencial para instigar novas discussoes e reflexdes, além
de expandir e conferir novos sentidos ao tratamento das questdes ambientais no
ensino de ciéncias.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educag¢do em Ciéncias 257
Vol. 14, N2 2, 2014



Uma educac¢do na perspectiva ambiental critica, complexa e reflexiva

Aspectos da criticidade

A busca por uma educacdo ambiental critica esta presente em diversos autores e é
bastante difundida, embora adquira diferentes significados. Assim, por exemplo, no
contexto do ensino e educacdo ambiental (EA), os discursos de Carvalho (2004) e Lima
(2005) mostram que a EA estd vinculada aos interesses de grupos representativos de
uma sociedade. Nessas situacdes, é possivel identificar diferentes formas de lidar com
a questao, dentre as quais se destacam aquelas em que o discurso volta-se as agdes
denominadas sustentaveis. Muitas a¢des dessa natureza, pautadas no que Lima (2005)
denomina conservadorismo dinamico, sao paliativas e veiculadas na midia com a
intencdo de mascarar a insatisfacdo publica ou desmobilizar as possiveis reagdes
populares que alertam para a degrada¢dao do meio. Beck (1997) salienta que essas
acdes, sob o ponto de vista do Estado e das empresas, baseiam-se num discurso sobre
a qualidade de vida dos cidadaos (empresas sustentdveis, mercadorias verdes, etc.),
mas efetivamente pouco trata do real problema socioambiental. Na visdo de Garcia
(2004), as acbes paliativas voltadas a sustentabilidade ocorrem porque as mesmas
instituicdes que promovem a EA incorporam um esquema social que fomenta um tipo
de desenvolvimento indesejado.

Na perspectiva da sociologia, Leff (2009) volta-se ao saber ambiental necessario para
lidar com um mundo em transformacao. Salienta que o saber ambiental implica na
formacdo de um novo saber e a integracdo interdisciplinar do conhecimento para
explicar o comportamento de sistemas socioambientais complexos. De certo modo,
podemos dizer que reflexdes dessa natureza sinalizam para a necessidade de buscar
uma nova abordagem no tratamento e entendimento das relagcdes complexas que se
estabelecem na sociedade, em uma outra forma de lidar com os problemas que emer-
gem numa sociedade em constante mudanca, permeada por transformacdes locais e
globais. Implica olhar atentamente para o papel do individuo nesse meio, quais sdo os
seus efetivos espacos de acdo ou, pelo menos, como reivindica-los frente a situacao de
didlogo restrito estabelecido com aqueles que nos representam. Em especial, na fala
de Hannigan (2009), essas preocupacdes sao anunciadas ao explicitar a necessidade de
pensar a questdo socioambiental diante das injusticas que ela promove, assim como
ao evidenciar os distintos papéis dos ‘especialistas’ e demais protagonistas.

Em uma perspectiva mais préoxima do conhecimento cientifico, Guimaraes (2006),
aponta alguns pressupostos reducionistas onde um sistema é reduzido a justaposicdo
de subsistemas. Mas para o autor, o meio ambiente deve ser visto a partir de um
conjunto complexo, como uma unidade que contem a diversidade e suas relagdes
antagonicas e complementares de forma muitas vezes simultaneas.

Diante dessas consideracdes, a questdao que se coloca é a de como desenvolver uma
construcdo de conhecimentos sob perspectivas que propiciem a apreensdo de uma
visdo de ciéncia menos reducionista. Para isso, a nosso ver, é importante que o
conhecimento cientifico ndo se restrinja a informacgdes ou resultados de medidas, nem
seja relativizado frente a outras formas de conhecimento. Compartilhando a reflexao
de Guimardes (2006), nos parece essencial, nesse processo, reconstruir a imagem da
prépria ciéncia.
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Nesse percurso, que inclui reflexdes no ambito das ciéncias humanas e das ciéncias
exatas, é possivel identificar que visdes criticas estdo relacionadas a uma identificagdo
e compreensdo da complexidade tanto do ponto de vista das ciéncias exatas como das
discussdes de natureza socioambiental. No entanto, isso coloca a questao de em qué
consistiria, afinal de contas, uma abordagem da complexidade?

Aspectos da complexidade

Dos aprofundamentos tedéricos acerca da complexidade nota-se a presenca de distintas
concepgdes sobre o assunto. Por exemplo, alguns autores justificam a necessidade de
considerar a complexidade nas discussdes socioambientais devido a prépria natureza
dos sistemas abertos e dindmicos (PRIGOGINE, 1993; GARCIA, 2004b); outros,
salientam a importancia da complexidade frente as relagées que se estabelecem nas
questdes politicas, econbmicas, cientificas, sociais e culturais (JACOBI, 2004;
GUIMARAES, 2006; LOUREIRO, 2006). Na perspectiva das Ciéncias Naturais, a
complexidade incorpora aspectos de incertezas e da Fisica do ndo equilibrio. A
complexidade que aqui serd discutida pauta-se, especialmente, nas reflexdes de Morin
(2007; 2009) ao evidenciar aspectos que caracterizam o pensamento complexo.

Na perspectiva de Morin (2007; 2009), a ciéncia tornou-se algo distante e
incompreensivel dos cidadaos, o que, de certa forma, contribuiu para restringir a
participacdo deles nas tomadas de decisGes que envolvem aspectos cientificos.
Segundo o autor, esse distanciamento é incentivado pela prépria forma de organizar o
conhecimento, ao operarmos por selecdo, utilizando uma légica que procura separar,
unir, hierarquizar e centralizar os pensamentos. Essa condicdo que implica numa forma
‘seletiva’ de lidar com a realidade, denominada paradigma da simplificagao, trouxe
contribuicGes para o progresso cientifico e tecnoldgico, mas também serviu para isolar
e distanciar a ciéncia do ser humano. Isso resulta, por exemplo, numa participacao
menos efetiva até mesmo dos pesquisadores na producdo cientifica.

O autor destaca que, no ambito da educacdo, uma das preocupacdes centrais deve ser
a convivéncia politica na sociedade. Por isso, qualquer estratégia alternativa aos
esquemas simplificadores, redutores e castradores presentes nas diferentes
dimensdes do humano e de seu meio, deve ser bem acolhida, visto que esquemas
simplificadores ddo lugar a a¢Ges simplificadoras, e esquemas unidimensionais dao
lugar a agdes unidimensionais (MORIN, 2009).

Uma forma de lidar com as questdes dessa ‘nova’ realidade implicard promover o que
o autor denomina pensamento complexo. Esse pensamento, nas palavras de Morin
(2009, p.38)

[...] rompe a ditadura do paradigma da simplificagdo e torna-se
pertinente quando nos defrontamos (quase sempre) com a
necessidade de articular, relacionar, contextualizar. Pensar de forma
complexa é pertinente quando se tem necessidade de pensar. [...]
Buscamos sempre ultrapassar o que jd é conhecido.

Diante dessas reflexdes, incorporar uma visdo complexa de mundo na discussao de
temas de natureza socioambiental pode ser considerado em dois aspectos distintos. O
primeiro refere-se a mudangca no modo de pensar dos individuos, que deve se
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reconstruir diante de uma sociedade permeada por situagdes complexas e dinamicas.
Essa mudanca requer uma atitude antirreducionista, que possa identificar o discurso
dogmatico, a utilizacdo de linguagens simplificadoras e reducionistas diante de
situagdes complexas, que saiba lidar com as incertezas, paradoxos e contradigdes.
Cabe destacar que essa mudanca de pensamento também implicard em rever a
relagdo ser humano/ natureza, de forma que os humanos se reconhegam, ndo como
detentores de meios para o uso e dominagdo sobre a natureza, mas como parte dos
processos e interagdes histéricos que se estabelecem.

O segundo aspecto da complexidade vem do ponto de vista estritamente cientifico,
ao apontar que os problemas de natureza socioambiental devem incorporar
discussdes acerca dos sistemas dinamicos, em situag¢des longe do equilibrio, ou seja,
0 que se busca é incorporar a linguagem da complexidade nos discursos das ciéncias
naturais. Nesse sentido, nos parece fundamental promover uma mudanga nos
discursos da ciéncia escolar, que se propdem em geral neutros e acriticos, de modo
que haja uma problematizacdo dos fendmenos naturais pautados na realidade
complexa. Isso significa, por exemplo, considerar as dificuldades encontradas pela
ciéncia ao discutir sistemas complexos, abertos e dinamicos, como é o caso da
maioria das rela¢gbes estabelecidas no sistema terrestre e dos limites de
previsibilidade acerca do comportamento desses sistemas.

Aspectos da reflexividade

A incorporagdao de uma visao de mundo complexa inclui também uma nova
percepcdo do espaco de acdo dos individuos nas esferas sociais. Essa percepcao, por
sua vez, requer que os individuos tenham clareza sobre a dinamica social que vem
se estabelecendo, incluindo as crises vivenciadas e os riscos envolvidos.

Nesse sentido, Beck (1997) salienta que uma sociedade que vivencia uma crise
convive com os riscos que estdo presentes nas mais diferentes esferas sociais. Para
ele, esses riscos ndao podem ser percebidos, previstos, calculados e compensados;
apenas nos limitamos a lidar com eles, recorrendo ao conhecimento, instrumentos e
interpretacdes técnico-cientificas que, na maioria das vezes, ‘pertencem’ a um
extrato infimo da sociedade, os especialistas. Essa segregacdo, por sua vez, minimiza
a participagao efetiva dos cidadaos, limitando as interagdes que seriam necessarias
numa nag¢do democratica. Essa limita¢dao se reduz a um discurso distante das esferas
representativas da sociedade, promovendo um debate com uma tdénica tecnocratica
e naturalista, que se ocupa da descricdo empirica dos problemas de risco,
negligenciando as outras dimensdes que |lhe sdo inerentes (BECK apud LIMA, 2005).

Segundo Beck (1997), a modernizacdo econdmica e técnico-cientifica tem produzido
inUmeras irracionalidades e incertezas. Dentre elas, o fato de que o objeto central
das preocupagdes politicas e sociais tem se deslocado da busca do
desenvolvimento, da producdo e distribuicdo de riquezas, para a administracao
econdmica e politica dos riscos gerados pela prépria modernizacdo. E nesse
contexto que o autor defende a modernizacdo reflexiva. Essa moderniza¢do, ao
mesmo tempo em que ocorre de forma gradual, envolve uma dinamizacdo do
desenvolvimento que, por sua vez, reflete insegurancas, pobreza em massa,
fundamentalismo religioso, crises econdmicas e ecoldgicas, dentre outros. Isso
significa dizer que nessa sociedade emerge, portanto, o dinamismo da sociedade de
risco. Tratar as questdes socioambientais pelo viés das incertezas também conduz a
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uma reflexdo sobre mudancas na visdo de mundo (e de ciéncial), ja que o antigo
mundo das certezas é colocado a prova. Isso significa que as pessoas terdo que
aprender a conviver com as incertezas e tomar decisGes também baseadas nelas.

Nessa sociedade, a forma de lidar com as politicas publicas tomam outro rumo, a
saber, as dificuldades que fazem parte dela ndo devem ser vistas como problemas
exclusivos dos lideres, mas como problemas que dizem respeito as vidas dos
cidad3aos comuns. Vale lembrar que essa visdao ndo exime as responsabilidades dos
governantes; pelo contrdrio, eles passam a ser acompanhados mais de perto pelas
comunidades, tornando-se efetivamente representantes da populagdo. Esse modo
de ver a relagdo entre representados e representantes requer uma sociedade mais
informada e participativa, que aprenda a incorporar mudangas e a lidar com um
mundo que se desenvolve permeado por riscos e relagdes altamente complexas.

Ndo cabe aqui argumentar sobre aspectos politicos defendidos pelo autor, mas é
importante destacar sua nog¢do sobre as subpoliticas, ja que essa pode ser a esfera de
acoes dos individuos se o interesse estd na mudanca de comportamento diante dos
problemas enfrentados por uma sociedade, incluindo aqui as questdes socioambientais.
Nas subpoliticas ndo é o individuo que é considerado apropriado a politica; as questdes é
que sao dirigidas aos agentes corporativos, ou seja, coletivos (BECK, 1997). O foco sai,
entdo, do poder politico centralizado numa unica figura, permitindo que agentes
externos a politica de Estado (cidaddos comuns, educadores, participantes de
organizagdes ndo governamentais etc.) participem do planejamento social.

Nessa perspectiva, nos parece que as mudangas de comportamento em relagao ao
meio ambiente podem ser efetivas se duas vertentes forem trabalhadas e
desmistificadas, no sentido de uma visdo critica e reflexiva. A primeira refere-se a
percepcdo de que as subpoliticas influenciam diretamente as a¢les e decisdes
tomadas nas instancias mais elevadas da politica, tal como a conhecemos. A
segunda vertente refere-se a tomada de decisdo dos cidadaos, que esta relacionada
com o conhecimento e consciéncia que os individuos tém sobre as questdes
socioambientais. Essa tomada de decisdo requer que os cidaddos percebam tanto os
riscos envolvidos quanto o entendimento das dinamicas dos sistemas - a
complexidade da questdo. Em outras palavras, a busca pela mudanca na relagdo
homem, sociedade e natureza requer que os individuos se vejam como cidaddos
reflexivos, que constantemente pensem, agem e interfiram no sistema, revejam e
modifiquem suas posicoes sempre que julgarem conveniente; e que tenham clareza
sobre o poder a eles concedido, levando-os as acGes por meio das subpoliticas.

Elementos para promover uma EAccr

A partir do que foi apresentado, a titulo de sistematizacao, para nds ficou claro que
nem toda EA leva em conta o conceito de complexidade, no nivel de
aprofundamento que ela necessita para ser efetiva, assim como a reflexividade e
criticidade sdo pouco explicitadas em diversos discursos. Portanto, diante da nossa
busca por uma educacdo compativel com as mudancas e riscos presentes na
sociedade, procuramos chamar a atencdo para uma formacdao que dé condi¢des
para que os individuos sejam capazes de refletir antes, durante e apds se
posicionarem, contemplando, com isso, aspectos da criticidade, complexidade e
reflexividade.
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Assim, considerando nossas inten¢gGes e a partir dos autores referenciados,
identificamos dois elementos fundamentais que caracterizam a Educagdao Ambiental
Critica, Complexa e Reflexiva (EAccr), a saber, a necessidade de promover (i) a visao
complexa de mundo e (ii) o posicionamento critico e reflexivo. A nosso entender,
esses elementos podem ser tomados como questdes norteadoras das discussdes
escolares. Isso significa, num primeiro momento, levar para as salas de aula
problemas socioambientais que fazem parte do rol de preocupa¢des da sociedade
com solugdes, na maioria das vezes, pouco deterministas, mas que refletem a sua
realidade. Talvez essa aproximacdo da realidade possa fazer emergir nos individuos
a responsabilidade que tem e terdo com o ambiente. Talvez isso contribua para que
eles vejam o mundo de outra maneira; tenham uma visao mais problematizadora e
uma postura mais responsavel (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Nesse sentido, para uma EAcck, uma das premissas refere-se a consideragao do
projeto politico pedagodgico da escola. Nao acreditamos que propostas ambientais
que promovam uma ruptura com a questdo social e que pouco contemplam a
participacdo do professor e das outras instancias da escola possam ter influencia na
formacdo de cidadaos criticos e reflexivos. Apostamos em uma inser¢do gradual das
guestdes socioambientais na escola, de modo que as discussdes promovidas em sala
de aula possam levar gradualmente a uma mudanga efetiva de paradigma,
colocando projetos socioambientais no cerne da proposta curricular e ndo como um
adendo. A nosso ver, para chegar a esse estdgio é preciso que o professor e seus
colaboradores possam efetivamente incorporar a problematica em seus cotidianos.

E para esses objetivos, é preciso que sua formagao contemple uma visdo critica e
reflexiva, tendo consciéncia dos interesses que movem as diferentes esferas sociais.
Esses interesses nos fazem pensar, por exemplo, na inviabilidade de transformar as
sociedades atuais em sociedades sustentdveis em sua plenitude. Além disso, esses
cidad3dos precisam estar aptos a lidarem com as discussdes e a¢des promovidas pelo
Estado, reconhecendo que a problematica socioambiental envolve, por um lado,
acoes imediatistas decorrentes do fato dos governos sofrerem os efeitos dos desas-
tres naturais; e, por outro, a falta de preparo em estabelecer metas e acées a longo
de prazo para lidar com situacGes de risco e incertezas (BECK, 1997; JACOBI, 2004).
Assim, reforcamos nosso posicionamento de que o ensino tem um papel funda-
mental na formacao de individuos capazes de buscar as mudancas sociais desejadas.

Em sintese, uma EAcck tem que apontar para objetivos claros, ndo no sentido apenas
de conhecimentos e informacdes, sejam eles cientificos ou sociais, mas levar os
alunos a descortinarem os espagos em que eles se inserem, e nos espacos coletivos
em que podem atuar, em esferas locais de participacdo, ainda que sempre inseridas
em esferas mais globais. Isso inclui necessariamente adquirir uma compreensdo de
mundo através de uma perspectiva da complexidade, que tem implicacdes de
natureza epistemoldgica, no sentido de uma ciéncia ndao reducionista, que nao
admite certezas, mas possibilidades e probabilidades. Uma ciéncia que perceba a
relacio ser humano natureza ndo de sujeicdo dessa Ultima aos anseios
desesperados de um crescimento econOmico ilimitado, mas de uma relacdo
complexa cujo sentido ndo se pode captar integralmente, em termos de
causalidades diretas e mecanicas. Significa contemplar os objetos e sistemas em
suas regularidades, mas também em suas singularidades. Particularmente, no caso
do ambiente implica tratd-lo enquanto um sistema dindmico em continua
transformacdo, em que, com o passar do tempo, novas condi¢des sdo construidas e
novos elementos podem emergir. Ainda que ndo caiba nesse artigo, é importante
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salientar que um caminho para uma EAccr perpassa o que denominamos énfases
(WATANABE-CARAMELLO, 2012).

Ao mesmo tempo, a construgao de tais aspectos implica em uma revisdo das relagdes
pedagdgicas, em que o professor possa deixar de ser o condutor de um processo ou
de um projeto, assumindo-se ele também participante e isento de certezas.

Enfim, ndo se buscou aqui estabelecer diretrizes que possam ser convertidas em
receitas, mas sensibilizar protagonistas das esferas educacionais para aspectos da
questdo que podem ter um efetivo potencial de transformacao.
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