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A formacao do professor como intelectual transformador
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make up: an analysis from the initial training of a chemistry
teacher
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O presente trabalho busca investigar os fios que compdem a formagao de uma professora
como intelectual transformadora. Realizou-se uma investigacdo de carater qualitativo
do tipo estudo de caso, na qual uma colaboradora - futura professora de Quimica -,
teve sua pratica pesquisada a partir de uma observa¢ao participante seguida de uma
entrevista projetiva. Os dados transcritos foram analisados a partir da Analise Textual
Discursiva e, a partir da entrevista, emergiram categorias e subcategorias que deram
suporte a compreensdo de sua atividade docente. Isto favoreceu perceber em seu discurso
as dimensdes: sua histéria de vida, descricao de sua pratica e consideragdes acerca de
sua identidade docente. Esses sdo alguns dos aspectos que compdem a complexidade do
que é ser professor, mas que, muitas vezes, sao abordados de maneira incomunicavel por
outras pesquisas.

Palavras-chave: Intelectual Transformador; Formagao de Professores; Educagdo em
Ciéncias.

This study searches the wires that educate a teacher as a transformative intellectual. We
carried outa qualitative investigation based on a case studyin which a collaborator, a future
chemistry teacher, had her practice investigated from a participant observation followed
by a projective interview. The transcribed data were analyzed from the Discursive Text
Analysis and, from the interview, it emerged categories and subcategories that supported
the understanding of their teaching activity. In the speech of the future teacher, we
identified three dimensions: her life story, her practice and her view about her teaching
identity. These are some of the dimensions that contribute to the complexity of being a
teacher that, sometimes, are approached in an incommunicative way in other studies.
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Introducao

“A missanga, todos a veem.
Ninguém nota o fio que,

em colar vistoso,

vai compondo as missangas”
Mia Couto

Este trabalho faz parte da dissertagao de mestrado intitulada “Ciéncia, tecnologia,
sociedade e arte? Uma estratégia didatica e o estudo de caso de sua contribui¢cdo na
formacdo do professor como intelectual transformador” (OLIVEIRA, 2014) e que teve
sua primeira publicagdo em Andrade et. al. (2014). Um dos objetivos da pesquisa é
analisar o modo como uma professora em Estagio Supervisionado atuou a partir da
perspectiva do Intelectual Transformador (GIROUX, 1997), tendo sido essa citagdo do
livro “O fio das Missangas”, de Mia Couto, que nos serviu de metéfora condutora nos
caminhos de pensamento sobre essa formacao.

A professora investigada utilizou em sua pratica pedagogica um cordel com a
tematica ambiental para conduzir discussées no campo de CTS (Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade) no ensino fundamental. O fato de a professora dar destaque a aspectos
politicos, econdmicos e sociais na discussao sobre Estagdes de Tratamento de Esgoto
e utilizar a arte de um cordel para guiar sua pratica despertou nossa inten¢ao de
compreendé-la e de aprofundar o conhecimento sobre 0 modo como essa profissional
entendia sua propria formacao.

Nossa estratégia foi observar suas aulas e realizar com ela uma entrevista, a
fim de ter o material necessario para analisar a atua¢do da professora. Por essa razao,
nosso artigo traz uma reflexao sobre alguns modelos de formagao difundidos na drea de
formacdo de professores. A partir de Chamon (2006), Altet (1991), Schon (1983) e Ludke
(2007), daremos foco para o modelo de Giroux (1997) — que acreditamos entrar em
harmonia com as a¢des/reflexdes da colaboradora investigada. A partir disso, buscamos
dialogar com um questionamento inspirado em Contreras (2001): Bastaria ler as idéias
de Giroux e ter vontade politica de empreender transforma¢des? Primeiramente,
discutimos a concep¢do de Intelectual Transformador apresentada por Giroux (2001)
para, em seguida, explicitarmos os contextos e a condugdo da investigagdo. E, por fim,
apresentamos as reflexdes desenvolvidas a partir da ATD (Analise Textual Discursiva)
(MORAES; GALIAZZI, 2011) da entrevista realizada com a professora colaboradora da
investigagao.

O professor como intelectual transformador

Uma das primeiras reflexdes que propomos, ao falar de modelos de formagao de
professores é pensar sobre o que sdo esses “modelos”. Um modelo pode ser compreendido
como:
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uma representacgdo abstrata de um fendémeno ou situagao-objeto, cujas
caracteristicas e evolugdo se deseja descrever, prever ou explicar. Nesse
sentido, um modelo é uma analogia, por utilizar um ente abstrato para
inferir fatos sobre outro ente do mundo fisico ou social (CHAMON
2006, p.91).

Em nosso caso, os modelos podem ser construidos visando a elaboracao,
avaliacdo, ou compreensao de uma determinada formagdo, uma representacao daquilo
que ¢é esperado, mas que ndo se faz completa, finita e imutavel.

Na perspectiva de formagao de professores, encontramos uma gama de autores
que disponibilizam modelos dessa formagdo. Altet (1991) destaca que historicamente
¢ possivel situar os modelos de profissionalismo em quatro categorias: 1) o professor
MAGO: um intelectual da antiguidade que ndo necessita de formagao especifica; precisa
de retérica e carisma, o que seria o bastante; 2) o TECNICO: modelo que, segundo
a autora, aparece com as Escolas Normais. A aprendizagem do oficio ocorre por
imitacdo e o instrutor seria o responsavel por transmitir os “truques” da formagao; 3)
o ENGENHEIRO: um profissional que racionaliza a pratica, busca aplica¢do de teorias,
¢ orientado por tedricos do planejamento pedagogico e da didatica; 4) o professor
PROFISSIONAL ou REFLEXIVO, ideia no qual a dialética entre teoria e pratica é
substituida por PRATICA-TEORIA-PRATICA, apontando para um profissional capaz
de analisar suas proprias préticas, inventar estratégias etc.

Ao apresentar tais modelos, a autora afirma que os diferentes tipos irao diferir na
natureza das competéncias profissionais e dos conhecimentos que ensinam. No entanto,
a partir de Ludke (2009), é possivel afirmar a existéncia de uma onda de difusao do
professor reflexivo, constructo que pode ser melhor compreendido apds a obra de Schon
(1983). Para o autor, “o componente da reflexao passou a ser considerado imprescindivel
para o trabalho e para a forma¢ao do bom professor, correndo até o risco de ser tomado
como garantia suficiente para tanto” (LUDKE, 2001 p 80).

Entretanto, no que se refere a dimensao da reflexdo nos modelos de formagao,
apresentamos as criticas de Ghedin (2010):

Quando se defende a ideia do professor como profissional reflexivo
nao se esta revelando nenhum contetdo para a reflexdo. Nao se esta
propondo qual deve ser o campo de reflexdo e onde estdo situados
seus limites. Pressupde-se que o potencial da reflexdo ajudara a
reconstruir tradi¢oes emancipadoras implicitas nos valores de nossa
sociedade. O que esta em duvida é se os processos reflexivos, por suas
proprias qualidades, se dirigem a consciéncia e realizagdo dos ideais de
emancipacao, igualdade ou justi¢a; ou se poderiam estar ao servigo da
justificagdo de outras normas e principios vigentes em nossa sociedade,
como a meritocracia, o individualismo, a tecnocracia e o controle
social. (GHEDIN, 2010, p.136)

Para o autor, muitos professores limitam seu mundo de reflexdo e agdo a aula,
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mas consideram necessario transcender esses limites, uma vez que ¢ na relagdo da sala
de aula com o mundo que a visdo técnica do trabalho docente pode ser superada. E
dessa forma que se faz necessario um modelo que contribua para o estabelecimento de
um contetdo de reflexdo critica.

A partir dessas consideragoes sobre modelos de formacao e sobre formacao
reflexiva, a opgdo feita em nossa pesquisa foi considerar o trabalho produzido por
nossa colaboradora a partir do modelo de professor como Intelectual Transformador,
apresentado por Giroux (1997), pois acreditamos que essa Otica seja relevante na
construgdao de um professor que esteja engajado e comprometido com mudangas.

Giroux (1997) utiliza a ideia ampliada de intelectual presente em Antonio
Gramsci. Os auténticos intelectuais ndo seriam apenas homens letrados, produtores e
transmissores de ideias, mas também mediadores, legitimadores, produtores de ideias e
praticas sociais. Nesse sentido, Gramsci categorizaria os intelectuais em conservadores,
aqueles a servico do status quo, que se identificam com as relagdes de poder dominantes,
e organicos radicais, os que fomentariam habilidades pedagdgicas para criar uma
consciéncia na classe trabalhadora. De maneira avancada em relacdo a Gramsci, o
conceito de intelectual transformador considera que: “Os intelectuais transformadores
podem fornecer a lideranga moral, politica e pedagdgica para aqueles grupos que tomam
por ponto de partida a andlise critica das condi¢des de opressao” (GIROUX, 1997 p.
187). Para o autor, os professores como intelectuais transformadores devem:

Fornecer aos estudantes os instrumentos criticos para compreender e
desmantelar a racionalizagao cronica de praticas sociais prejudiciais, e,
ao mesmo tempo, apropriar-se do conhecimento e das habilidades que
precisam para repensar o projeto de emancipagdo* humana.

Engajar-se ativamente em projetos que os estimulem a abordar seu
proprio papel critico na produgdo e legitimagdo das relagdes sociais.
Tais projetos sdo necessarios nao apenas para lutar contra os intelectuais
conservadores e os multiplos contextos nos quais os processos de
legitimagdo ocorrem, mas também para ampliar os movimentos
teodricos e politicos fora da universidade.

Desenvolver e trabalhar com movimentos fora dos contornos limitantes
das disciplinas, simpdsios e sistemas de recompensa que tornaram-se os
unicos referenciais da atividade intelectual. Ainda mais importante, tal
projeto amplia a no¢do de educagio e leva a sério a no¢ao de Gramsci

1  Para Giroux, “as inten¢des emancipadoras neste caso podem ser compreendidas como um paradigma que
combina teoria e prética no interesse de libertar os individuos e grupos sociais das condi¢des subjetivas e objetivas
que os ligam as forgas de exploragdo e opressdo. Isto sugere uma teoria critica que promova auto-reflexdo dirigida
ao desmantelamento de formas de falsa consciéncia e relagdes sociais ideologicamente congeladas, todas as
quais geralmente aparecem na forma de leis universais. Assim, a emancipagdo tornaria o pensamento critico e a
acdo politica complementares. Isto sugere um processo de aprendizagem no qual o pensamento e a agdo seriam
mediados por dimensdes cognitivas, afetivas e morais especificas” (GIROUX, 1997 p. 52)
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de toda a sociedade como uma grande escola. (GIROUX, 1997 p. 188)

Com esse trabalho de transformagdo, Giroux acredita que seja possivel formar
estudantes que sejam cidadaos ativos e criticos. O autor considera essencial “tornar
o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico” (Ibid. 1997 p.163). Tornar
o pedagogico mais politico significaria introduzir a escolariza¢ao na esfera politica:
a reflexdo e agdo criticas tornam-se parte do projeto social fundamental de ajudar os
estudantes a desenvolver uma fé profunda e duradoura na luta para superar injusticas
econdmicas, politicas e sociais, e a humanizar-se ainda mais como parte desta luta.
Por outro lado, tornar o politico mais pedagdgico significa incorporar praticas que
tratem os estudantes como possiveis agentes de transformag¢do do mundo, utilizando
formas de pedagogia que os considerem agentes criticos, dando a eles voz ativa em suas
experiéncias.

Com isso, “o ponto de partida destes intelectuais nao é o estudante isolado, e sim
individuos e grupos em seus diversos ambientes culturais, raciais, histdricos e de classe
e género, juntamente com a particularidade de seus diversos problemas, esperancas e
sonhos”(Ibid p.163). Por fim, nesse espectro de formacao, o autor afirma a necessidade
de desenvolver um discurso que una a linguagem critica a linguagem da possibilidade,
trazendo maneiras de o educador se reconhecer como um agente de mudangas dentro e
fora do ambiente escolar.

Nosso artigo parte da concep¢iao de que a professora colaboradora atuou
em sua pratica como uma intelectual transformadora, uma vez que foi possivel
identificar os critérios apresentados por Giroux (1997) em sua agdo docente, a partir
de uma observa¢ao participante (ANDRADE et. al., 2013). Entretanto, esse modelo
de intelectual transformador também é alvo de uma ressalva feita por Contreras, ao
apontar que Giroux ndo mostra como fazer a passagem de professor como técnico a
professor como intelectual transformador, se questionando se “bastaria ler as idéias de
Giroux e ter vontade politica de empreender transformagdes?” (CONTRERAS, 2001
p.120). Assim, nos perguntamos: como a professora, que tem as caracteristicas de um
intelectual transformador, estabeleceu essas reflexdes sobre sua pratica? Quais seriam,
portanto, os fios que compdem a pratica do professor como intelectual transformador?

Nossa pergunta de investigacdo abre portas para a metafora trazida no inicio
desse artigo, a partir de um texto de Mia Couto, que afirma: “A missanga, todos a veem.
Ninguém nota o fio que, em colar vistoso, vai compondo as missangas”. Consideramos
a pratica da colaboradora investigada como a missanga, ou seja, o aparente e belo. Os
fios que a compdem sdo, para nds, o grande mistério e foco dessa investigagdo. Partimos
do principio de que a colaboradora atuou como uma intelectual transformadora, mas
que a busca pelos fios que a constroem pode ser tragada, de maneira mais razoavel, a
partir dos dizeres de uma entrevista concedida por ela. Como discutimos, esse dialogo
elucidou valores, resgatou memorias de sua histdria de vida, favoreceu reflexdes sobre a
pratica docente e sobre a formagdo da sua identidade docente.
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Os contextos da pesquisa

Nossa colaboradora era estudante do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal Fluminense, tendo ingressado na universidade no segundo
semestre de 2007. Ela teve a experiéncia de trabalhar durante todos os anos da graduagao
em um laboratdrio da Pés-Graduagdo em Geoquimica, onde fez sua iniciagdo cientifica.
Durante seis meses, participou do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e fez sua pesquisa de monografia em um colégio particular do municipio de Sao
Gongalo - R], no bairro de Neves. O professor da turma, no momento da elaboracao da
pratica, era também co-orientador de seu trabalho de conclusao de curso, tendo aberto
espa¢o para a realizagdo da pratica — publicada em Andrade et. al. (2014).

O trabalho realizado por ela em sala de aula se baseou na estratégia didatica
CTS-ARTE (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013). Logo em seu primeiro encontro com os
alunos, a professora utilizou um cordel para discutir um tema social (OLIVEIRA;
QUEIROZ, 2013b). A partir das observagdes em sala, a partir das quais foi possivel
perceber que os alunos leram o texto, a professora os questionou se havia tratamento
de esgoto naquela cidade. Ela partiu da Arte de um cordelista, que ja se preocupou em
tratar desse problema, para algo do cotidiano e da necessidade de compreensdo dos
estudantes: o tratamento de esgoto da propria cidade. Essa foi a indica¢do para uma
primeira discussdo social na qual os estudantes apresentaram seus questionamentos,
duavidas e discursos pré-estabelecidos, tais como: “a prefeita s6 sabe fazer praga”

O elemento de tecnologia discutido em sala também emergiu a partir desse
momento de discussdo que a arte proporcionou. Além do cordel que fala sobre agua, que
permitiu o direcionamento das reflexdes para o tratamento de esgoto, para abordar esse
tema foi produzido pela professora um material de apoio associado a dois videos. Assim,
além de discutir sobre a tecnologia no sentido das técnicas necessarias em uma estagao
de tratamento de esgoto, a professora fez uma abordagem social nao desvinculando as
relagoes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. A abordagem de Ciéncia também se
mostrou presente nesse amalgama quando a professora, ao utilizar os videos e textos,
buscou instigar os alunos a relacionar os métodos de separacdo de misturas que estao no
texto com os métodos citados na reportagem.

Apos esse trabalho, no segundo dia de aula, a professora introduziu alguns
exercicios sobre o tema aos estudantes, com o objetivo de sistematizar as ideias debatidas,
corrigindo-as e explicando os métodos de separagio. No momento seguinte, foi
necessario rediscutir a questdo social a partir dos debates que surgiram nos momentos
anteriores — as discussdes sobre Ciéncia e Tecnologia. Para isso, a professora trouxe um
texto sobre a proposta de construcdo de uma ETE (Esta¢ao de Tratamento de Esgoto)
na sua cidade. Essa promessa, segundo ela, ja existia h4 anos, e sempre aparecia em
periodos de eleicdo. Com isso, ela trouxe aos alunos um direcionamento politico das
relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Ao fim, os quinze alunos se dividiram em trios e produziram uma arte final: quatro
cordéis e um esquete teatral. Em todas as artes, foi possivel notar um teor muito forte
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de cidadania planetaria® e de debates politicos, com algumas pinceladas de contetidos
de ciéncias. O esquete produzido por um dos grupos de alunos foi totalmente politico,
relacionando ETE com as necessidades da cidade. Na aula seguinte, foi feita a prova
tradicional e os alunos, em geral, ficaram com notas acima da média. Sabemos o quanto
é sutil a discussao sobre avaliagdo e deixaremos para outro trabalho uma analise mais
profunda dos produtos finais e da avalia¢ao exigida pela escola.

A partir de todos esses encontros, fizemos um acompanhamento do planejamento
e da execugdo/reelaboracdo de uma unidade didatica no sentido de compreender
algumas etapas basicas, como a utiliza¢ao da obra de arte em sala e como ela pode ser
relacionada com Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Néao é possivel descartar ou separar
as qualidades da professora no que se refere a gestao de classe e a gestao de contetdo
(GAUTHIER et al.,, 1998), mas a pesquisa mostrou que a estratégia didatica obteve,
nesse caso, éxito. Foi possivel perceber que durante todas as aulas houve a presenca das
relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os alunos nao foram apenas ouvintes,
mas puderam engajar-se nos debates e na produgdo da arte final, levando o conteudo de
ciéncias a ser compreendido em seus contextos sociais.

O caminho metodologico

Nossa pesquisa pode ser compreendida como uma pesquisa qualitativa, uma
vez que buscou exercer uma escuta sensivel por parte do investigador, de forma que
conseguissemos levantar significados presentes em nosso “objeto” de pesquisa. Assim,
ela apresenta as caracteristicas destacadas por Bogdan e Bliklen (1994) no que se refere a
metodologia, tais como: 1) a fonte direta de dados é o ambiente natural e o investigador
¢ o instrumento principal; 2) a investigacdo é descritiva e os dados sdo compostos por
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, entre outros; 3) os investigadores se
interessam mais pelo processo do que pelo resultado - busca-se o “como” e nao apenas
um resultado final; 4) os dados recolhidos nao tém por objetivo confirmar hipdteses
construidas previamente, mas ao longo da investigacao os dados se agrupam; 5) a
investigacdo se preocupa em compreender como as pessoas utilizam algo para dar
sentido em sua vida.

Fizemos uma observagdo participante durante todas as aulas ministradas
por nossa colaboradora. Nossa pesquisa se enquadra, portanto, em um estudo de
caso. Admitindo as vantagens elencadas por Gil (2009) sobre estudar um caso em
profundidade, multiplas dimensdes sao consideradas, enfatizando o contexto em que se
ocorre o fendmeno a ser analisado como capaz de favorecer o entendimento do processo
e possibilitar a investigacdo em areas inacessiveis por outros procedimentos.

Outro ponto importante é o de esclarecer quais critérios tangenciaram a
investigacdo no que se refere a observagao e coleta de dados, entrevistas e analise dos

2 Gadotti (1998) utiliza-se de Leonardo Boff para considerar Cidadania Planetdria um termo adotado para
expressar um conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstra uma nova percep¢io da
Terra como uma unica comunidade.
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dados. Dessa forma, em um primeiro momento, buscou-se a observacao participativa
da aula que a estudante ministrou para a pesquisa de seu trabalho de conclusao de
curso. As notas de campo foram feitas em um caderno e posteriormente digitalizadas.
Durante todas as aulas, foram tiradas fotografias. As notas de campo e as fotos foram
utilizadas como base de elabora¢do de um roteiro para a entrevista semi-estruturada e
projetiva realizada (LANKSHEAR, KNOBEL, 2008), ou seja, as fotos retiradas durante
as aulas foram exibidas para estimular a memoria e as sensagdoes da entrevistada. A
entrevista foi gravada em video e o material foi transcrito, tendo sido selecionados
trechos considerados relevantes para a analise (LEMKE, 1997). Por fim, foi feita uma
Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2011), buscando identificar
os elementos que construiram o discurso da colaboradora durante a entrevista.

O processo de Analise Textual Discursiva é organizado em trés etapas que
envolvem esses “vai e vem” de ordem-desordem, constituindo-se como um ciclo:

1) “Desmontagem dos textos” é o processo de examinar o corpus, fragmentando-o
em unidades constituintes.

A atitude de desconstruir e unitarizar é a busca pela percep¢ao de novos sentidos
dos textos. A unidade é identificada em fun¢ao de um sentido pertinente ao proposito da
pesquisa e é obtida em trés momentos: a) fragmentacdo e codificagdo de cada unidade;
b) reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado, o mais completo
possivel em si mesmo; ¢) atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim
produzida.

Os autores afirmam que é necessdrio que haja envolvimento e impregnagio. E
preciso desestabilizar a ordem existente no texto presente no corpus para, a partir dai,
explorar a diversidade de significados existentes e que podem ser construidos a partir de
um conjunto de significantes.

2) “Estabelecimento de Relagdes” é o segundo momento da ATD. Busca-se a ordem

a partir das unidades anteriormente construidas.

O processo de categorizagao constitui-se de uma ordenagdo de grupos que
possuem elementos proximos. Ha duas possibilidades para que o pesquisador possa
obter as categorias: a) no chamado método dedutivo, o pesquisador constrdi categorias
antes de examinar o corpus e busca elementos que se encaixem; b) no conhecido como
método indutivo, as categorias sao construidas a partir do observado pelo corpus. Os
dois métodos podem ser combinados.

Sobre o processo de categorizagdo, também ¢é relevante destacar que na ATD,
ao contrario das versdes iniciais da Andlise de Contetido, permite-se que uma mesma
unidade esteja em duas ou mais categorias, uma vez que um texto pode possuir multiplos
sentidos. Também se destaca que o processo de pesar as partes e o todo do texto pode
ser construido no sentido de: “subcategorias para categorias gerais” (em geral associado
ao método dedutivo) ou de “categorias gerais para subcategorias” (em geral associado ao
método indutivo). Independente do método, o pesquisador devera escrever argumentos
que consigam aglutinar as categorias e subcategorias, costurando-as na inten¢do de
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expressar e compreender o todo.
3) “Captando um novo emergente” ¢ o terceiro momento, constituindo-se da
elaboracao de um metatexto.

A constru¢ao de um metatexto, além da necessidade de reunir uma introdugao
e um fechamento, deve prever uma descri¢ao e interpretagdo. O processo de descri¢ao
constitui-se na apresentacdo das categorias e subcategorias validando-as a partir de
referenciais teéricos ou a partir de informacgdes retiradas do texto. Em um momento
seguinte é necessario expressar as interpretacdes. Esse exercicio de construgao e
reconstrucao possibilita a emergéncia de novas compreensdes que serdao comunicadas
e validadas a partir de produg¢oes escritas. Mesmo utilizando a metodologia de ATD, os
autores admitem que a qualidade e originalidade das produgdes se ddo em fungido da
intensidade do envolvimento nos materiais de analise, além dos pressupostos tedricos e
epistemoldgicos que o pesquisador assume (MORAES; GALIAZZI, 2011).

O texto transcrito da entrevista passou por processos de ordem e desordem,
gerando trés categorias. A primeira, “histérias de vida”, proporcionou, a partir do mesmo
processo de ordem e desordem, o surgimento das subcategorias (ou categorias mais
especificas): i) relagdo com o estudos; ii) relacao com a familia e iii) relagdo com a cidade.
A segunda, “pratica docente”, proporcionou o surgimento das subcategorias: i) narrativa
da agdo e ii) reflexao sobre a a¢do. A terceira, “identidade docente”, tornou propicio o
surgimento das subcategorias: i) olhar sobre a profissao professor a priori; ii) olhar sobre
a profissao professor a posteriori.

Uma formacao que transgride fronteiras

Nossa colaboradora apresentou trés momentos nos quais foram identificadas
narrativas sobre a sua historia de vida. Ao ser pedida uma apresentagdo sobre a sua
trajetoria, ela trouxe a tona essencialmente um caminho escolar-universitario. A esses
dizeres atribuiu-se o surgimento da subcategoria intitulada i) relagdo com o estudo. Uma
das afirmacoes da entrevistada foi: “Sempre estudei em escola particular, porém, sempre
com bolsa” Inicialmente, ela corrigiu dizendo que até sua alfabetizagdo foi sem bolsa,
mas, a partir dai foram bolsas da prefeitura de sua cidade e a bolsa-esporte, conseguida
por participar do time de handball de sua escola. Em seguida, a entrevistada relatou
sua trajetdria de busca pelo estudo universitario, explicando as vezes em que tentou ser
aprovada, falando também de sua ida para a Universidade Estacio de Sa, também com
bolsa, mas, dessa vez, pelo PROUNI: “Nao satisfeita, fiz vestibular novamente pra UFE,
pra licenciatura noturna, porque a intengdo era continuar e conciliar ... Farmacia na
Estacio de manha e na UFF, licenciatura em Quimica a noite”.

Quando percebeu a dificuldade de conciliar as duas universidades, trancou a de
Farmacia. A escolha universitaria ndo estava expressa como um desejo pelo curso de
licenciatura em Quimica, mas pelo fato de estar em uma universidade publica. Essa
relacdo pode ser vista em sua fala: “Mais por ser Federal do que pela licenciatura, pelo
curso. Com certeza!”. Dentro da Universidade, participou, a partir do primeiro periodo,
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da iniciagdo cientifica no laboratério de Geoquimica Ambiental, onde permaneceu por
quatro anos. Em paralelo, houve uma participagdo no programa de Iniciagdo a Docéncia,
o PIBID, momento no qual, segundo ela, teve inicio seu pensar e agir sobre a rela¢ao
entre Geoquimica e sua trajetoria docente: “Acabei levando toda a parte de ambiental...
de conhecimento ambiental, da iniciagdo cientifica... eu levei pra inicia¢do a docéncia”
Em suas falas, foi possivel perceber uma atitude critica sobre a relacao entre a pesquisa
da qual participava e a relagdio com a sociedade em que vivia. A afirmagdo a seguir
mostra que sua pesquisa nunca esteve afastada de um pensamento de publiciza¢ao das
questdes ambientais e da necessidade de uma compreensdo mais ampla das questdes
pelos estudantes:

Nesses quatro anos de iniciagdo cientifica, com polui¢do ambiental...
uma coisa que me incomodou... 0s quatro anos... e que me incomoda
até hoje ¢ que apesar de tantas analises, de tantos trabalhos de campo,
de tantas conclusdes, isso ndo é levado a sociedade. Mesmo que em
ambitos menores. Nao é... eu ndo acho que isso é levado. E nem acho
que isso é levado as autoridades para que se resolva um problema... E
uma preocupagdo muito mais de publicar artigo do que de realmente
resolver o que ta acontecendo.

A segunda subcategoria surgiu a partir da ordem entre fragmentos textuais que
expressavam sentido de relagdo familiar, sendo nomeada como “relagdo com a familia”
A escolha da arte, durante o planejamento da estratégia didatica, proporcionou uma
sensibilizacao relacionada a histdria de vida da participante, a histéria de seu pai e sua
mae. O pai, nordestino e artista que traduz em sua arte as memorias do nordeste, e sua
mae, ex-funciondria da secretaria de cultura de sua cidade, proporcionaram a ela uma
infancia na qual as artes sempre foram presentes:

[...]porque meu pai pinta, meu pai faz escultura, meu pai faz poesia...
Meu pai ¢ do nordeste [énfase] entdo tem todo um rango do préprio
cordel... e... a minha mae trabalhou muito tempo na secretaria de
cultura do municipio de Sao Gongalo... foram 13 anos... e ela trabalhava
com uma coisa chamada feira de artes e tradi¢des populares, que... era
tudo isso.

A arte, naquele momento, era muito mais do que uma etapa a se cumprir na
execugdo de uma estratégia didatica. Ela era parte intima do seu ser e da sua memoria.
Além de aproxima-la muito daquilo que seus pais lhe deram, aquele momento era a
juncao de dois campos que muito tinham de importancia em sua vida: “quando eu
cheguei em casa com o cordel, minha mae chorou, pode perguntar a ela. Porque eles
vivem, eu vivi isso a minha infancia toda Cordel, Maculelé, sabe... é... dangas tipicas”. E
afirmou:

Entao eu falei... cara... acho que nao s6 vai ser bom pra mim, mas
também pros meus pais que sempre foram ligados a arte... verem que
eu consegui reunir aquilo que eles gostam e sempre tentaram incluir na
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minha vida social, junto com uma coisa que teoricamente [sinal de
aspas com as maos] nao teria nada a ver com a quimica, que foi o curso
que eu tava fazendo”

A ultima subcategoria surgiu a partir de fragmentos textuais agrupados que
expressam relagdo entre a entrevistada e a sua cidade — chamada de “relagdo com a
cidade” E possivel perceber uma grande nogdo de pertencimento em falas da entrevistada,
perceptivel também na relagdo com as duas categorias anteriores, ao falar que parte
de seus estudos foram pagos pela prefeitura da cidade e que sua mae fazia parte da
secretaria de cultura. Além desses momentos, ficou clara uma visao critica sobre as
questdes politicas de sua cidade ao ser indagada sobre a escolha da noticia que levaria
as discussoes sociais sobre ETE. “J4, ja conhecia essa histéria ha muito tempo, porém
a... a... reportagem era recente”. O fato de ela saber que aquela noticia ja havia aparecido
em outras épocas e nada foi feito, além de perceber que estava reaparecendo em época
eleitoral, mostra que a entrevistada tinha algum conhecimento sobre a cidade e sua
histdria no que se refere a esta¢ao de tratamento de esgoto.

As histdrias de vida sdo temas de amplas pesquisas no mundo. Podemos destacar
Antonio N6voa (1992), Ivor E. Goodson (1992), Pierre Dominicé (1990), além de uma
razoavel produgdo no Brasil possivel de ser percebida no trabalho de Bueno et. al. (2006).
Essa preocupacdo com as pessoalidades vem da consciéncia de que para compreender
melhor o professor é necessario compreender um pouco da sua vida pessoal e profissional.

Para No6voa (1992), a pesquisa com historias de vida esta no amago do processo
da formacao da identidade docente, sendo possivel compreender as crengas, atitudes e
interesses dos docentes a partir dos relatos autobiograficos. E importante compreender
a histéria de vida também na formacao inicial dos professores. Compreender um pouco
dessas dimensdes é tracar projetos futuros e ndo apenas estar ligado ao passado e a
influéncia desse passado no presente. Como destaca Bosi (1994), ao reconstruir histdrias
de vida e trajetdrias, faz-se uma ligacdo entre os processos de memoria e construgao
identitdria, uma vez que a memoria é um elemento constituinte da sua identidade.

O fio das historias de vida, no que se refere ao professor como intelectual
transformador, traria a memoria do professor com a sociedade na qual ele esta inserido-
entendendo-se como participante, possuindo uma identidade com aquela comunidade
e possibilitando um autoentendimento como parte daquele grupo e sujeito possivel de
realizar transformagdes. O discurso da entrevistada mostra que o fazer docente de um
intelectual transformador estd intimamente ligado com sua histéria de vida, uma vez
que essas trés subcategorias, se relacionadas com aspectos necessarios a um intelectual
transformador, mostram uma constante reflexdo sobre as questdes sociais, tanto no
ambito de sua cidade, quanto no fazer de suas pesquisas académicas.

A necessidade de levar um conhecimento produzido na Geoquimica Ambiental
para a populagdo é destacado em sua fala, assim como é destacada a reflexdo sobre
a situagdo do tratamento de esgoto de sua cidade. Nesse ponto, podemos perceber a
capacidade de uma reflexdo que se aproxima de uma ebuli¢ao. O agir transformador
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seria questdo de oportunidade. A arte nordestina fez com que houvesse uma maior
sensibilidade, uma nogdo de pertencimento e uma vontade de mostrar o quanto era
bonito o cordel, de mostrar o quanto o cordelista sabia sobre a agua. A vontade de
realizar transformacoes sociais se alia a uma pratica que da poder aquilo que a significa,
a cultura nordestina, a arte, e a Ciéncia.

A categoria sobre pratica docente a partir do processo de ordem e desordem
proporcionou o surgimento de duas subcategorias. Na primeira, “narrativa sobre a a¢ao,
ela conta de forma detalhada como foi a construgdo da estratégia didatica CTS-ARTE.
Enunciados como:

enquanto o video passava pra um grupo, o outro... lia sobre o
conteudo que falava sobre separa¢ido de mistura. E eu ia explicando,
junto com o video. Botando pra eles algumas perguntas do tipo
Presta atengdo que... no video vai ter... vai ter no material de apoio.

Na terceira aula, eu levei a reportagem que falava sobre... a constru¢ao
de uma estagao de tratamento de esgoto no bairro de Alcantara... onde
Sao Gongalo nao tem... uma estagdo de tratamento. Ai eles leram, a
reportagem... nés lemos juntos... e eu pedi a eles que, de maneira
organizada, falassem sobre o que eles achavam da reportagem...
junto com tudo que eles tinham aprendido nas aulas anteriores... e
... a0 final dessa aula, depois de muuuita discussao, e de um debate.

mostram uma ativacao de memoria sequencial a partir da estratégia utilizada, a entrevista
projetiva. Nao iremos nos estender nessa categoria uma vez que a sequéncia de agdes
pode ser lida em Andrade et. al. (2014). Entretanto é necessario mostrar sua existéncia,
afinal, ela foi construida a partir da entrevista e é a base para uma reflexdo sobre a a¢ao.

A segunda categoria, “reflexdo sobre a acao”, pode ser pensada a partir da critica
apresentada pela colaboradora sobre sua pesquisa na area de Geoquimica e a partir de
sua visao da estratégia didatica como uma possibilidade de realizacao pratica daquilo
que a angustiava. Isto é perceptivel através da fala “isso nao é levado a sociedade. Mesmo
que em ambitos menores. Nao é... eu ndo acho que isso é levado. E nem acho que isso
é levado as autoridades para que se resolva um problema... E uma preocupa¢io muito
mais de publicar artigo do que de realmente resolver o que ta acontecendo”. A partir da
indagacao “mas vocé considera possivel fazer isso no colégio? Indo contra aquilo que
tem sido feito na prépria pesquisa académica?” ela responde “ué, nao foi isso que eu
fiz¢”[Sorrindo e mostrando contentamento].

Em seguida, ela complementa com “eu ndo levei a fundo todos os processos
quimicos que aconteciam dentro da estagdo de tratamento de esgoto, mas eu acho que
consegui passar uma mensagem pra eles e que eles compreendessem a importancia
daquele processo”. Essa fala mostra sua visdo de educagao em ciéncias voltada para uma
formacao do cidaddo que compreende questdes da ciéncia e ndo um futuro cientista.

A ampla compreensdo do tema e suas relagdes com a politica, com a escola, e com uma
visdo de educa¢do como um espago de debates e reflexdes sociais é levantada com a
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fala: “Porque era da cidade que eles moram... principalmente, e porque... na verdade, o
dinheiro liberado pela estagdo de tratamento de esgoto era um projeto de revitaliza¢ao
da Baia de Guanabara... no entanto, ja era pra ter sido construida, e fica com promessa
a cada quatro anos”. Essa reflexdo sobre o conteudo e percep¢ao mais ampla da nogao
de sala de aula ¢é citada diversas vezes durante a entrevista. A necessidade de formar
para a cidadania é entendida como refletir sobre verdades impostas e aparece nas falas
“porque... eu acredito que — quer dizer, isso ¢ fato. Nem todos vao chegar a uma posi¢ao
social altissima. Mas eles tém o direito de ser cidaddos, pensar em cima das coisas que
sao ditas e apresentadas a eles” e “muito mais do que aprender contetdos, eles tém que
aprender a ser cidadaos”

A colaboradora demonstra compreender os motivos de trabalhar um tema de
relevancia sociocientifica na fala “importancia do processo de tratamento da agua e do
quanto isso influencia politicamente a cidade, influencia economicamente a cidade...
influencia a vida deles” No que se refere a CTS-ARTE, a colaboradora diz: “Eu acho
perfeito! A gente conseguiu introduzir cultura, literatura, a parte da quimica, a parte
politica e social... tudo num trabalho sd”. Por fim, cita a obra de arte e mostra uma
felicidade no teatro apresentado por um dos grupos: “Positivo! Extremamente positivo.
Acho que com cordel a gente estimulou a criatividade deles... eles conseguiram... é...
escrever os cordéis, e a criatividade do pessoal do jornal, de implicar e ser até ir6nico
com a relagao que a gente ta vivendo nessa época, que é a parte de politica... das elei¢ces”

Partindo da afirmacdo “a atividade docente é praxis, da professora Selma
Garrido Pimenta, em seu livro “Estagio na formagdo de professores” (PIMENTA, 2012
p.95),0 que seria essa concepgdo de atividade docente como praxis? Para nos, praxis
¢ uma atitude (tedrico-pratica) humana de transformac¢ao da natureza e da sociedade.
Nao seria apenas necessario interpretar o mundo, mas transforma-lo. Vasquez (1968)
propde que a atividade tedrica nao levaria a transformacdo da realidade material e
social, mas que a atividade pratica o sujeito agiria sobre uma matéria independente de
sua consciéncia e das diversas operagdes exigidas para sua transformagdo. A praxis é a
indissociabilidade entre as atividades tedricas e praticas, uma constante reflexdo-acao
que visa transformagoes.

O ato de refletir sobre uma pratica nos permite elucidar um saber associado ao
professor como intelectual transformador, porém, dentre as diversas concep¢oes de
saberes docentes propostas, entres elas as de Shulman (1986; 1987), Pimenta (1999),
Gauthier et. al. (1998) e, especialmente, as concepgdes apresentadas por Tardif (2011)
e o saber critico-contextual apresentado por Saviani (1996). Tardif faz uma delimitacao
ao considerar que saber algo é ser capaz de responder racionalmente a perguntas do
tipo “por que vocé diz isso?” , “por que vocé faz isso?”. Dessa forma, para o autor, ndo
basta apenas fazer algo; é preciso que o ator saiba por que fez. A ideia de saber, entdo, é
associada a exigéncias da racionalidade.

Nesse sentido, Tardif apresenta diversos tipos de saberes docentes: saberes da
formagdo profissional, aquele conjunto de saberes transmitidos por institui¢oes de
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formacao de professores; saberes das Ciéncias da Educagdo, destinados a uma formacao
cientifica ou erudita dos professores, uma concepgdo de tecnologia da aprendizagem;
saberes pedagogicos, aqueles vistos como doutrinas, uma vez que nao foram produzidos
pelos professores, mas assimilados por leituras e estudos tedricos; saberes disciplinares,
que correspondem aos mais diversos campos de conhecimento e sdo ministrados por
departamentos da universidade que sao independentes da Faculdade de Educacdo, em
nosso caso, pela Faculdade de Quimica; saberes curriculares, que correspondem aos
discursos, objetivos e métodos a partir dos quais a escola categoriza e apresenta os saberes
sociais selecionados por ela como modelo de cultura; saberes experienciais, os saberes
que surgem da experiéncia dos professores, do trabalho cotidiano e do conhecimento do
seu meio.

Essas concepgoes de saberes destacadas por Tardif podem ser percebidas em
discursos de professores que agem como atores reflexivos, na perspectiva de Schon
(1983), mas que podem ndo estar compromissados com uma relagdo teoria-pratica
transformadora, com a “praxis” Sendo assim, incorporamos a concep¢ao de saber
critico-contextual (SAVIANI, 1996), que se refere a compreensdo das condigdes socio-
histéricas que determinam a tarefa educativa. Sobre isso, afirma Saviani:

Entende-se que os educandos devem preparar-se para integrar a vida
da sociedade em que estdo inseridos de modo a desempenhar nela
determinados papeis de forma ativa e, quando possivel, inovadora.
Espera-se, assim, que o educador saiba compreender o movimento da
sociedadeidentificando suas caracteristicas basicas eastendéncias de sua
transformacao, de modo a detectar as necessidades presentes e futuras
a serem atendidas pelo processo educativo sob sua responsabilidade.
(SAVIANI, 1996 p. 149)

Acreditamos que o saber intitulado por Saviani como “critico-contextual” tenha
sido um dos pontos centrais da atua¢do da nossa professora colaboradora enquanto
intelectual transformador, uma vez que ela se mostrou capaz de compreender suas
relagdes sociais e historicas a ponto de promover um discurso de mudangas necessarias
a sociedade em que vivemos. A construcido de um saber critico-contextual ndo estaria
afastada de uma concepgao sobre o ser professor como um sujeito histdrico, social,
membro e ator de transformacdes.

E possivel perceber que a categoria sobre a prética docente, principalmente
no que se refere a subcategoria “reflexdes sobre a acdo’, consegue explicitar o que foi
considerado como saber critico-contextual por Saviani (1996). Em diversos momentos,
a colaboradora mostrou sua compreensdo de escola com a funcdo de preparar os
estudantes para desempenhar papeis ativos na sociedade e detectar necessidades
presentes e futuras a serem atendidas pelo processo formativo sob sua responsabilidade.
A fala sobre a “importancia do processo de tratamento da agua e do quanto isso
influencia politicamente a cidade, influencia economicamente a cidade... influencia a
vida deles” é fundamental nessa percepgdo, além da compreensao de que “muito mais
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do que aprender contetdos, eles tém que aprender a ser cidadaos”

Segundo Giroux, o intelectual transformador busca o fornecimento dos
instrumentos criticos para desmantelar a racionalizagao das praticas sociais prejudiciais.
Além disso, demonstra a consciéncia de mostrar para os alunos que o conhecimento vai
além do ambiente de sala de aula, se relaciona com a politica e a economia, assim como
foi percebido.

Junto a pratica docente e as histdrias de vida estd a identidade docente. Essa
categoria proporcionou, a partir do processo de ordem e desordem dos fragmentos
textuais do discurso da entrevistada agrupados anteriormente, o surgimento de duas
subcategorias nomeadas como i) identidade docente a priori e ii) identidade docente a
posteriori.

Na subcategoria identidade docente a priori foi incluido o seguinte dialogo.
A colaboradora, ao contar sua trajetoria, afirmou que ndo era sua inten¢do cursar
a licenciatura: “Nado, a minha intengdo era seguir pra parte de pesquisa.. nao
necessariamente em licenciatura. E como a Universidade particular ndo me deu... na
minha cabeca na época, ndo ia abrir tanta... tantas... tantos horizontes, op¢oes, entdo
eu escolhi pela UFF”; “Mais por ser Federal do que pela licenciatura, pelo curso. Com
certeza!”. Essa subcategoria mostra que inicialmente nao havia uma identidade docente,
o curso nao foi escolhido por uma vontade de ser educadora, mas por uma questao de
comodidade de horarios e por ser em uma universidade publica.

Por outro lado, na subcategoria identidade docente a posteriori, ha uma fala
que, por menor que seja, mostra a relacao da representacao da imagem de um professor
tradicional, presente em sua idealizacdo do professor, e a sua pratica docente: “Eles me
aceitaram bem, Aceitaram bem a pratica, apesar de ser diferente do que eles estavam
acostumados”. Além disso, mais uma fala marcante traz a tona nossa reflexdo sobre
identidade docente: “eu gostei de ser professora [vira pra esquerda e demonstra timidez
ao revelar isso e depois sorri um pouco]... ser professor é uma coisa maravilhosa... E
maravilhoso, é muito bom mesmo... vocé conseguir passar alguma coisa pra alguém,
mesmo que... eram 15 alunos. Se um daqui sair com o que eu gostaria que saisse... ja
valeu a pena todo trabalho... j& valeu tudo! E um ser que ta pensando e que, de repente,
pode fazer com que outros pensem, depois... entdo... ¢ um trabalho maravilhoso, de
professor... isso é com certeza”. Assim, a colaboradora leva para primeiro plano a nogao
do ser professor como alguém que consegue formar multiplicadores de ideias e a¢des
que possam refletir criticamente sobre o mundo e lutar por sua transformacao.

Nesse ponto, as ideias de Silva (2012) sobre representacao, identidade e diferenca
se fazem latentes, assim como as reflexdes de Hall (2011). Segundo Silva (2012), a
identidade e a diferenca, como atos linguisticos, sdo construidas a partir de relagdes
culturais e sociais. O “eu gostei de ser professora” marca uma mudanga na representagao
do professor. Anteriormente, para ela, ndo era interessante ser professor, mas aquela
experiéncia contribuiu para afirmar um ser. Acreditamos que o “ser” professor adquiriu
novos sentidos a partir de novas representacdes. A frase “Aceitaram bem a pratica,
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apesar de ser diferente do que eles estavam acostumados” mostra que, apesar de a
colaboradora nao ter assistido aulas anteriormente naquela sala, ela estabeleceu uma
relagio da acdo dos professores e, provavelmente, essa representacao estava ligada
as praticas consideradas hegemonicas com as quais ela teve contato na sua época de
estudante. Perceber que novas formas de trabalhar sao possiveis e que essas novas formas
conseguem suprir suas angustias e criticas no campo da pesquisa em Geoquimica e no
campo das relagdes sociais, faz com que o “ser” professor torne-se algo “maravilhoso”.

A leitura de Hall (2011) nos faz compreender as identidades no mundo pos-
moderno como um mosaico formado por diversas pecas que muitas vezes nao se
encaixam, mas que conseguem delimitar uma imagem para quem observa a uma
determinada distancia. E possivel compreender que nossa colaboradora é construida
na e pela combinacdo entre as pecas do “ser pesquisadora’, “ser participante da vida
politica da cidade”, “ser parte da sociedade”, “ser humana’, “ser filha de um nordestino”.
Todos esses muitos seres ganham sentido na construcgao do “ser professor”. Além disso,
ser professora intelectual transformadora é uma marca dessas diversas representagdes
de “ser”. Assim, como foi possivel fazer da sala de aula um espaco de reconhecimento
desses diversos seres construtores de sua identidade, a sua pratica docente tornou-se
um ato de luta. Como intelectual transformadora, é possivel destacar a luta por uma
cidade diferente onde os estudantes consigam coletivamente superar os tipos de relagdes
politicas existentes e predominantes e uma luta pessoal contra as impossibilidades de
um sistema de pesquisa que nao se preocupa tanto com o conhecimento e a publiciza¢ao
das questdes ambientais.

No ambito da entrevista, foi possivel perceber que os fios que construiram o
colar da professora como intelectual transformadora foram construidos como fatores
coletivos. A partir de suas falas foi possivel perceber que, no ambito da pratica docente,
a estratégia didatica selecionada contribuiu para a agdo do professor como intelectual
transformador por permitir que, a partir da arte escolhida, fosse possivel ativar memorias
de sua histdria de vida. Isto porque o cordel trouxe a tona memorias familiares de seu
pai, nordestino, e de sua mae, funcionaria da secretaria de cultura. A arte escolhida
possuia muito sentido e valor para a colaboradora, o que gerou um grande engajamento
com o projeto.

A transicdo entre arte e sociedade e a rediscussdo social também foram marcadas
pelas historias de vida, principalmente no que se refere a relagdo com a cidade. A
colaboradora trouxe a tona reflexdes profundas sobre a politica da cidade em que
mora, percep¢dao também relacionada com o saber critico-contextual, uma vez que as
reflexdes sobre a cidade geraram um conhecimento dos problemas daquela regiao e uma
necessidade de luta para a superacdo. Com isso, a aula seria um espago na constru¢ao
de uma cidade melhor, através do esclarecimento da necessidade de uma luta politica
pelos interesses da populagao. Nesse sentido, a busca foi por construir um trabalho que
formasse estudantes capazes de lutar por seus direitos para colaborar para a constru¢ao
de uma melhor cidade e a construcao dessa melhor cidade também estava relacionada
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com o intimo de sua existéncia e com sua vontade de empreender mudancas.

Durante toda a pratica, mas principalmente no momento do debate, a voz dos
estudantes foi ouvida e respeitada, mostrando um sentimento de que as mudangas sao
construidas coletivamente tanto no ambito interno a escola quanto no ambito externo.
Além disso, a colaboradora conduziu o debate deixando claro em sua fala a percepgao
de que sua a¢do docente consegue contribuir na formagdo para uma cidadania. Dessa
forma, quando ela percebe, na arte final dos alunos, que eles conseguiram se expressar e
construir um saber politico, sente que parte dos seus objetivos foram alcancados. Ela diz
que nem todos gostardao de Ciéncias e poderao estar em posi¢des sociais altissimas, mas
todos devem ser cidadaos e por isso devem brigar por seus direitos.

A percepgao da aprendizagem também ¢ fonte da motiva¢ao na construgao do
ser professor. O “gostei de ser professora” surge a partir de uma mudanca de 6tica sobre
o que seria “ser professor”. Essa mudanga é construida ao longo do tempo por diversos
aspectos formativos, como discussdes nas aulas especificas de formagao de professores,
observacdo da pratica de colegas professores etc. Além disso, essa outra percep¢ao do
que ¢ ser professor foi enfatizada em sua aula, uma vez que possuiu boa recep¢ao dos
estudantes, demonstrando orgulho pelo que foi capaz de proporcionar. Nesse caso, a
unido entre essas diversas aspiragdes esteve associada a percep¢ao de uma pratica que,
além do conteudo cientifico e tecnologico, conseguiu proporcionar para seus alunos
reflexdes e apreensdes de visdes de mundo que os encaminhem a lutar por sua cidadania.

A investigacdo buscou elencar os fios que contribuiram para a formagdo do
professor investigado como intelectual transformador na perspectiva de Giroux
(1997), sendo feita em duas etapas: observacao participativa das aulas ministradas pela
estagiaria colaboradora e a entrevista semiestruturada projetiva. Nosso recorte para o
presente trabalho foi feito na segunda etapa. Percebeu-se que a colaboradora buscou
encaminhar as discussdes no sentido de estimular reflexdes e agdes criticas que buscam
o desenvolvimento de uma luta na superagao de injusticas. Além disso, o trecho “Se
um daqui sair com o que eu gostaria que saisse... ja valeu a pena todo trabalho... ja
valeu tudo! E um ser que t4 pensando e que, de repente, pode fazer com que outros
pensem, depois... entdo..” mostra que os estudantes foram considerados possiveis
agentes de transformag¢do do mundo, dando a eles voz ativa, além de reconhecer que
essas mudancas devem ser feitas dentro e fora do espaco escolar.

A arte trouxe a colaboradora em formac¢do inicial uma memoria familiar e
proporcionou a ela uma maior identificagdo com o projeto, o que gerou um engajamento
necessario para a elaboragdo de todas as etapas. Os momentos de abordagem de um
tema social a partir da arte e de rediscussdo do tema social possibilitaram discussoes de
cunho politico levantadas pela professora e pelos alunos. Esses temas sociais também
faziam anteriormente parte das indagagdes e angustias da professora, mas a estratégia se
mostrou fundamental por criar um espago onde houve possibilidades de novas reflexoes.
O conteudo mostrou, ainda, a possibilidade de relacao entre temas sociais e cientificos
e proporcionou a superagao de uma critica que era feita por ela ha algum tempo: a
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nao ligacdo entre a pesquisa académica em Geoquimica e a sociedade. Por fim, a arte
produzida pelos alunos mostrou suas identidades, angustias e propostas de superagao.
Isso fez com que a professora sentisse a sensagao de dever cumprido. Afinal, seu principal
objetivo era educar para formar cidadaos e essa possibilidade de reelaborar a visao sobre
a funcdo do docente em sala de aula ampliou a sua identidade docente, construida agora
na visdo de um professor como um mediador de transformagoes sociais. Afinal, formar-
se como um professor transformador ¢é ter uma profunda fé no engajamento coletivo
para uma transformacao social, algo que claramente é expresso em sua frase:

Ser professor é uma coisa maravilhosa... E maravilhoso, é muito bom
mesmo... vocé conseguir passar alguma coisa pra alguém, mesmo que...
eram 15 alunos. Se um daqui sair com o que eu gostaria que saisse... ja
valeu a pena todo trabalho... ja valeu tudo! E um ser que ta pensando
e que, de repente, pode fazer com que outros pensem, depois...
entdo... é um trabalho maravilhoso, de professor... isso é com certeza.

O questionamento baseado em Contreras (2001) “Bastaria ler as idéias de Giroux
e ter vontade politica de empreender transformagdes?” pode agora ser respondido, se
partirmos das reflexdes elucidadas em nossa pesquisa. “Nao”. Nao basta apenas ler as
ideias de Giroux e ter vontade politica para empreender transformacdes. Entretanto,
acreditamos que seja possivel que o professor seja formado e atue no sentido de um
intelectual transformador. A pergunta “quais seriam os fios que compdem a pratica do
professor como intelectual transformador?” nos ajudou a refletir um pouco sobre isso.
Os fios que conduziram essa pratica, em especifico, foram interpretados como os de
vida, entendida tanto no ambito da rela¢do da colaboradora com o estudo, com a familia
e a cidade; a pratica docente, no ambito da narrativa da agdo e em sua reflexdo sobre a
acdo; e o desenvolvimento de uma identidade docente elucidada a partir do olhar da
entrevistada sobre a profissdo professor.

Esses fios das missangas que deram sustento a intelectual transformadora dessa
investigacdo podem contribuir com caminhos para formacao docente do professor de
Ciéncias, uma vez que o professor formador busque estimular nos futuros licenciados
uma constante reflexdo sobre a propria formacao, questionando as pesquisas no ambiente
universitario do qual eles fazem parte, questionando a cidade onde vivem. Além disso,
acreditamos em uma formac¢ao que preze o protagonismo do licenciando, como foi o
caso apresentado neste artigo. Durante a elaboragao de projetos de trabalho ¢ interessante
que o professor formador desenvolva uma escuta sensivel para as particularidades do
educando. Suas angustias, motivagdes e demais pontos podem colocd-lo no cerne de
uma ac¢do docente critica e transformadora.

Consideracoes finais

“A missanga, todos a veem. Ninguém nota o fio que, em colar vistoso, vai
compondo as missangas’. A metifora que trouxemos no presente artigo representa
um pouco de como interpretamos os dados que emergiram a partir da entrevista com
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a colaboradora de nossa investigacao. Fomos a campo com a intengao de entender a
pratica docente da colaboradora que nos instigou por apresentar, durante o estagio
supervisionado, uma pratica docente que pode ser facilmente interpretada como a
pratica de uma intelectual transformadora — tendo em vista a gama de discussdes sociais
e o empoderamento dos estudantes para uma luta externa aos muros da escola, entre
outros aspectos.

Entretanto, a observag¢ao nao conseguiu evidenciar os fios que compunham nessa
pratica, e a entrevista tornou-se fundamental. A interpretacao dos dados via Analise
Textual Discursiva possibilitou a emergéncia de categorias e subcategorias que nos
indicaram a presenca de discursos relacionados a histéria de vida, a pratica docente e
a identidade docente da colaboradora. Essas categorias foram entendidas como os fios
que, “em colar vistoso’, iriam compor o colar de missangas representado pelo modelo
de professor como intelectual transformador. Os trés fios sdo ja bastante conhecidos do
campo da pesquisa em Educagdo e, muitas vezes, analisados de forma isolada, uma vez
que cada um deles isoladamente possui grande complexidade. Nao foi nossa intengao
tracar uma analise profunda sobre cada categoria, uma vez que precisariamos de trés
artigos para isso, um com cada foco especifico. Nossa intengdo foi justamente abordar
de forma geral cada uma das categorias e subcategorias emergentes, valorizando-as
como fruto de uma investiga¢ao empirica, frutos daquilo que nossa colaboradora nos
apresentou.

Cada fragmento textual é bem mais do que uma categoria de analise que compoe
uma area de pesquisa. Eles sdo um pouco dos anseios, vontades, duvidas, memdrias
de uma professora que atua em um sentido de transformag¢do de mundo e em uma
busca por justica social mediante o empoderamento dos licenciandos como atores
desse processo. Cada fio compde a grande complexidade do “ser” professor e agir como
intelectual transformador.
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