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Este trabalho discute a importancia do ensino de Ciéncias Naturais para o
desenvolvimento de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os argumentos
da literatura preconizam conteudos sistémicos ligados as Geociéncias; Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente porque esses discutem desafios do ambiente e inter-
relacionam dreas diferentes (Biologia, Quimica, Ciéncias da Terra e Fisica). Além disso,
objetivamos analisar os discursos de dois coordenadores, trés professores formadores
e 103 alunos de quatro cursos presenciais de Pedagogia de duas instituicdes do Estado
de Sao Paulo para conhecer suas expectativas e ideias sobre a area de CN. A pesquisa
usou abordagem qualitativa para coletar e analisar dados: houve analise documental
e foram feitas entrevistas e aplicados questionarios. Os dados foram examinados
com técnicas de andlise de conteido e os resultados demonstraram que estudantes
desejam lecionar para criangas, professores acreditam que seus alunos ndo querem ser
docentes, coordenadores defendem que seus cursos prepararam bons professores. Nao
ha concordancia sobre como os cursos devem tratar as CN. Além disso, temas sobre a
finalidade do curso emergiram dos discursos, configurando-se dilemas e desafios para
a formagdo dos professores polivalentes. Esses resultados sugerem a necessidade de
futuras e diversificadas abordagens investigativas em cursos de Pedagogia.

Palavras-chave: ensino de ciéncias naturais; ensino fundamental; pedagogia.

This study discuss the importance of Natural Science (NS) teaching for students
development in the initial years of elementary teaching. The literature argumentation
highlights systemic contents related to Earth Sciences or Science, Technology, Society
and Environment approaches, as they discuss discussion interconnected different areas
of knowledge (Biology, Chemistry, Earth sciences and Physics). Furthermore, we aimed
to analyse the opinion of two course coordinators, three teachers and 103 students, from
four teacher education courses of two Sao Paulo State universities, to investigated their
expectations and ideas regarding the NS area. The collected data were examined by
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content analysis and the main findings shows that: students hope to become able to teach
children; teachers believe that students do not want to be teachers; and coordinators
defend that the courses prepare good teachers. There are no agreement about how NS
contents should be taught in a teachers’ education course. Beyond that, doubts regarding
the course objectiveness has emerged from the interviewed speeches, demonstrating the
dilemmas and challenges of a polyvalent teacher education. These results suggest the
needs to diversificate future investigative approaches related to the teachers education
courses.

Keywords: natural sciences teaching, elementary teaching, teacher education course.

As Ciéncias Naturais e a Formacao de Professores

Diversos estudos tém indicado o papel politico e ideoldgico de algumas areas do
conhecimento para a formagdo das novas geragdes. Geralmente os autores mostram que
alingua nacional, a Histéria e a Geografia possuem esse carater politico e ideoldgico. Por
outro lado, pesquisadores tém argumentado que as Ciéncias Naturais possuem potencial
para tratar de conceitos que sdo essenciais para desenvolver a cidadania e contribuem
para formar uma sociedade ambientalmente responsavel, sobretudo, quando os estudos
se dedicam a objetos correlacionais e sistémicos (Cervato & Frodeman, 2014; Frodeman,
2004, 2010, 2013; King, 2008; Lacreu, 2009; Tedesco, 2012).

Em concordéncia com esses estudos pretendemos, na primeira parte deste
trabalho, esmiucar a importincia do ensino das Ciéncias Naturais (CN) para a formacao
das criangas. Em outros termos, a investigac¢ao colabora para contextualizar a perspectiva
de CN adotada por nds e, ao mesmo tempo, se constitui objetivo inicial fornecer ao
leitor um quadro de como as perspectivas sistémicas contribuem para o ensino de CN.
Depois disso, dados empiricos de duas instituicdes que oferecem cursos de Pedagogia
sao mostrados e discutidos.

As CN, quando tratadas sob o enfoque correlacional e sistémico, podem contribuir
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas de grau mais elevado (denominadas
HOCS em sua sigla em inglés), como revelam Zoller e Scholz (2004).

Zoller e Scholz (2004) enfatizam que isso é alcancado por meio de estudos
associados a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). O viés ambiental poe
em duvida inimeros conceitos e estratégias curriculares sociocientificas (por exemplo,
aquelas que tratam do desenvolvimento sustentdvel; do alcance das plantagdes com
sementes transgénicas; da mudanca climatica global etc.). Tais estratégias se aproximam
das abordagens das Geociéncias e possibilitam desenvolver formas complexas de
examinar o ambiente terrestre como ¢ mostrado por King (2008), Lacreu (2009), Cervato
e Frodeman (2014).

King (2008) fez uma revisdo abrangente do ensino de Geociéncias. Nesse
trabalho, ele mostrou as cinco formas principais de pensamento utilizadas nesse campo:
pensamento hipotético e interpretativo; desenvolvimento de raciocinio sistémico;
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pensamento narrativo e temporal; pensamento espacial e pensamento de campo. Ou
seja, ao tratar os aspectos tedricos e praticos (de laboratério e de campo) dos contetidos
— ciclos de rochas e minerais, tectonica de placas, tempo geoldgico, ciclo do ar e da
agua e geologia planetaria — sdo utilizados raciocinios cientificos, o que contribui para
o enfrentamento de problemas cognitivos e afetivos dos alunos. Trata-se, assim, de
familiarizar-se e tomar consciéncia das transformagdes materiais que conformam o
ambiente terrestre, o que ajuda a construir a alfabetizacao em Geociéncias.

Lacreu (2009) acrescenta um elemento a alfabetizacdo em Geociéncias: a
constru¢do da cidadania do século XXI. O entendimento ambiental e as habilidades
cognitivas, vinculados aos conteudos de Geociéncias configuram outro ponto de vista
para examinar as questdes locais, regionais (localizacdo da mineragdo, seus impactos
ambientais e seus conflitos de uso da terra) e globais, tais como mudangas climaticas e
diminui¢ao da diversidade bioldgica.

Cervato e Frodeman (2014) detalham possiveis mudangas nas formas de pensar
decorrentes do dominio de conteudos das Geociéncias e revelam as implicagoes
econdmicas, politicas e culturais decorrentes de se adotar as perspectivas desse campo
das ciéncias. Esses autores argumentam, por exemplo, que quando se analisa a forma
como o prego dos cereais é determinado, ndo se considera a perda de solo por erosao.

Ao se discutir a reconstrucao da cidade de Nova Orleans (EUA), destruida pelo
furacdo Katrina em 2005, foi discutida a possibilidade de mudanga para outro local, pois
outro furacao de mesma magnitude poderia ocorrer novamente. Se o conhecimento das
Geociéncias fosse considerado, seria possivel saber que a probabilidade ¢ de 100%. A
questao ¢é saber quando o fendmeno acontecera.

Essas consideragdes ajudam a delimitar os conteidos que devem fazer parte da
formacgdo escolar das criangas e, a0 mesmo tempo, indicam os tdpicos para os quais os
futuros professores precisam estar preparados. Os contetidos cruciais das Geociéncias
sao tectonica de placas, tempo geolédgico e ciclos das esferas fluidas. Seria muito longo
e extrapola os limites deste trabalho demonstrar esta afirmacdo, mas ela acha-se
construida nos trabalhos de Pedrinaci et al., (2013); Carneiro, Toledo, & Almeida (2004).
O tratamento desses conteudos, incluindo atividades praticas de campo e laboratdrio,
facilita conexdes com outros conceitos, como evolugdo bioldgica, conservagao da massa,
natureza das transformacgdes e movimento da matéria, por exemplo.

Assinalamos, ainda, que o foco no conteudo das Geociéncias possui muita
aproximagao com o tratamento sistémico e relacional amplamente usado pela Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade e, mais ainda, por sua vertente associada ao ambiente.

As habilidades cognitivas remetem, ainda, ao que precisa ser dominado pelas
criangas. Sobre os alunos, Delizoicov (1991) acrescenta que,

[...] é neste periodo [da Educag¢do Basica] que o educando estara se iniciando ao
pensamento cientifico; e também a grande maioria da populagao escolarizada tera
apenas esta oportunidade para se apropriar de maneira sistematica de conhecimentos
cientificos. (p. 1-2)
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No mesmo documento, o autor esclarece que,

[...] da mesma forma que as outras areas, o conhecimento cientifico que sera abordado
nas escolas de 1.° e 2.° graus deverd ter como uma de suas atribui¢oes a de fornecer
instrumentos ao educando para a compreensao e atuacao na realidade, entendida tanto
no contexto das relacdes sociais que também a determinam, quanto no contexto dos
fendmenos naturais e da sociedade tecnoldgica em que vivemos. (p. 2)

Assim como Delizoicov (1991), autores que trabalham com a abordagem de
Temas Geradores tém relatado — por meio de projetos e programas desenvolvidos
em comunidades diversas — a importincia do ensino de contetidos de CN, pois esses
temas emergem dos depoimentos de criangas, jovens e adultos na forma de conflitos
e problemas sociais. Por outro lado, esses mesmos autores enfatizam que para além de
suas necessidades imediatas, os alunos tém direito de conhecer e discutir criticamente
os temas classicos dessa area do conhecimento com vistas a sua preparagdo profissional
(Coelho & Marques, 2007; Delizoicov, 2008; Forgiarini & Auler, 2009; Torres, Moraes, &
Delizoicov, 2008). Nesse sentido, Freire & Shor afirmam:

Tanto o educador tradicional como o libertador nao tém direito de desconsiderar as
metas dos estudantes de receber formacao profissional e adquirir credenciamento para
o trabalho. Ha uma necessidade real de especializagdo técnica, de que a educacao, de
uma perspectiva tradicional, ou libertadora, deve tratar. (Freire & Shor, 2011, p. 117)

Os argumentos apresentados em defesa desses contetidos para as criangas nos
conduzem, naturalmente, a pensar nos curriculos e programas da Educagao Basica, mas
também, naqueles que sdo ofertados pelos cursos de formagao de professores, pois é
natural supor que o professor habilitado a ensinar CN tenha dominio dos contetidos
dessa area, assim como de estratégias de ensino.

No Brasil, os professores autorizados a lecionar contetidos das CN na Educagéo
Infantil (EI) e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) podem ser formados nos
cursos de Pedagogia (Resolu¢ao CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006, 2006), porém,
estudos em curriculos e programas desses cursos tém mostrado uma série de fragilidades
na estrutura curricular dessas instancias formativas, inclusive nas disciplinas da area de
Ciéncias Naturais (Esteves & Gongalves, 2013; Gatti, Nunes, Gimenes, Unbehaum, &
Tartuce, 2009; Gatti & Nunes, 2009).

Gatti, Nunes, Gimenes, Unbehaum, & Tartuce (2009) analisaram 1.498 ementas
de cursos de Licenciatura de Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas. Na amostra constavam 71 cursos presenciais de Pedagogia distribuidos por
diversas regides do Brasil. A partir dos resultados os autores consideraram que,

[...] apenas 7,5% das disciplinas sio destinadas aos conteudos a serem ensinados
nas séries iniciais do ensino fundamental, ou seja, “0 qué” ensinar. Esse dado torna
evidente como os contetdos especificos das disciplinas a serem ministradas em sala
de aula ndo sdo objeto dos cursos de formagao inicial do professor. (Gatti, Nunes,

Gimenes, Unbehaum, & Tartuce, 2009, p. 228, grifos nossos)
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A esse respeito, Barreto (2015) se posiciona da seguinte maneira:

A despeito das muitas reformas educacionais, mantém-se basicamente inalterada a
formacdo excessivamente genérica nos cursos de pedagogia, agravada pelo fato de que
eles pretendem preparar ao mesmo tempo professores de educacdo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, especialistas em educagio, diretores e supervisores. (p.
687)

Feitas essas consideragdes e sabendo que a drea de CN é composta por contetdos
da Quimica, Fisica, Biologia e Geociéncias, ¢ pertinente questionar: que contetdos
os futuros professores estdo aprendendo em disciplinas dessa area nos cursos de
Pedagogia? A agdo dos futuros professores requer o tratamento integrado desses campos
do conhecimento. Assim, por exemplo, é preciso tratar primeiro a luz e a sombra para
depois explicar a natureza da mecanica ondulatoria.

Ha uma ideia comum veiculada pelo ensino de CN: a explica¢do e a representagao
da natureza antecedem o fendmeno. Isso possui varias razdes (tradi¢ao curricular e
opgdo metodolodgica, por exemplo). Assim, para explicar a teoria atomica, professores
recorrem a modelos e a natureza parece construida de diminutos tijolos (os atomos),
ou seja, o modelo e as representacdes precedem a descricdo dos fendmenos. Isso é tao
decorrente que até mesmo o antigo livro de Mathews (1994) conta que Ernst Mach
acreditava que a experiéncia deveria preceder a teoria, que a percepgdo deveria preceder
o conceito — ideia comum entre seus contemporaneos do inicio do século XX. Isso
significava que para Mach os estudantes deveriam ter familiaridade com os fendmenos.
Esse empirismo contribuiu para a educagdo em ciéncias britanica (o esquema esteve
presente no Nuffield Science da década de 1960).

Isso também significa que professores que ensinam CN poderiam revelar que o
ponto de partida é a natureza; o conjunto complexo de fendmenos que serve de ponto
de partida para explica¢des (teorias, modelos etc.) ajuda a explicar o que é observado.

Assim, a visao integrada do ambiente veiculada pelas Geociéncias pode auxiliar
a identificar os tipos de conhecimentos das CN e os passos analiticos que facilitam os
nexos das outras areas cientificas. Mas, o ponto de partida é o tratamento correlacional
e sistémico dos contetdos.

Depois de caracterizar os conceitos chaves para o ensino de CN, apresentamos
o segundo objetivo deste trabalho: analisar os discursos de coordenadores, professores
formadores e alunos de Pedagogia para conhecer suas expectativas e ideias sobre a area
de CN de cursos presenciais de Pedagogia do Estado de Sao Paulo para que alunos -
futuros professores — possam lecionar nos anos iniciais do EE.

Procedimentos Metodologicos

A pesquisa realizada examinou duas institui¢oes tradicionais do Estado de Sao
Paulo que possuem cursos de Pedagogia. As duas oferecem curso noturno e diurno.
Cada curso foi tratado separadamente, dessa forma quatro cursos foram examinados. O
objetivo central dessa opgdo foi a abrangéncia do estudo. Isso foi positivo por aumentar
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o numero de alunos participantes e pelo fato de que em uma das institui¢des ha dois
professores diferentes que trabalham em horarios diferentes.

Coleta de dados

Os levantamentos nas duas instituicdes foram feitos entre novembro de 2014 a
junho de 2015 em disciplinas da area de CN de quatro cursos presenciais. Um conjunto
diversificado de técnicas de levantamento de dados foi usado. A referéncia para utilizar
documentos, questionarios abertos e entrevistas se apoiou nas sugestdes de Minayo
(2014) para Estudo de Caso. Segundo ela, essa estratégia de pesquisa ajuda a “mapear,
descrever e analisar o contexto, as relacdes e as percepgdes a respeito da situagao,
fendmeno ou episodio em questdo” (p. 164). Laville & Dionne (1999) refor¢am a ideia de
que as descri¢des contribuem para: (i) o estudo de elementos que pertencem ao contexto
do fendmeno; (ii) compreender e nao descrever e (iii) buscar maior profundidade e as
particularidades do fendmeno.

Trata-se, assim, do estudo de duas situagdes particulares que podem revelar
elementos que complementem os estudos exploratdrios ja mencionados (Gatti, Nunes,
Gimenes, Unbehaum, & Tartuce, 2009; Libaneo, 2010).

A investigacao se debrucou sobre curriculos e programas de CN para os anos
iniciais do EF e foi objeto de tese de doutoramento (Esteves, 2015) e trabalhos recentes.
(Esteves & Gongalves, 2016).

Esta pesquisa teve fases preparatérias anteriores, bem como considerou estudos
exploratorios sobre inconsisténcias presentes na formag¢ao do Pedagogo. Os seguintes
estudos anteriores contribuiram para dirigir a preparagdo dos instrumentos de coleta
de dados:

a) As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia,
Licenciatura (Resolu¢ao CNE/CPn. 1,de 15 de maio de 2006,2006) sao muito generalistas,
flexiveis, evasivas e ndo sao especificas em relagdo a oferta de conteidos de CN (Gatti
& Barreto, 2009; Gatti, Nunes, Gimenes, Unbehaum, & Tartuce, 2009, 2009; Libaneo,
2010; Scheibe & Durli, 2011). Em 2015, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
instituiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para “a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada” de profissionais do
Magistério (Resolu¢ao CFE/CP n. 2, de 1 de julho de 2015, 2015, p. 1). A nova legisla¢ao
nao prevé alteragao na carga horaria minima do curso, porém, destaca que essa deve ser
distribuida em oito semestres ou quatro anos de estudos. Mesmo sendo mais prescritivas
que as DCN de 2006 (Resolugdao CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, 2006), ao articular
as cargas hordrias com os trés nucleos de formagao, nao ha indicagdo clara de quais
componentes curriculares devem ser ofertados;

b) Em 2012 realizamos, no site do Ministério da Educagdo - emec.gov.br - um
levantamento em todos os cursos presenciais de Pedagogia do Estado de Sao Paulo
(Esteves & Gongalves, 2013) e localizamos 396 cursos em atividade no estado. Desse
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total de cursos, 66 nao disponibilizam suas matrizes curriculares. Por isso, analisamos as
matrizes curriculares de 330 cursos e nesses, localizamos 678 disciplinas da area de CN.
Dessas, 344 (51%) foram classificadas no grupo de Fundamentos, Métodos, Pratica e
Teorias de Ensino; 327 (48%) disciplinas foram classificadas no grupo das que procuram
responder as questdes educacionais contemporaneas (por exemplo, questdes de género,
problemas ambientais etc.). Em relagdo ao grupo de disciplinas que oferecem contetidos
cientificos de CN a serem ensinados pelos professores, foram localizadas somente sete
(1%) disciplinas em todos os cursos analisados no estado. Além disso, as cargas horarias
e a forma de oferecimento das disciplinas (dados ndo mostrados) sao muito diferentes
em cada curso.

O levantamento nos cursos de Pedagogia (Esteves & Gongalves, 2013) corroborou
os dados da literatura consultada (Gatti & Barreto, 2009; Gatti, Nunes, Gimenes,
Unbehaum, & Tartuce, 2009; Libaneo, 2010; Scheibe & Durli, 2011), pois reforcou a
heterogeneidade na estrutura dos cursos do Estado de Sao Paulo. Em esséncia, nao ha
identidade na formac¢ao do Pedagogo.

Para esmiugar as caracteristicas dos cursos das duas instituicdes investigadas
optamos por iniciar a pesquisa pela andlise detalhada dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP), Planos de Ensino e Ementas (seguindo as sugestdes de Bardin, 2011).

Os PPP foram localizados nos sites das instituicoes e os documentos das
disciplinas foram fornecidos pelos professores formadores. Além disso, convidamos
trés grupos de participantes para opinar sobre a contribuicao das disciplinas da area
de CN: alunos do ultimo ano dos cursos e que ja cursaram disciplinas da area de CN;
os coordenadores dos cursos e os professores que lecionam disciplinas da area de CN
(Professores Formadores).

Para a andlise, interpretacao e demonstracao dos resultados, os participantes
receberam identificagdo por meio de niimeros, letras maitisculas e minusculas: (i) letra
A (universidade A) e letra B (universidade B); (ii) letra ¢ (coordenador de curso); (iii)
letra p (professor formador) e (iv) letra a (aluno). Assim, Bal é o aluno 1 da universidade
B. A Tabela 1 resume informagdes sobre quantos sujeitos de cada grupo participaram
da pesquisa.

Tabela 1. Quantidade de Participantes por Universidade

. Universidades
Participantes
A B
Alunos 61 37
Professores Formadores 2 1
Coordenadores de Curso 1 1
Total 64 39

Fonte: Esteves, 2015.

Trabalhos anteriores que trataram do ensino de CN na formagao de professores
dos anos iniciais da EF (Ducatti-Silva, 2009; Esteves & Gongalves, 2013; Forgiarini
& Auler, 2009; Rocha, 2013) se caracterizam por serem levantamentos exploratdrios
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e qualitativos. Em virtude disso, esta pesquisa recorreu a questionario com questdes
abertas e fechadas para obter, inicialmente, um quadro amplo das percepgdes sobre a
aprendizagem dos alunos. Em seguida, para detalhamento, foram utilizadas entrevistas
com parcela dos participantes que responderam o questionario.

O questionario foi construido a partir de modelo usado na disciplina de Didatica
das Ciéncias Naturais e Sociais do curso de Licenciatura em Educagido Basica da
Universidade de Aveiro (UA), em Aveiro, Portugal (UA, 2015) porque esse ja havia sido
previamente testado. O questionario, contendo 11 perguntas, foi aplicado aos alunos em
sala de aula, o que resultou na obtengdo de 103 respostas.

As entrevistas aplicadas aos alunos tiveram outro caminho. Antes de serem
realizadas nas institui¢des investigadas, em 2014, elas foram testadas com cinco
Professores dos anos iniciais do EF (recém-egressos de cursos presenciais de Pedagogia).
Isto serviu como pré-teste e permitiu validar o instrumento.

A Tabela 1 mostra um quadro geral com a indica¢ao de que a universidade A
possui dois docentes que lecionam disciplinas da area de CN: um no curso diurno e
outro no curso noturno (Apl e Ap2), enquanto na universidade B o mesmo docente
leciona nos dois cursos (Bp1l).

As entrevistas semiestruturadas foram feitas com sete alunos da universidade A e
trés alunos da universidade B. E oportuno explicar que o dudio da entrevista de um dos
alunos da universidade A nao estava em boas condi¢oes, por isso, s6 foram transcritos
e analisados nove audios de entrevistas de alunos. As transcri¢des foram decodificadas
em unidades e reagrupadas pelo primeiro autor para identificar seu sentido, mediante
procedimentos da Andlise de Contetdo.

Os dois Coordenadores de Curso e os trés Professores Formadores concederam
entrevistas semiestruturadas individuais. Além disso, os Professores Formadores
responderam a um questionario com questdes abertas e fechadas.

A organizagao dos informes passou por varias fases até alcancar a codificagao
dos dados. Para deixar essas etapas claras, optamos por expor o caminho seguido, desde
a identifica¢do dos indicadores até a construcdo das categorias analiticas. Isso incluiu
selecionar e classificar os informes, conforme exposto a seguir.

Questiondrios e entrevistas perseguiram um conjunto de objetivos que se
complementam para tratar algumas categorias que permitem descrever percepgdes dos
participantes da pesquisa e, a0 mesmo tempo, revelar o papel do ensino de CN no curso
de Pedagogia. Essas preocupagdes podem ser sucintamente indicadas:

a) O objetivo do questionario dos alunos foi conhecer a importancia atribuida as disciplinas
da area de CN cursadas por eles e suas percepcdes em relacao ao aprendizado alcancado
nessas disciplinas. Entre as perguntas, havia uma especifica sobre o magistério: “ao concluir
o curso de Pedagogia vocé pretende lecionar? Sim ( ); Nao ( )" O questiondrio pretendia
identificar qual é o alcance das disciplinas de CN para a docéncia das criangas, segundo a
concepgao dos participantes.
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b) O objetivo do questionario dos Professores Formadores foi conhecer a formagao académica
desses profissionais e o tempo de docéncia na institui¢ao investigada.

c) O objetivo da entrevista com os alunos foi conhecer os contetidos desenvolvidos nas
disciplinas da area de CN cursadas por eles. Além disso, eles foram questionados se
percebem alguma vocagdo no curso de Pedagogia e quais eram suas pretensodes profissionais
ao concluirem o curso.

d) O objetivo da entrevista com os Professores Formadores foi conhecer os contetidos
desenvolvidos nas disciplinas da area de CN ministradas por eles. Eles foram questionados,
também, sobre a importancia atribuida as disciplinas pelos alunos e se percebem suas
pretensdes profissionais. Finalmente, se consideram que ¢ atribui¢ao do curso de Pedagogia
ensinar conteudos cientificos de CN que os alunos poderao vir a ensinar.

e) O objetivo da entrevista com os Coordenadores de Curso foi saber se consideram que ¢é
atribui¢ao do curso de Pedagogia ensinar conteudos cientificos de CN que os alunos poderao
vir a ensinar. Além disso, eles foram questionados se o curso que coordenam tem alguma
vocagao.

E oportuno explicar que os participantes foram abordados na seguinte sequéncia:
inicialmente os Professores Formadores, depois os alunos e, por ultimo, os Coordenadores
de Curso. Essa informacao é necessaria porque, no roteiro das entrevistas, ndo estava
previsto questionar os alunos e Coordenadores de Curso sobre a voca¢ao do curso
de Pedagogia, como também nao havia sido planejado questionar os Coordenadores
de Curso sobre a contribui¢ao do antigo curso Normal, em nivel médio. Esses temas
surgiram durante a entrevista realizada junto ao primeiro Professor Formador. A partir
desse primeiro encontro, esses questionamentos foram incluidos nos roteiros.

Analise dos dados

Para a analise e interpretacdo dos dados dos questionarios e das entrevistas foi
utilizado a Analise de Contetdo, mais especificamente a Analise Tematica (Bardin,
2011; Gomes, 2011; Minayo, 2011, 2014), que segundo Bardin (2011, p. 135) consiste em
“[...] descobrir os “nucleos de sentido” que compdem a comunicagdo e cuja presenga, ou
frequéncia de apari¢ao pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido.
Segundo Bardin (2011), Minayo (2011, 2014) e Gomes (2011, 2014), esses nucleos
de sentido sdo as chamadas unidades de registro, que podem ser palavras, frases ou
paragrafos. Sintetizando, o pesquisador desmonta o texto a partir de unidades de registro
e depois constroéi categorias analiticas (podem ser criadas, também, subcategorias), que
sao agrupadas em categorias maiores, denominadas temas.

Para Minayo (2014), os nucleos de sentido sao reconhecidos no material a partir
dos marcos tedrico-conceitual e metodoldgico utilizados pelo pesquisador; das perguntas
de pesquisa e dos objetivos tracados. As categorias podem ser criadas a priori ou a
posteriori. Pode ocorrer, também, de o pesquisador ja ter em mente algumas categorias
e no decorrer da andlise outras surgirem. E o modelo misto. Por fim, o pesquisador
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interpreta os resultados a partir de inferéncias e conclui. Nesta pesquisa, as unidades
de registro foram constituidas por frases e, a posteriori, foram criadas categorias e
subcategorias que, na sequéncia, foram agrupadas em temas (os limites deste trabalho
impossibilitam apresentar as categorias, subcategorias e temas).

Por outro lado, os documentos — PPP, Planos de Ensino e Ementas das disciplinas
— foram analisados por meio da Analise Documental, que segundo Laville e Dionne
(1999) visa obter informagdes em diversos tipos de documentos, com o objetivo de
caracterizar, esclarecer, complementar e aprofundar informagdes. Como explica Bardin
(2011) a Analise Documental tem como caracteristica a “representagdo condensada da
informacao, para consulta e armazenamento” (Bardin, 2011, p. 52), portanto, diferente
da Analise de Contetdo, pois nao ha “manipulacdo de mensagens” (Bardin, 2011, p. 52).
Ou seja, nesse caso o objetivo é resumir, catalogar e condensar informagdes.

Resultados

O que revelam os documentos dos cursos?

O PPP dos cursos da universidade A informa que o documento teve como eixo
norteador as DCN de 2006 (Resolu¢ao CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, 2006), pois
essas “vieram na mesma dire¢ao ja apontada pelo curriculo da Pedagogia e, certamente,
a participa¢do da FE [Faculdade de Educagdo] em seu processo de discussao [...] foi
importante para a consolidagdo dos principios elencados” O texto avanca e afirma
que, embora as atuais DCN (Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, 2006)
carreguem contradi¢des e conflitos de interesse, representaram um avango em termos
de formagdo do Pedagogo e que o curriculo do curso em questao apresenta afinidade
com essa legislacdo. Por outro lado, o PPP ndo explica o que se espera do professor
que podera lecionar CN (ou temas de outras areas do conhecimento). Em relacao a
estrutura, o PPP esclarece que os cursos tém 3.465 horas de duragdo, sendo oito
semestres, no minimo, para o curso vespertino e dez semestres, no minimo, para o
curso noturno. Da carga hordria total, 2.940 horas/aula correspondem as disciplinas
tedrico-praticas; 420 horas de estagio e 105 horas em praticas curriculares (congressos,
semindrios, participagdo em grupos de pesquisa etc.). Segundo o documento o estagio
ndo deve ter carater meramente ilustrativo, mas “imersao nos contextos educativos, em
projetos articulados”. Tanto no curso vespertino quanto no noturno o aluno deve cursar
53 disciplinas, sendo 49 obrigatdrias e quatro eletivas. Entre as eletivas, trés podem ser
cursadas em qualquer unidade da universidade (denominadas aqui de eletivas abertas)
e uma corresponde a seminario que deve ser escolhido numa lista de seis (eletiva dentro
de um rol de alternativas).

Entre as 49 disciplinas obrigatorias ha somente uma da area de CN e, no caso das
trés eletivas, a FE oferece 109 disciplinas eletivas, sendo seis da area de CN, mas nada
garante que serdo cursadas (Tabela 2). A disciplina obrigatéria da area de CN é oferecida
no 5.° semestre do curso vespertino e no 6.° semestre do curso noturno.
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Tabela 2. Total de disciplinas dos cursos de Pedagogia da universidade A

Disciplinas Quantidade
Obrigatdrias 49
Eletivas abertas

Eletiva dentro de um rol de alternativas 1
Total 53

Fonte: Esteves, 2015.

O PPP do curso da universidade B também estabelece compromisso com os
pressupostos das DCN (Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, 2006). No
documento ¢é explicado que o Pedagogo formado devera ser um educador em sentido
amplo e ndo deve ficar restrito as questdes técnicas de uma profissionalizacao estreita. Por
isso, é necessario integrar a formacao do professor as fung¢des do gestor, minimizando o
“efeito indesejavel das fragmenta¢des dos curriculos anteriores do Curso de Pedagogia”
(p. 10). Os dois cursos pesquisados — vespertino e noturno — tém dura¢do minima
de nove semestres e totalizam 3.270 horas/aula. Uma diferenga entre esses cursos e
os da universidade A é que sdo estruturados a partir de trés percursos formativos: (i)
Escolarizacdo e Docéncia; (ii) Politica e Gestao; (iii) Educacdo e Cultura.

Na universidade B, os alunos tém que cursar 28 disciplinas obrigatdrias e 11
eletivas, totalizando 39 disciplinas. Entre as 11 disciplinas eletivas, oito sdo relacionadas
aos respectivos percursos formativos e trés podem ser cursadas em qualquer unidade
da universidade. As oito disciplinas eletivas relacionadas aos respectivos percursos sao
sugestdes e nada garante que o aluno ira cursar alguma delas. Entre as 28 disciplinas
obrigatorias, ha apenas uma disciplina da drea de CN. No percurso Escolarizagdo e
Docéncia ha apenas uma disciplina dessa drea com oferta fixa, porém, nada garante
que o aluno ira cursa-la. Outra diferenca entre os cursos das duas universidades é o
estagio supervisionado. Nesta universidade, o aluno deve cumprir 450 horas de estagio.
Essas horas estao distribuidas ao longo do curso e sdo vinculadas a algumas disciplinas,
como por exemplo, a disciplina da area de CN. Assim, enquanto estiver cursando essa
disciplina, o aluno devera cumprir trinta horas de estagio. Estdo previstas, também, 480
horas em estudos independentes que podem ser cumpridas por meio de participagdo
em seminarios, jornadas, congresso (Tabela 3).

Tabela 3. Total de disciplinas dos cursos de Pedagogia da universidade B

Disciplinas Quantidade
Obrigatorias 28
Eletivas livres 11
Total 39

Fonte: Esteves, 2015.

Quanto aos documentos das disciplinas, foi possivel saber que o objetivo é auxiliar
o aluno a construir ferramentas para:

1. Identificar os fundamentos das CN e da Histéria do Ensino de CN no Brasil;
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2. Identificar e analisar legislacdes de ensino de CN, especialmente as DCN voltadas
para a EI e anos iniciais do EF;

3. Analisar criticamente modelos e propostas de ensino de CN;
4. Analisar materiais didaticos;

5. Construir pequenos projetos de intervengdo pedagogica da area de CN que os docentes
chamam de Proposta Diddtica (universidade B); Projeto Calenddrio e a Medida do Tempo ou
Unidade Diddtica (universidade A). No caso do docente da universidade B, a Proposta Didatica
é realizada por meio de Ensino por Investigagdo e esta articulada ao estagio de trinta horas;

6. Identificar e analisar conceitos e ferramentas utilizadas para avaliagcdes de ensino;

7. Discutir as relagoes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade a partir de abordagens para o
ensino de CN (universidade A);

8. Identificar as recentes produgdes cientificas da drea de ensino de CN;

9. Identificar as relagdes entre a Educagdo Ambiental e o ensino de CN (universidade A).

E digno de nota o fato de que os Planos de Ensino das disciplinas das duas
universidades ndo contemplam o ensino sistematico de temas cientificos de CN
comumente encontrados nos curriculos e programas dos anos iniciais do EF.

Quem sao e o que dizem os professores formadores

O docente Apl leciona ha 18 anos na universidade A; é licenciado em Fisica,
possui Mestrado em Ensino de Ciéncias (modalidade Fisica e Quimica) e Doutorado
em Educagdo. O docente Ap2 leciona ha 17 anos na mesma universidade; é licenciado
em Fisica e possui Mestrado e Doutorado em Educagdo. O docente Bp1 leciona ha seis
anos na universidade B; é licenciado em Fisica, possui Mestrado em Ensino de Ciéncias
e Doutorado em Educagdo. Utilizando os tipos de unidades de andlise sugeridas por
Minayo (2014), as entrevistas dos Professores Formadores, depois de transcritas e
analisadas permitiram reconhecer sete grandes temas:

a) Contribuicdes da disciplina da area de CN para lecionar contetidos dessa area;

b) Relagdo entre os conteudos que o aluno podera ensinar e a disciplina da area de CN;
c) Expectativa profissional dos alunos;

d) Fragilidades da disciplina da drea de CN;

e) Relagao entre os conteidos de CN que o aluno podera ensinar e o curso de Pedagogia;

t) Contribui¢ao do curso Normal em nivel médio;
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g) Perfil do aluno que ingressa no curso de Pedagogia.

Em sintonia com os Planos de Ensino, os depoimentos dos professores das
duas universidades revelaram que, para eles, a Contribuicdo da disciplina se da,
predominantemente, pela discussido e oferta de temas e atividades concentradas nos
seguintes nucleos: fundamenta¢ao tedrico-metodolédgica; legislagdes de ensino; analise
de material didatico e praticas de ensino. Essas praticas se traduzem por atividades de
intervencgdo pedagogica que os alunos preparam (em grupos) para aplicar em sala ou,
eventualmente, nas escolas onde estdo estagiando.

(Ap1) [...] Ah... Filosofia da Ciéncia, visdo de Ciéncias; toda essa parte de como um
professor deve trabalhar com as Ciéncias Naturais; as questdes que eles [os alunos]
tém que estar atentos... [...] porque ela [a disciplina] tem um bloco grande de assuntos
relacionados com as questdes tedricas e metodoldgicas [...]. Eu dou conta dos contetidos
dos fundamentos que sao esses: concepgdes prévias, abordagem CTS, experimentacao.
Porque dai eu trabalho com eles as fun¢oes das atividades praticas, né? E ai, ao trabalhar
isso, a gente vai discutindo o contetdo, [...]. Depois tem um bloco em que eles vao
experimentar; desenvolver sequéncias diddticas. [...]. O programa da disciplina, ele
procura justamente dar conta daquilo que o professor trabalharia, inclusive do ponto
de vista das sequéncias didéticas: como é que monta uma sequéncia didatica; como é
que elabora... Isso tudo a gente discute [...].

(Ap2) [...] os Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos para o Ensino de Ciéncias para
criangas. [...] Depois, a disciplina da algum suporte teérico e metodoldgico, seja do ponto
de vista da concepgao do ensino de ciéncias; educa¢ao ambiental; relagoes com o ensino
de Ciéncias e também algumas sugestdes metodologicas. [...] e, também, conhecer um
pouco dos materiais didaticos e dos recursos didaticos que estdo ai a disposi¢ao dos
professores em geral. [...] Entdo é assim: a disciplina permite que se saiba o que deve ser
ensinado, como deve ser ensinado, pelo menos em termos de programas curriculares
com materiais didaticos.

(Bpl) No comego do curso as discussdes sdo mais amplas; a gente comega a discutir
o que ¢ Ciéncias; aspectos que sdo vinculados a Natureza das Ciéncias; Historia das
Ciéncias. [...] Alguma coisinha, mas nao muito aprofundado, sobre abordagens teoricas
e metodolédgicas para o ensino de Ciéncias. Junto com isso a gente vai discutindo
questdes que estao ligadas a experimentagdo, ao Ensino por Investiga¢ido e outras
atividades investigativas que se vinculam as Ciéncias [...].

Em relacao aos Contetidos que o aluno poderd ensinar e a disciplina da drea de
Ciéncias Naturais, os professores da universidade A explicaram que a carga horaria da
disciplina é pequena e a abordagem desses conteudos fica restrita a alguns topicos que
sao discutidos quando os alunos preparam e apresentam uma intervencao pedagogica.
Na disciplina do docente Apl, os temas sao escolhidos pelos alunos, enquanto na
disciplina do professor Ap2 eles emergem de contetidos de astronomia (para criangas),
pois ele leciona a disciplina em colaboragdo com um docente dessa area. Por outro lado,
para o docente da universidade B nao ¢ a falta de carga horaria que o impede de abordar

RBPEC 17(2), 467-493. Agosto 2017 |479



Esteves & Goncgalves

esses temas. Segundo esse professor, isso é atribuicdo da Educagao Basica. Assim se
posicionaram os docentes Apl e Ap2:

(Apl) Entdo, a parte dos conteudos das Ciéncias Naturais eu ndo tenho condigéo,
eles [os alunos] ndo podem refazer o Ensino Médio na minha disciplina. O que da
mais ou menos pra fazer quando eles elaboram a sequéncia didatica, em func¢éo dos
contetdos que eles privilegiaram pra desenvolver a sequéncia, ai eu discuto o conteudo
de Ciéncias... Ah ndo da, ndo tem condi¢ao, seria totalmente impossivel.

(Ap2) No meu caso, como eu divido a disciplina, uma parte da disciplina é desenvolvida
pelo professor [..] do estudo de Fisica, nés vamos trabalhando os contetidos de
Astronomia. Isso, no inicio, eles aprendem bem! [...] tudo isso [contetidos de astronomia
para criancas] a gente chega a estudar e eu acho que estuda relativamente bem, mas s6
da tempo pra fazer isso, mas abordar conteudos de Biologia, de Quimica, ai a gente ja
nao consegue.

(Ap2) [...] se eu trabalhasse quatro projetos [tematicos] em uma linha, eu ndo discutiria
os fundamentos curriculares, histéricos e tedricos que também seriam importantes.
Entao, eu acho que falta mesmo uma carga horaria maior. O que falta mesmo ¢é a parte
de formagdo em conteddos das diferentes areas das Ciéncias.

Em relagdo a Expectativa profissional dos alunos, os dois docentes da universidade
A afirmaram que os alunos ndo desejam lecionar, porém, o docente Ap1 foi mais incisivo,
enquanto o docente Ap2 foi mais criterioso. Por outro lado, o docente da universidade
B ndo se pronunciou a esse respeito.

(Ap1) [...] eles ndo pretendem de jeito nenhum ensinar Ciéncias [...] e ai, geralmente,
eles [os alunos] nem ddo muito importancia pra essa disciplina, porque eles partem do
principio que eles ndo vao ser mesmo professores.

(Ap2) Eu nédo entendo, nunca fiz uma pesquisa assim, uma enquete com eles sobre
isso. Mas eles nao tém muita vontade de ser professor quando estdo fazendo o curso de
Pedagogia... Alguns tém e esses ai sdo mais entusiasmados, como tem alguns que ja sdo
professores. Ai vocé percebe que eles sdo mais entusiasmados, mas a grande maioria,
no momento que estdo fazendo a disciplina, sabe que pode ser professor, mas ndo quer
ser professor. As vezes, querem fazer concurso pra Coordenador Pedagdgico ou para
Diretor de escola, ou entdo prosseguir com os estudos e fazer um Mestrado. Essa ¢,
digamos assim, 60% a 70% da turma. Eu diria assim, naquele momento [em que estdo
cursando a disciplina] ainda nio tém assumido pra si que querem ser professor. Entao,
todas as atividades ligadas a docéncia eles fazem porque faz parte do curso. Sao bons
alunos e ai eles fazem bem-feito, mas ndo com tanto entusiasmo.

(Ap2) E... eu acho que é assim: o curso habilita pra vérias fun¢des. Eu diria que [ha] uns
30% ou 40% que ja sdo professores ou admitem que vao ser professores da Educagao
Infantil ou do Fundamental I. Ai, esses sim, se animam mais com a disciplina.

Outro tema percebido nos discursos dos docentes da universidade A foi
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Fragilidades da disciplina da drea de Ciéncias Naturais. Os dois professores dessa
universidade elencaram fragilidades na disciplina, o que nao é percebido na fala do
docente da universidade B. O professor Apl se mostrou mais insatisfeito com a estrutura
da disciplina, afirmado que essa fragilidade esta associada ao curriculo do curso: “eu
considero esse curriculo muito deficitario e que ndo leva a uma formagao mais sdlida,
mais consistente, sobretudo, porque existe essa visdo sobre a Pedagogia que tem que
dar conta de uma série de coisas” (Apl), ou seja, ele diz que ndo é somente a disciplina
que apresenta problemas, mas a estrutura do curso que abarca a forma¢ao de muitos
profissionais num unico curriculo. Embora o professor Ap2 nao tenha mencionado
explicitamente, a integra de sua entrevista permitiu articular a falta de carga horaria
com a gama de contetdos previstos.

Sobre o tema Contetidos de Ciéncias Naturais que o aluno poderd ensinar e o curso
de Pedagogia, os discursos dos trés docentes foram divergentes e eles mencionaram varias
razdes para o fato desses conteidos ndo serem desenvolvidos no curso de Pedagogia.

(Apl) [..] Eu nao tenho condi¢do de desenvolver... Veja, as Ciéncias Naturais
compreendem conteudo da Fisica, da Quimica, da Biologia, das Geociéncias e da
Astronomia... A gente precisaria ter um curso de formagao de professores em Ensino de
Ciéncias..., como existia o de Histdria Natural.

(Ap2) Entao, eu ja passei por momentos em que achava que isso nao seria fun¢do do
curso de Pedagogia, mas de alguns anos pra cd, uns cinco ou seis anos, talvez, um
pouco mais pra cd, eu acho que assim, ndo tem como... Porque na verdade ¢ assim, se
houvesse um bom Ensino Médio, principalmente Fundamental II que trabalha mais as
Ciéncias... E diferente a perspectiva de aprender conteildos de uma disciplina e aprender
contetdos para a docéncia de uma disciplina... [...] é bastante diferente vocé aprender
como aluno e vocé aprender como aluno, futuro professor. Nao seriam somente
disciplinas de contetdos, ndo seriam disciplinas semelhantes as que se d4 num curso de
Fisica e num curso de Quimica, [que é] pra quem vai ser Bacharel de Fisica e Quimica;
seriam disciplinas dadas pra quem vai ser professor de Ciéncias de criangas, professor
polivalente, né? Entdo, é outro enfoque. Uma parte da area conceitual é similar, mas
aprender isso desconectado da pratica ndo adianta.

(Bpl) Nao! Nao acho que seria uma atribui¢do [do curso de Pedagogia]! Eu acho que
o problema, na minha perspectiva, o problema é um pouco anterior e talvez, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio pudessem dar conta disso. O problema é que nés nao
temos um Ensino Fundamental e um Ensino Médio bons no Brasil. E eu nao t6 falando
s6 da rede publica que é onde, as vezes, a gente costuma olhar de maneira mais critica.
Acho que as escolas particulares também vao nessa linha.

Ao explicitar as razdes pelas quais as disciplinas ndo tém como objetivo ensinar
contetidos cientificos da area de CN, o professor Ap2 defendeu revitalizar o curso
Normal em nivel médio, porém, com uma estrutura distinta daquela adotada nesses
antigos cursos.
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(Ap2) Eu tenho defendido, embora nao tenha escrito nada a respeito, tenho defendido o
retorno do curso de Magistério de Ensino Médio. Ele cumpria um papel que eu percebo
que os alunos deixaram... Os alunos que fizeram curso de Pedagogia e deixaram de
ter essa formacdo pré-profissional, no Ensino Médio, perderam bastante. [...] Entao,
elas ndo eram idénticas as disciplinas do Ensino Médio [que é] pra quem vai prestar
um vestibular ou outros cursos. O Magistério ja direcionava... Pra mim foi um grande
equivoco ter “tirado” o Magistério. Nao acho que ele deveria voltar no formato que era
antes, como um professor com formagao profissional. Por isso que eu t6 usando o termo
“pré-profissional”. Entdo, eu acho que assim... [esse curso] poderia cumprir um pouco
mais essa questdo. Entdo, ai o curso de Pedagogia poderia ter menos disciplinas para
entrelagcar com os conhecimentos teéricos e pedagogicos.

Em rela¢do ao tema Perfil do aluno que ingressa no curso de Pedagogia, o
depoimento do docente Ap2 extrapola questdes internas da disciplina, bem como do
curso de Pedagogia quando afirma que:

[...] a formagdo mais deficitaria fica na parte de contetidos, ai a gente ndo consegue
superar essa deficiéncia, eles chegam com poucos conhecimentos do Ensino Médio.
Entao, a gente sabe que essa formacao deles na disciplina de Ciéncias é bem precaria no
Ensino Médio.

O que revelam os alunos

A analise dos questionarios dos alunos mostrou que a intengdo de lecionar ¢é
manifestada por 90,4% dos alunos da universidade A e 91,9% dos alunos da universidade
B, enquanto os demais alunos rejeitam a ideia de se tornar professores. A razao de
escolher as universidades A e B é unanimidade entre os alunos: 100% afirmam que as
institui¢oes possuem tradi¢cdo reconhecida. Quanto ao grau de importancia atribuido
as disciplinas da drea de CN, a maioria dos alunos considera as disciplinas dessa area
importante (47,5% dos alunos da universidade A e 16,2% dos alunos da universidade B)
ou extremamente importante (45,9% dos alunos da universidade A e 81,1% dos alunos
da universidade B).

Em rela¢do ao grau de importancia atribuido a oferta de contetdos cientificos
comuns as CN, tais como Biologia, Fisica, Quimica, Geociéncias etc., a maioria dos
alunos das duas universidades considera importante (29,5% dos alunos da universidade
A e 43,3% dos alunos da universidade B) e extremamente importante (59,1% dos alunos
da universidade A e 51,3% dos alunos da universidade B) a oferta desses conteudos.
De maneira semelhante, a maioria dos alunos das duas universidades considera
importante (29,5% dos alunos da universidade A e 24,3% dos alunos da universidade B)
e extremamente importante (65,5% dos alunos da universidade A e 73% dos alunos da
universidade B) a oferta de conteudos didaticos do ensino de CN, como Metodologia de
Ensino, Curriculos e Programas, Legislacdo de Ensino etc.

Utilizando a mesma metodologia (Minayo, 2014), a andlise das entrevistas dos
alunos permitiu reconhecer quatro grandes temas:
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a) Contribuigdo da disciplina da area de CN para lecionar contetidos dessa area;
b) Relagoes entre a disciplina da area de CN e outras do curso de Pedagogia;
c) Objetivos do curso de Pedagogia;

d) Expectativa profissional.

Sobre a Contribuicdo da disciplina da drea de Ciéncias Naturais para lecionar
conteudos dessa drea, os discursos dos alunos sdo semelhantes aos dos professores, ou
seja, eles percebem a contribui¢do da disciplina de forma andloga ao que os docentes
revelaram estar presente no curriculo praticado. Por outro lado, chamou a atenc¢io o
fato de que apenas um dos entrevistados da universidade B tenha relatado as atividades
experimentais que a professora realiza em aula.

(Aal) [...] ¢ mais a metodologia de uma aula.

(Aa3) Entao, a gente teve plano de aula, assim... e, depois, ela [a professora] dividiu [a
turma] em grupos e depois propds um plano de aula sobre um determinado tema.

(Aa5) E nds formamos grupos, estudamos esses contetdos e apresentamos com se fosse
uma aula. Entdo, a gente tinha que preparar essa aula pra dar pra n6s mesmos, a aula

[...].

(Bal) [...] Entao, a gente costuma falar bastante sobre contetidos, mas nao pra gente
aprender o contetido, mas como lidar com o contetido. Mas a [disciplina de] Metodologia
de Ciéncias é mais voltada a metodologia, os contetidos vém acoplados.

(Ba2) Nos discutimos bastante a questdao de trabalhos tedricos, como ensinar para
criangas da faixa etaria dos seis aos dez anos; como montar um plano de aula que
favoreca todas essas possibilidades que a gente tem... [...].

(Ba3) Nao, a gente fez analise de material didatico para ver o encadeamento das ideias
com relagao as Ciéncias [...].

Quanto as Relagées entre a disciplina da drea de Ciéncias Naturais e outras
disciplinas do curso de Pedagogia, os discursos dos alunos das duas universidades
revelam divergéncias com os PPP dos cursos. Para seis alunos, sdo eles quem constroem
as articulagoes entre as disciplinas, enquanto dois alunos afirmaram que ndo ha conexao
entre elas. Ou seja, os alunos nao conseguem perceber que as disciplinas sao planejadas
de maneira articulada, apesar dos principios e compromissos expressos nos PPP.

Sobre os Objetivos do curso de Pedagogia, sete dos nove alunos afirmaram que
o curso tem objetivo; os alunos Aa2 e Ba2 disseram ndo perceber objetivo no curso.
Somente um aluno da universidade A (Aa6) revelou perceber que o objetivo do curso
¢ a formacdo para a docéncia, enquanto o aluno Bal revelou que o objetivo do curso é
preparar o aluno para a “educacao escolar” sem se referir especificamente a docéncia.
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(Aal) Sim, o curso aqui prepara pra pesquisa, ele forma pesquisadores e é bem explicito

isso, todos os professores falam, a maioria dos professores fala: “ah, nao va pra sala de
» ~ /4 A . . .

aula”. [...] A formagao é pra vocé ser pesquisador mesmo, por isso, a dificuldade de levar

o que a gente aprende aqui para a sala de aula. E muito complicado isso.

(Aa3) Acaba sendo pra pesquisa.

(Aa4) Nao sei se vocagao, assim... mas eu acho que... todas as disciplinas e as falas dos
professores induzem a pesquisa [...] acho que o enfoque da universidade é a pesquisa
mesmo [...].

(Aa5) Quanto a vocagao, aqui na [...]... eu ja tive, eu ja comecei um curso de Pedagogia
em uma outra faculdade, eu sai dessa faculdade e vim pra [...] e eu percebo um cunho
muito mais cientifico aqui; forma muito mais pesquisadores, eu sinto bem isso [...] e
aqui na [...], na verdade é... uma coisa mais assim... formar o pesquisador, mesmo.

(Aab) Ele [o curso] direciona vocé para a sala de aula, para ser docente nos anos iniciais
e até certo ponto para a Pré-Escola, na creche ou na Educa¢ido Infantil. [...] Entao, de
forma ampla, acho que o curso te prepara para a sala de aula, para vocé ser professor de
primeira a quarta série ou quinto ano, agora.

(Bal) Eu acho que gira [o curso] quase que totalmente, em torno da educagio escolar
mesmo, seja formal ou ndo-formal, mas em torno da educagéo escolar [...]. Por exemplo,
eu acho que o foco deles é a gente; para quando a gente se formar ndo tenha uma pratica
mecanica.

(Ba3) Eu acho que para Gestao... Eu acho que o curso esta voltado mais para Gestdo e
Administragao Escolar [...].

Por ultimo, em rela¢do ao tema Expectativa profissional, foi possivel observar
a existéncia de dissonancia entre os depoimentos dos alunos e dos professores da
universidade A. Os alunos revelaram uma expectativa profissional diferente daquela
percebida pelos professores e os dados dos questionarios corroboram esses depoimentos.
Mas o depoimento de um tnico aluno da universidade A (Aa4) é revelador nesse sentido.
Ela diz: “Eu fui uma das poucas [alunas] que disse que queria ir pra sala de aula”. Pode
ser que no momento em que estavam cursando a disciplina os alunos tivessem uma
expectativa profissional diferente da expressada nos questiondrios e nas entrevistas, o
que talvez tenha relagdo com o depoimento do professor Ap2 quando disse “Eu diria
assim, naquele momento [em que estdo cursando a disciplina] ainda nao tém assumido
pra si que querem ser professor”. Importante destacar que os alunos Bal, Ba3 e Aa6 ndo
se manifestaram sobre o assunto.

A opiniao dos coordenadores de curso

Asentrevistas dos coordenadores mostraram que eles tém posicoes bem diferentes
em relacdo a alguns temas. As analises e interpretacdes desses depoimentos resultaram

484 | RBPEC 17(2), 467-493. Agosto 2017



Multiplos Discursos Tratam das Ciéncias Naturais em Cursos de Pedagogia...

na criagdo de seis temas:

a) Caracteristicas do curso de Pedagogia;

b) Objetivos do curso de Pedagogia;

¢) Os cursos de Pedagogia necessitam passar por mudangas;
d) Atribuigoes dos cursos de Pedagogia;

e) A formacao do professor deve ocorrer em nivel médio e/ou exclusivamente em nivel
superior;

t) Conteudos que o aluno podera ensinar e o curso de Pedagogia.

Em relagao as Caracteristicas do curso de Pedagogia, o coordenador Bcl afirmou
que o curso tem por principal caracteristica a formagao de profissionais para atuar na EI
e nos anos iniciais do EF: “o foco do curso de Pedagogia, o eixo central, a gente pode dizer
assim, é mesmo a formac¢ao do professor para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental
e ai, tem, a0 mesmo tempo, uma interface com a educa¢do nao-formal”. Por outro lado,
ele acrescenta que o curso visa, também, “estimular e despertar esses estudantes para a
pesquisa no campo educacional, mas o foco principal ¢ mesmo a docéncia pros anos
iniciais [do Ensino Fundamental] e para a Educagio Infantil” J4 o coordenador Bcl
afirmou que “a caracteristica mais forte deste curso aqui é que os alunos tém contato
com a produgdo [cientifica] sobre cada um dos assuntos mais recentes que existe”.

Quando questionados sobre os Objetivos do Curso, os dois coordenadores foram
categoricos ao afirmar que o curso prepara para a docéncia na EF e anos iniciais do EF
(Figura 1), o que contrasta claramente com os discursos dos alunos Aal, Aa3, Aa4, Aa5
e Ba3.

Coordenadores

(Acl) [...] A vocagao ou principal objetivo do curso seria esse [a docéncia para os anos iniciais e
para a Educagio Infantil].

(Bcl) A nossa vocagao ¢ a formagdo dos professores, isso nao ha duvida nenhuma! Por qué? Isso fica
visivel quando a gente vé o percurso profissional que os alunos desenvolvem. [...] eu identificaria
como o trago mais marcante do nosso curriculo, a formagao para a docéncia em sala de aula: o
maior contingente em disciplinas; o maior grupo de professores envolvido com Pedagogia esta
preocupado com isso. [...] Entdo, vocé precisa trabalhar com a docéncia para depois trabalhar com a
gestdo.

Figura 1. Depoimentos dos coordenadores de curso sobre os Objetivos do Curso

Fonte: Esteves, 2015.

Sobre o tema Os cursos de Pedagogia necessitam passar por mudangas, 0s
coordenadores se posicionaram da seguinte maneira:

(Acl) [...] Agora, olhando para o curriculo e olhando paras as transformagdes que a
escola vem sofrendo nesses ultimos anos, a gente vem percebendo a necessidade de
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adaptagoes, de debilidades do curso. [...] Ha aspectos que tém a ver com as diretrizes do
curso de Pedagogia que, por vezes, me parecem amplas demais, pois é muita coisa no
mesmo curso, entendeu? [...] Querer fazer tudo isso [que esta previsto nas DCN] num
curso de quatro anos é impossivel, né?

(Bcl) Mas eu penso que, de uma maneira geral, os cursos de Pedagogia no Brasil, eles
formam para esse projeto de educagdo que nos temos, porque uma coisa ndo pode ser
desconectada da outra, ou seja, nds temos uma politica oficial que pde a apostila na
cabeca das criangas e para dar essas aulas os cursos do Brasil sao suficientes. Agora se
vocé me disser assim: “na prefeitura de tal cidade, a ideia é que os professores construam
coletivamente o Projeto Pedagogico... que os professores debatam o curriculo; que os
professores construam a partir das proprias experiéncias das criangas” Opa! Af os
cursos de Pedagogia no Brasil nao déao conta.

Por outro lado, a andlise do tema Atribuicées do curso de Pedagogia evidenciou,
mais uma vez, a existéncia de divergéncias entre os discursos dos alunos, professores e
coordenadores. Para esses ultimos,

(Acl) [...] Entao, cada vez mais a Pedagogia se aproxima de se tornar um curso de
formacéao de professor e vai perdendo aquela caracteristica histdrica de formar o Gestor
ou o Orientador [...].

(Acl) [...] euacho que cada vez mais a gente entende que ¢ a sala de aula; que o trabalho
do Pedagogo ¢ a sala de aula; ele é professor e a gestdo é uma atribuicdo que pode ser
assumida e que deve ser assumida coletivamente por todos e, portanto, professores de
outras disciplinas também tém esse papel de gestor de escola.

Em relagdo ao tema A formagdo do professor em nivel médio ou exclusivamente em
nivel superior suscitou discussdes que dizem respeito as finalidades e objetivos do curso
como um todo, mas esse tema acabou por se entrelacar coma questao da propria finalidade
das disciplinas de CN como de outras disciplinas congéneres, normalmente oferecidas
nos cursos de Pedagogia, como por exemplo, Fundamentos de Histdria, Geografia,
Artes, Educacao Fisica etc. A andlise das entrevistas dos coordenadores evidenciou
que ha clara discordancia entre os dois profissionais. O coordenador Acl afirmou
que considera a universidade o [d6cus apropriado e privilegiado para a formagao dos
professores, pois nela o aluno passa a vivenciar a constru¢ao do conhecimento cientifico
e, além disso, é estimulado a participar de congressos, semindrios etc. Por outro lado, ele
afirma que ha contribui¢des importantes do curso Normal em nivel médio, em especial
do extinto CEFAM (Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério),
que poderiam ser consideradas desde que sejam feitas mudangas e adequagdes no antigo
curso de Magistério que, depois da Lei n. 5.692/71 (Lei n. 5.692 de 11 de agosto de 1971,
1971) foi reduzido ao carater tecnicista. Ele afirma: “[...] entdo, eu acho que essa foi uma
experiéncia importante que a gente precisava olhar mais pra pensar a formagao dos
nossos professores”. A opinido desse coordenador é compartilhada pelo docente Ap2.

Por outro lado, o coordenador Bcl rejeita veementemente a contribuigdo do
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antigo curso Normal em nivel médio. Segundo ele, esse curso formava muito mal os
alunos, tanto em relagao as disciplinas do Ensino Médio quanto em Metodologia de
Ensino. Para ele o Normal era um curso tecnicista “que dava pasta, ou seja, que tinha
pasta para trabalhar: o indio que vocé ia pintar no dia 19 de abril”; “como vocé deveria
ensinar Matematica ligando o coelho a cenoura”.

Finalmente, das entrevistas dos coordenadores emergiram o tema Os contetdos
que o aluno poderd ensinar e os cursos de Pedagogia. Como nos outros casos, esse tema
possibilitou verificar a existéncia de divergéncias entre os participantes da pesquisa.

(Acl) sim [é atribui¢do do curso oferecer contetidos que o aluno podera ensinar], se
articulado com a metodologia, né? Por exemplo, eu nao vejo como trabalhar Matematica
sem ser articulado com a perspectiva do aluno que vocé tem ali que é o futuro professor
de Matematica.

(Acl) [...] Quer dizer, sei 14, se vocé vai ensinar Histdria pra crianca, claro, o professor
tem que ter conhecimento histérico maior do que o da crianca que ele vai ensinar,
mas a0 mesmo tempo, que conteudos seriam importantes para aquela idade? [...] acho
que esse é um grande problema na formagado de professores que nao sé na Pedagogia
como nas outras disciplinas que é esse da gente superar essa cisdo entre conteudo e
metodologia [...].

(Bcl) E importante que em algum momento ele [0 aluno] tenha acesso a algum dos
conteudos para que ele ndo chegue na escola tendo que produzir tudo do nada. Entao,
eu nao penso que uma pessoa que sabe muito metodologia e nao sabe contetido, que
ela dé conta; ela precisa saber alguns dos conteudos. Agora, a questdo é que a escolha é
delicada, entendeu?

(Bcl) Aqui nos temos professores que pensam de diferentes maneiras; professores
que pegam a sua disciplina, Metodologia do ensino e trabalham exclusivamente com
Metodologia do Ensino, partindo do pressuposto que o contetido ja ¢ de conhecimento
[do aluno] ou o professor /pedagogo vai estudar; nés temos professores que misturam
a coisa e nds temos professores que fazem como eu fago que é... que fazem como a
maioria dos nossos colegas faz, que cuida mais do contetido. [Por outro lado] nés temos
disciplinas que cuidam mais da metodologia, entendeu?

(Bcl) Aqui os professores sao vinculados a departamentos e areas, entdao nao é “a cargo
do professor”. O programa daquela disciplina é discutido dentro de uma area, com os
seus pares. [...]. E ai como eu ndo sou especialista, nao vou dizer o que o pessoal da
[disciplina de] Ciéncias faz, mas cada area... Isso vocé vai ver conversando com eles,
com as pessoas que estdo com a disciplina. Mas cada area aqui tem autonomia para
pensar no programa do jeito que quiser.

A analise desse tema torna clara a discordancia entre os dois coordenadores e os
professores. O discurso do coordenador Acl1 foi assertivo. Afirmou que é sim atribuigdo
do curso oferecer ao aluno contetidos que ele podera ensinar desde que “articulado com
a metodologia, né?”. O discurso do coordenador Bcl1 foi confuso. Inicialmente afirmou
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que essa era uma questdo que deveria ser pensada pelos organizadores do curriculo
(no caso pelo departamento ao qual o docente esta vinculado); depois afirmou “eu nao
penso que uma pessoa que sabe muito metodologia e ndo sabe contetdo, que ela dé
conta; ela precisa saber alguns dos contetidos”. Em seguida, ele argumentou que naquele
curso, cada disciplina é organizada de forma particular e finalmente disse que ndo era
especialista na area de ensino de CN e, por isso, ndo poderia afirmar como a disciplina
dessa area estava organizada e como os assuntos sdo selecionados e desenvolvidos.

Por outro lado, os professores entrevistados declararam diferentes opinides. Para
o docente Ap2 oferecer conteudos que o aluno podera vir a ensinar é uma atribui¢do do
curso de Pedagogia, enquanto o professor Ap1l considera que, para isso, seria necessario
outro curso, que nao o de Pedagogia. Ja o professor Bp1 pensa que isso é atribuicao da
Educacao Basica.

As diferencas entre os discursos dos coordenadores e desses com os professores
sugerem que ha divergéncias envolvendo as finalidades do curso de Pedagogia, que
extrapolam a disciplina da area de CN. Considerando os PPP dos cursos, ndo esta claro
nos depoimentos desses profissionais que o curso deve preparar profissionais para o
Magistério. Embora os coordenadores afirmem que essa é uma das (principais) fungoes
do curso e os professores considerem que essa ¢ a atribuicdo da disciplina, eles nao
indicam claramente como se articulam os fundamentos de ensino com a preparac¢ao dos
alunos para lecionar. Essas divergéncias se tornam mais evidentes quando comparados
aos depoimentos dos alunos.

Desafios para os cursos de Pedagogia

E oportuno considerar que, embora os coordenadores tenham afirmado que um
dos principais compromissos dos cursos ¢ preparar os alunos para o Magistério, nesses
cursos ha somente uma disciplina obrigatéria da area de CN, ou seja, apenas 2% das
disciplinas obrigatdrias dos cursos da universidade A e 3,6% das disciplinas obrigatdrias
dos cursos da universidade B. De fato, é uma quantidade bem menor que a encontrada
por Gatti, Nunes, Gimenes, Unbehaum, & Tartuce (2009) e insuficiente para um curso
que se propde a preparar profissionais para lecionar contetidos dessa area. Além disso,
e de acordo com os depoimentos dos alunos, essas disciplinas sdo desconectadas das
demais, o que contraria o PPP dos cursos. Por outro lado, contrariando o depoimento
dos coordenadores, dos nove alunos entrevistados, somente um deles afirmou que
percebe como vocagao do curso a preparagdo para o Magistério.

Quanto aos conteudos das disciplinas de CN, os Planos de Ensino e os depoimentos
dos professores e alunos indicam que seus objetivos ndo sdo ensinar temas cientificos
aos alunos. Analisando essa questao no ambito da estrutura do curso, o coordenador
Acl afirmou que o curso que coordena necessita passar por mudangas, embora seja
dificil atender as DCN (CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, 2006), que prescreverem
para um mesmo curso muitas habilitacoes. Esse fato, afirmou Acl, dificulta alocar num
mesmo curso conteidos que atendam a todas as habilita¢des. Por outro, o coordenador
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BC1 néo percebe fragilidades na estrutura do curso que coordena e afirmou, mesmo,
que para atender as atuais politicas educacionais brasileiras, os cursos de Pedagogia “sao
adequados’, porém, ndo soube precisar em qual momento os alunos devem aprender
conteudos cientificos de CN. Nesse sentido, ele revelou que no curso que coordena,
cada professor pensa as disciplinas de Fundamentos (de Histéria, Geografia, Ciéncias
Naturais etc.) de maneira diferente.

Questdes que extrapolaram a pergunta de pesquisa apareceram nos depoimentos
dos coordenadores e professores, como no caso da contribui¢ao do antigo curso Normal
em nivel médio. Isso ocorreu porque esse curso tinha uma estrutura voltada para o
Magistério nos anos iniciais do EE. Esses dilemas, que dizem respeito a propria finalidade
do curso, suscitam outras investigacdes, mas fogem ao escopo deste trabalho.

Finalmente, a analise dos resultados mostrou que mesmo em duas tradicionais
universidades do Estado de Sao Paulo, coordenadores de curso e professores formadores
nao estdo bem certos sobre quais conteudos de CN devem ser ensinados nos cursos de
Pedagogia. Os participantes desta pesquisa concordam quanto ao fato de que professores
que vao ensinar CN precisam saber CN, mas o Iécus onde este aprendizado deve ocorrer
ndo é consenso entre eles. O coordenador BC1 afirmou que “¢ importante que em algum
momento ele [0 aluno] tenha acesso a algum dos contetidos para que ele ndo chegue na
escola tendo que produzir tudo do nada”. Sobre isso, nés perguntamos: que momento
sera esse, sendo num curso que tem como objetivo formar professores?

Como a pergunta sugere, muitas dimensdes do Ensino de CN sao discrepantes
entre o que se recomenda e o que se faz nas salas de aula. A pesquisa aclarou que ha
diferentes perspectivas entre os agentes de um mesmo curso (coordenadores, professores
e alunos da Pedagogia), mas isso somente para as institui¢cdes investigadas.

Os resultados desta pesquisa indicam a necessidade de investigar os fatores que
interferem no processo de ensino e como se constitui o conhecimento escolar de CN nos
cursos de Pedagogia, ou seja, o detalhamento do que ocorre dentro das salas de aula é
uma decorréncia desta pesquisa. Além disso, é preciso investigar outras institui¢oes de
ensino superior para identificar o que se ensina e quais sdo os desafios para melhorar a
formacao dos professores polivalentes.

As referéncias que apoiaram a presente pesquisa sobre os conteudos de CN
que devem fazer parte da educagdo escolar das criancas e da formagao dos professores
polivalentes remetem a abordagens integradas e sistémicas que combinam Geociéncias e
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os relatos dos professores das duas institui¢des sugerem
que uma parcela dos estudantes de Pedagogia é preparada para dar a seus alunos esse
tratamento, mas nao sabemos em que medida isso ocorre, ou mesmo, se essa abordagem
estd em desenvolvimento, é rara ou periférica, pois os estudantes podem optar por
desenvolver temas de CN que ndo tenham tal tratamento. Isso remete a necessidade
de detalhamentos futuros que envolvam observar e acompanhar o desenvolvimento de
disciplinas dessa area e que possam constituir Estudos de Caso. Os resultados destes
estudos podem contribuir para elucidar o que esta sendo ensinado (e aprendido) nas
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disciplinas de CN dos cursos de Pedagogia.
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