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O artigo analisa a produ¢do académica expressa em dissertagdes e teses em Ensino de
Biologia,defendidasnoperiodo 1972-2011 em programasde pos-graduagio existentes no
Brasil. Identificamos 1000 documentos, examinados conforme os seguintes descritores:
i) ano de defesa; ii) instituicdes de origem e distribuicdo geografica; iii) titulagdo; iv)
orientadores; v) nivel escolar; vi) focos tematicos; vii) géneros de trabalho académico.
Nos resultados, apds explicitar detalhes sobre a base institucional sustentadora desse
campo investigativo no pais, algumas tendéncias que marcam os estudos nesta subarea
relativa a Educacao em Ciéncias sdo apontadas, sobretudo em rela¢do aos niveis de ensino
privilegiados, linhas tematicas e problematicas investigadas, além de alguns elementos
caracterizadores dos trabalhos examinados do ponto de vista tedrico-metodologico.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; Dissertagoes; Teses; Estado da Arte.

The present study is the outcome of a survey whose objective was to analyze the academic
production related to dissertations and theses in Biology Teaching produced by Graduate
Courses in Brazil from 1972 to 2011. The research identified 1000 documents and the
analysis focused the following aspects: i) releasing year; ii) institution; iii) academic
degree; iv) supervisor; v) educational level; vi) thematic focus; vii) type of academic
work. As for the results, after showing details about the institutional base supporting such
investigatory field in the country, some tendencies that typify the studies in this subarea
of Science Education are revealed, mainly in relation to the educational levels privileged
in academic works, the major thematic approaches and analyzed issues, besides some
elements that characterize the studied works under a theoretical-methodological point
of view.
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Introducao

Concentramos significativo esfor¢o nos ultimos anos no desenvolvimento de
trabalhos de investigagdo dedicados a andlise de dados sobre a pesquisa académica em
Ensino de Biologia, na tentativa de compreender os rumos dessa produ¢do em nosso
Pais. Com efeito, com a apresentac¢do paulatina dos resultados dessas pesquisas (Teixeira,
2008; Teixeira & Megid Neto, 2006; 2011, 2012; Teixeira & Oliveira, 2013), revelamos
informagdes relevantes no sentido de mapear a produgdo de dissertagdes e teses (DTs)
nessa subarea relativa ao conjunto das pesquisas em Educac¢do em Ciéncias (EC).

Nossa op¢ao pelo trabalho com DTs ndo deveria requerer qualquer justificativa
adicional, a ndo ser pelo fato de essa modalidade de trabalho académico representar,
ao longo do tempo, parte fundamental e majoritaria das investigacoes realizadas nas
institui¢oes de ensino superior (IES). As “dissertagdes e teses refletem mais diretamente
a produc¢ao propriamente académica” (Salem, 2012, p. 22). Sdo trabalhos vinculados a
programas de pds-graduagio, principais locus de formagao de pesquisadores ingressantes
nas areas de Educagdo e Educagdo em Ciéncias e de atuagdo de grupos de pesquisa
engajados sistematicamente nas pesquisas das referidas areas. “Em dreas como a
educagdo, praticamente toda a pesquisa é desenvolvida nos programas de p6s-graduagao
ou por sujeitos formados para a pesquisa nesses programas” (Macedo & Sousa, 2010, p.
166). Ademais, as DTs sdo documentos considerados mais apropriados para pesquisas
caracterizadas como estado da arte, por se tratarem de documentos primarios contendo
relatdrios completos e mais aprofundados dos estudos realizados, os quais, via-de-regra,
sdo apresentados posteriormente de maneira sucinta em artigos publicados em livros,
periodicos ou eventos (Megid Neto, 1999; Salem, 2012).

Do ponto de vista histdrico, em 1965, temos 0 momento que demarca a eclosdo
da pos-graduacao em educagdo no Brasil. O primeiro programa de pds-graduagdo na
area foi criado na PUC-R]. Outros cursos foram criados na sequéncia, no periodo que
vai do final dos anos 1960 até o inicio da década de 1970, configurando ponto de partida
para um processo de expansdo no sistema de pos-graduagao relativo a area educacional.
Quando pensamos especificamente em EC, vale mencionar o ano de 1972, quando
encontrarmos as primeiras dissertagdes e teses defendidas nessa area especifica, entre as
quais, estdo as trés primeiras enquadradas dentro da subarea de Ensino de Biologia: i)
Ieda Costa Marchiori, “Uma nova perspectiva da Biologia Educacional no curriculo dos
cursos de formagdo de professores primdrios” (Mestrado, Centro de Educagao, UFSM); ii)
Maria de Lourdes Mercier Medina, “A atitude cibernética aplicada ao ensino de Biologia”
(Mestrado, Centro de Teologia e Ciéncias Humanas, PUC-R]); iii) Myriam Krasilchik,
“O ensino de Biologia em Sdo Paulo: fases de renovagio” (Doutorado, Faculdade de
Educagao, USP) (Teixeira, 2008; Megid Neto, 2014).

Portanto, em 2015, atingimos cinco décadas de desenvolvimento de estudos e
pesquisas associadas aos cursos de pds-graduacdo vinculados ao campo da educagao,
incluindo os estudos em Educagdo em Ciéncias, sejam aqueles oriundos dos préprios
programas de pos-graduagao em educagao, com linhas de pesquisa em EC; sejam aqueles
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oriundos dos programas especificos da drea de EC (hoje Area de Ensino na CAPES); ou
ainda também considerando a produgao gestada em outros programas mais distantes da
area educacional, mas que, ocasionalmente, geram trabalhos cujos objetos de pesquisa
sustentam relacdes com aspectos do ensino e aprendizagem em ciéncias. Mesmo
considerando as oscilagdes neste processo de desenvolvimento da pesquisa via pos-
graduagdo, é inequivoco o forte desenvolvimento da area, expresso na diversidade de
programas’ hoje existentes, disseminados pelas mais variadas regides do pais, gerando,
em seu conjunto, recursos humanos para a educagdo basica e superior, uma comunidade
de pesquisadores na area, além ¢é claro, da produgao de conhecimentos focalizadores de
uma multiplicidade de problematicas inerentes ao ensinar e aprender ciéncias.

Foi considerando essa especial ocasido?, demarcadora, de certo modo, da
maturidade institucional de nossa area, que langamos a ideia de escrever mais um
artigo voltado para a explicitacdo de caracteristicas e tendéncias a marcar a pesquisa
em EC no pais. Em nosso caso, interessam os trabalhos académicos voltados para a
subarea de Ensino de Biologia®, dando continuidade ao esfor¢o no sentido de descrever
e sistematizar dados sobre a producio académica e cientifica localizada dentro desse
recorte. Entendemos que esse ¢ um movimento imprescindivel, ja que a medida que a
area se estruturou, a produc¢do aumentou significativamente e se diversificou, de modo
que temos a necessidade de periodicamente acompanhar os caminhos trilhados, num
movimento de autorreflexdo, buscando captar tendéncias e tradi¢cdes, as mudangas,
e sinalizar as perspectivas e desafios para pesquisas futuras (Goergen, 1998; Teixeira,
2008; Salem, 2012). Portanto, este trabalho faz parte de um projeto mais amplo dedicado
ao mapeamento continuo da pesquisa brasileira em Ensino de Biologia.

1 CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, fundagdo do Ministério da Educagio
responsavel pela aprovagdo, acompanhamento, avaliagdo e financiamento dos cursos de pds-graduagio no pais.
Em pesquisa realizada na Plataforma Sucupira - Cursos Recomendados (CAPES), sobre os programas hoje
existentes, detectamos, para dados relativos até 2016, 157 programas cadastrados na drea de Ensino e 177 na drea
de Educagdo. Fonte: https://sucupira.capes.gov.br. Acesso: margo 2017.

2 Considerando o inicio da pds-graduacdo em Educagdo no pais em 1965, completamos, em 2015, cinco décadas
de pds-graduacdo na referida area.

3 Interessaram a investigacdo as DTs que, de alguma forma, apresentam referéncias ao ensino e aprendizagem de
contetidos vinculados as Ciéncias Biologicas. Com efeito, o ambiente escolar investigado, os sujeitos envolvidos na
pesquisa (professores, formadores, estudantes, licenciandos, estagiarios etc.), os cursos de formagao inicial e/ou
continuada, os materiais e recursos didéticos analisados, os métodos e técnicas de ensino testados, os programas de
ensino propostos, a avaliacdo dos curriculos nos seus diversos niveis e possibilidades, a legislacéo, as experiéncias
educacionais relatadas nos estudos realizados, enfim, um ou mais desses elementos presentes em cada trabalho
devem ter relagdo direta ou, pelo menos, parcial com o Ensino de Biologia (Teixeira, 2008).
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O objetivo deste artigo ¢ identificar, descrever e analisar a produgdo envolvendo
o Ensino de Biologia, expressa sob a forma de DTs defendidas entre 1972 até 2011,
contemplando 40 anos de estudos académicos desenvolvidos na referida subarea.
Com efeito, apresentamos resultados consolidados considerando a finalizagdo da
fase principal da investigacdo, explicitando dados complementares e atualizando
informagdes divulgadas em trabalhos anteriormente publicados®. Desta forma,
questdes importantes a responder sao as seguintes: Como se desenvolve, quantitativa e
qualitativamente, a produ¢ao académica em Ensino de Biologia ao longo do tempo? Qual
¢ a base institucional sustentadora dessa producao académica? Temos programas de
pos-graduagao, orientadores e grupos consolidados na produgao de conhecimento e na
formacdo de pesquisadores nessa area? Quais as tematicas e tendéncias de investigacao
polarizam a atenc¢do dos pesquisadores? Quais os principais niveis de ensino focalizados
nas pesquisas? Existem lacunas a exigir o desenvolvimento de novas pesquisas?

Aspectos Metodoldgicos

O periodo de abrangéncia da pesquisa come¢a em 1972, ano em que, segundo
nossos registros, os primeiros trabalhos em Ensino de Biologia foram defendidos no pais.
O marco final é 2011, data estabelecida para finalizar a coleta de dados junto aos bancos
de informacao sobre dissertagdes e teses. Em nosso caso, além da busca em dados do
“Banco de Teses - BT/CAPES™, principal fonte para a pesquisa que toma como objeto
de estudo as DTs, também consultamos as paginas da internet dos programas de pos-
graduagdo cadastrados nas areas de Educacdo e Ensino da CAPES e visitamos também
as bibliotecas on-line de IES onde esses programas estao instalados. Foram visitados 128
sites de programas de pds-graduagdo, entre os quais, 59 ligados a area de Educagao e 34
a area de Ensino (Ensino de Ciéncias e Matematica), além de visitas as bibliotecas on
line de todas as 89 instituicdes identificadas no processo de busca. Adicionalmente, para
completar a coleta de dados, visitamos a Plataforma Lattes - CNPq, buscando examinar
os curriculos de potenciais orientadores vinculados ao Ensino de Biologia. Para isso,
utilizamos como base para consulta uma lista contendo 232 nomes de pessoas que
formaram a Comissao Cientifica para trabalhos submetidos ao V Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (ENEBIO), realizado na USP em setembro de 2014°.

Esses procedimentos, adotados para a busca de dados sobre as DTs em Ensino
de Biologia (palavras-chave’, titulos, referéncias e resumos), vem sendo aprimorados
ao longo do tempo. Aprendemos, com as experiéncias acumuladas em pesquisas

4 Um artigo com dados preliminares dessa pesquisa foi publicado no ENPEC-2013, em Aguas de Lindéia, sob
o titulo “40 anos de pesquisa em Ensino de Biologia no Brasil: um estudo baseado em dissertagdes e teses (1972-
2011)”. Confere em Teixeira e Oliveira (2013).

5 Banco de Teses da CAPES: http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses.

6 Informagdes sobre essa Comissdo Avaliadora podem ser encontradas no endereco eletronico da Associagdo
Brasileira de Ensino de Biologia. Recuperado de http://www.sbenbio.org.br/

7 Palavras-chave empregadas de forma combinada no processo de busca: Biologia; Ciéncias Bioldgicas; Ensino;
Aprendizagem; Educagdo; Ensino de Biologia; Ciéncia; Ensino de Ciéncias; Educagao em Ciéncias; Educagdo
Cientifica; Alfabetiza¢do Cientifica.
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anteriores, que o Banco de Teses da CAPES ¢ atualizado de forma irregular, de modo
que muitos trabalhos acabam sendo cadastrados com atraso ou simplesmente nao
aparecem nos registros da CAPES. Assim, este processo de triangula¢do de fontes para
coleta de informagdes tteis para a identificacdo do escopo de cada trabalho, garante
que parte significativa das DTs em Ensino de Biologia produzidas no Brasil, no periodo
sob investigacdo, sejam “capturadas’, embora ndo possamos garantir que todas as DTs
defendidas nesses 40 anos estejam retratadas no conjunto de documentos constituido
para dar base para a pesquisa. No quadro atual, diante da magnitude da expansdo da
area, a recuperacao, analise e catalogacdo da produgdo académica em Ensino de Ciéncias
nos estudos do tipo Estado da Arte esta se tornando, cada vez mais, um processo dificil
e complexo, devido ao elevado nimero de DTs defendidas a cada ano e a necessidade
de consultar diversas bases de informagao para a coleta de dados (Megid Neto, 2014).

Ao final do processo de busca, encerrado em meados de 2015, os resultados
obtidos permitiram a totalizacdo de exatas 1000 referéncias. Prosseguimos as buscas
posteriormente e localizamos novos trabalhos, ainda circunscritos ao periodo estipulado
para esta investigagdo, que serdo examinados em fase posterior da pesquisa. A partir
da identificag¢do das DTs, seus resumos e referéncias institucionais/bibliograficas foram
organizados em fichas e tabelas de andlise.

Examinando esse material com uma abordagem de natureza quanti-qualitativa,
desenvolvemos a andlise preliminar dos documentos, estabelecendo a classifica¢do
das DTs conforme os seguintes descritores: a) ano de defesa e evolugdo quantitativa
da produgdo académica; b) instituicbes onde os trabalhos foram desenvolvidos e
distribuicao geografica; c) titulagdo; d) orientadores; e) nivel escolar privilegiado nos
estudos académicos; f) linhas e focos tematicos; g) géneros de trabalho académico.

A primeira etapa da analise envolveu a organizagdo dos dados em planilhas,
tabelas e graficos, procurando facilitar a andlise de tendéncias emergentes do conjunto
de documentos arrolados durante a investigacao. As referéncias gerais para cada trabalho
ajudaram a compor o que chamamos de “base institucional”: conjunto de informagoes
que nos permite examinar a dinamica de produgao pelas diversas institui¢des brasileiras,
seu desenvolvimento diacronico, suas caracteristicas institucionais, etc. Isso foi feito
com ajuda de alguns dos descritores supramencionados (descritores a, b, ¢, d). Por sua
vez, 0s resumos ja permitiam um processo de imersao inicial sobre o contetido das DTs,
com a identificacdo de tematicas, problematicas, nivel de escolarizagdo privilegiados
nos estudos académicos, modalidades de pesquisa etc. (descritores e, f, g). Neste caso,
os originais dos trabalhos disponiveis somente foram consultados quando os resumos
e referéncias institucionais/bibliograficas nao permitiram a obten¢do das informagoes
desejadas para esta etapa. Por isso, grande parte das DTs (90%) foi obtida por meio
eletronico ou impresso, para uma andlise mais aprofundada envolvendo o contetdo
integral de cada trabalho.

A apresentagdo dos resultados é aqui dividida em duas se¢des. A primeira estd
centrada sobre o que chamamos de “base institucional” e, a segunda, focalizada nos
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problemas de pesquisa e tendéncias tematicas e metodoldgicas que caracterizam a
producao académica em Ensino de Biologia nos 40 anos examinados neste artigo.

Resultados, Analises e Reflexoes

Base Institucional

A analise da produgao de DTs de Ensino de Biologia nos 40 anos examinados
pela pesquisa, revela um quadro de expansio e diversificacdo que tem se intensificado
significativamente nos ultimos anos. A evolugdo anual da produgio identificada (1000
documentos) pode ser visualizada na Figura 1. A primeira caracteristica a salientar ¢
o crescimento em termos quantitativos, evidenciando que desde o aparecimento dos
primeiros trabalhos, em principios dos anos 1970, a pesquisa com foco no Ensino de
Biologia expandiu-se, com crescimento modesto e irregular, até meados da década de
1990. Considerando todo o periodo, esse movimento expansivo acontece em sintonia
com o desenvolvimento da area de EC e com a pesquisa educacional tomada em
sentido mais amplo, como indicam os trabalhos de Teixeira e Megid Neto (2006; 2011;
2012), Macedo e Sousa (2010), Salem (2012), Teixeira (2012) e Megid Neto (2014). Tal
crescimento esta associado a processos verificados nos altimos 25 anos de expansao e
diversificagdo da pos-graduagao e de formacao e consolidagdo da pesquisa educacional
no pais. Como se observa no grafico, houve pequeno crescimento até 1997, com algumas
flutuagdes. Porém, na parte final dos anos 1990, verificamos um aumento vigoroso
no nimero de defesas. E importante destacar que, nos tltimos 15 anos, o nimero de
trabalhos defendidos aumentou expressivamente: 77,2% das defesas detectadas entre
1972 e 2011 ocorreram nos ultimos 10 anos.

126
112
101
91
62
37
32 33
28
9 9 8 8 9
6 7 7
. - : _I-Il--___lllllllll

72 73 74 75 76 77 78 79 80 81 82 83 84 85 86 87 88 89 90 91 92 93 94 95 96 97 98 99 00 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11

Quantidade de DTs

Periodo = 40 anos

Figura 1: Gréfico da distribui¢ao diacronica das 1000 DTs focalizando o Ensino de Biologia
defendidas no periodo 1972-2011.

Fonte: elaborado pelos autores com base nos bancos de dados mencionados na se¢ao de metodologia.

A distribui¢dao da produgdo indica média em torno de 25 trabalhos por ano. Em
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meados dos anos 1990, a média da produgdo era de 8 trabalhos/ano. A partir do final dos
anos noventa, periodo coincidente com a cria¢ao de novos programas de pos-graduacao,
alguns dos quais especificos para a area de EC, potencializando o desenvolvimento
de pesquisas neste campo, a média anual se aproximava de 20 trabalhos anuais. Ja no
contexto da primeira década do século XXI, o crescimento ocorre vertiginosamente,
passando, nos ultimos cinco anos, para a cifra de 100 DTs a cada ano, equivalendo a
crescimento de 75,7% em relagdo ao quinquénio imediatamente anterior (2002-2006).

Vale observar, ainda, a distribuicao de DTs em Ensino de Biologia a cada década,
conforme apontam os dados da Figura 2. Nela verificamos o expressivo crescimento a
cada periodo. Em valores aproximados temos a seguinte situacao: de 1970 para 1980,
taxa de crescimento em 111%; dos anos 80 para os anos 1990, taxa de crescimento em
265%; e, por fim, da década de 90 para os anos 2000, crescimento de 398%. E interessante
também examinar na Figura 2, a distribui¢ao das DTs conforme as modalidades de
titulacdo. Notamos a crescente producao de dissertacdes de mestrado académico (M)
ao longo de todo o periodo. As teses de doutorado (D) sdo raras até o final dos anos
80, com apenas seis estudos defendidos até 1990. Na década de 90 esse numero é nove
vezes maior que na década anterior. Jd durante os anos 2000, ultrapassa a marca de
uma centena. De todo modo, as teses de doutorado correspondem a algo préximo a
16% da producao analisada. As dissertacoes de mestrado profissional (MP) aparecem
somente nos ultimos seis anos®, perfazendo 99 trabalhos até 2011. Considerando-se
todo o periodo, totalizam quase 10% dos trabalhos identificados. Porém, se focalizarmos
os ultimos seis anos apurados, ja que a primeira dissertagdo de MP aparece somente
em 2006, poderiamos dizer que esse percentual atinge 17,6%, indicando tendéncia de
aumento da produgdo nessa modalidade de pds-graduagao.

Parece que o MP vai impulsionar a area daqui para frente, dado o aumento
significativo do numero de programas dentro dessa modalidade. Na esteira desse
processo, na area de Ensino (CAPES), até maio de 2016 encontravamos 162 cursos de
pos-graduagao: 58 cursos de mestrado académico, 31 de doutorado e 73 de mestrado
profissional. Com efeito, atualmente a maioria dos cursos da referida area é constituida
de MP (45%). Na area de Educag¢do, que até o inicio da década de 2010 ndo admitia a
presenca dos cursos de MP, encontramos’, por meio da consulta realizada no site da
CAPES, 42 (17%) cursos de mestrado profissional, 128 de mestrado académico e 74
cursos de doutorado.

8 Os mestrados profissionais foram instituidos no pais em 1995, via Portaria Capes n. 47, regulamentada
pela Portaria n. 80/1998, na qual o Ministério da Educagdo “chama para si a responsabilidade relacionada a
regulamentacdo e a oferta desses cursos. A proposta de flexibilizagdo do modelo de Pés-Graduagio Stricto Sensu
em nivel de mestrado (académico e profissional) foi pautada na necessidade de uma formag¢ao universitaria que
atendesse as demandas sociais, considerando que as mudangas tecnoldgicas e as correntes de transformagdes
econdmico-sociais necessitam de profissionais com perfis de especializagdo distintos” dos tradicionalmente
existentes até aquele momento (Chisté, 2016, p. 790).

9 Dados obtidos em visita a pagina da CAPES. Recuperado de http://www.capes.gov.br/cursos-recomendados.
Acesso: maio 2016.
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Figura 2. Distribuic¢ao das DTs em Ensino de Biologia no Brasil (1972-2011) por décadas, considerando
também o descritor titulagao.

Legenda: M: Mestrado Académico; D: Doutorado; MP: Mestrado Profissional. Fonte: elaborado pelos
autores.

Interessante serd acompanhar os reflexos desse movimento nos préximos anos,
assim como o impacto dos trabalhos realizados nesses cursos em termos de geracao
de conhecimento e de formagdo docente. Ha poucas informagdes sobre os MP, tanto
para o campo de pesquisa, quanto para a qualidade da formacao de professores e dos
processos de ensino e aprendizagem na area. Dai a necessidade de realizarmos estudos
mais aprofundados a esse respeito, na tentativa de acumularmos dados empiricos para
abastecer as reflexdes sobre esse fendmeno dentro da drea educacional (expansao dos
MP) e, em particular, na area de EC. A nosso juizo, faltam estudos de levantamento
voltados para analisar caracteristicas e tendéncias das dissertagdes e outros trabalhos
produzidos dentro dos MP. Vale também refletir sobre as demandas que atingem
atualmente a pds-graduacdo nas areas de Educacdo e Ensino na CAPES. E certo que
a formagdo de professores para o ensino superior e a capacitagdo de técnicos atuantes
na gestao governamental para questdes educacionais foram metas previstas para a pos-
graduagdo (Megid Neto, 1999; Macedo & Sousa, 2010); depois passamos a valorizar
com mais intensidade a formagao de pesquisadores e a produgao de conhecimento. Nos
ultimos tempos estamos diante de um modelo que mescla essas prioridades, assumindo a
pesquisa e a produc¢ao de conhecimentos educacionais de modo articulado ou integrado
a formagao de professores e demais profissionais da educagao.

Quanto a distribuicao geografica, permanece a forte concentracao nas regides Sul
e Sudeste. Elas perfazem conjuntamente 78,5% das DTs examinadas. O Sudeste aglutina
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a maior parte dos trabalhos, totalizando 54,7%. Encontramos trabalhos em 22 unidades
federativas, incluindo o Distrito Federal. Entretanto, em estados como Tocantins, Acre e
Maranhao ndo identificamos DTs em Ensino de Biologia. Outros como Alagoas, Espirito
Santo, Mato Grosso do Sul, Sergipe, Piaui, Rondonia e Paraiba possuem produ¢ao muito
pequena e ocasional. Os estados em que a produgdo é, numericamente, mais significativa
sd0: Sao Paulo: 338 trabalhos; Rio de Janeiro: 126; Rio Grande do Sul: 96; Minas Gerais:
82; Santa Catarina: 72; Parana: 70; Pernambuco: 41; Bahia: 41. A tabela apresentada na
sequéncia ilustra a distribuicao das 1000 DTs em Ensino de Biologia em percentuais
pelas regides brasileiras.

Tabela 1. Distribui¢ao da produgao de Dissertagoes e Teses em Ensino de Biologia por regido
brasileira (1972-2011)

Regido Quantidade de Disserta¢oes/Teses %
Norte 29 2,9
Centro-Oeste 66 6,6
Nordeste 120 12,0
Sul 238 23,8
Sudeste 547 54,7
Total 1000 100,0

Fonte: elaborado pelos autores.

A centralizag¢do da produgdo académica no eixo Sul-Sudeste é tendéncia também
detectada para todo o conjunto das pesquisas educacionais, caracterizando situagao que
reflete a desigualdade na distribui¢do do conjunto de programas de po6s-graduagao nas
diferentes areas, bem como reflete a propria desigualdade social e econdmica entre as
varias regioes brasileiras. Segundo o CNPq, por motivos relacionados a prépria histéria
do pais, as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste sofrem defasagem em termos de
nimero de pesquisadores e no desenvolvimento da pos-graduagdo das universidades
locais em relagdo as demais do pais. Estudos como os apresentados por Gatti (1983),
Campos e Favero (1994), Lidke (2006), em levantamentos diversos a respeito da situacao
da pesquisa educacional brasileira, salientam que uma das caracteristicas historicas da
produgdo de pesquisas em educagao é, justamente, sua distribui¢do desigual no territério
brasileiro, acompanhando a desigualdade do desenvolvimento econdémico entre as
varias regides. Na area de EC essa situacdo se mantém, conforme mostram trabalhos
de Megid Neto (1999), Lemgruber (1999), Teixeira (2008), Salem (2012) e Megid Neto
(2014). Entretanto, a comparacdo desses dados com aqueles apresentados anteriormente
em nossas pesquisas, permite-nos encontrar discretas modifica¢des (Teixeira, 2008;
2012; Teixeira & Oliveira, 2013). A proxima figura da uma ideia desse movimento em
perspectiva diacronica.

Nota-se, na Figura 3, que o eixo Sul-Sudeste concentrava 85% da produgao até
2004; atualmente concentra algo em torno de 78%. A produgao na regiao Sul tem ficado
estavel, em torno dos 23%. Em rela¢do as regides Nordeste, Centro-Oeste e Norte,
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temos um quadro de aumento paulatino de sua representatividade. Essas regides juntas
perfaziam 15% das DTs até 2004; passaram a 17,1% até 2006; e agora chegam a 21,5%
(até 2011). Nossa hipdtese para explicar essa dindmica é que estamos assistindo a um
moderado movimento de descentralizagdo da pesquisa na drea, reflexo de politicas
publicas dos ultimos anos, voltadas para a criagdo de IES nas regides supracitadas e
também para diminui¢do das assimetrias entre diversas regides brasileiras no que
diz respeito ao financiamento para pesquisas e geracdo de programas de mestrado e
doutorado nas institui¢des do Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Com efeito, isso vem
contribuindo para aumentar a representatividade dessas regides no campo das pesquisas
em Ensino de Biologia, com destaque para as IES de Pernambuco e da Bahia, além de
outros programas criados na Amazodnia, Para e Ceara.

1972-2006
(Teixeira, 2012)

- Sudeste: 60,5%

- Sudeste: 62%

- Sudeste: 54,7%

- Sul: 23%

- Nordeste: 9%

- Centro-Oeste: 5%
- Norte: 1%

- Sul: 22,4%

- Nordeste: 9,9%

- Centro-Oeste: 5,5%
- Norte: 1,7%

- Sul: 23,8%

- Nordeste: 12%

- Centro-Oeste: 6,6%
- Norte: 2,9%

1972-2004

(Teixeira, 2008)

=

Figura 3. Dinamica de distribuigdo regional das DTs em trés diferentes momentos caracterizados
por trabalhos relativos a0 mapeamento da producido académica na subdrea de Ensino de
Biologia.

Fonte: elaborado pelos autores.

Detectamos trabalhos em 89 diferentes IES. A producdo se desenvolve
predominantemente nas instituicdes publicas: sao 788 defesas, sendo que 304 se referem
as institui¢oes estaduais, 476 a federais e, por fim, oito trabalhos relativos a apenas uma
instituicao municipal'®. Dentre as IES estaduais ha predominio das localizadas em Sao
Paulo, concentrando 236 trabalhos em relagdo a totalidade dos 1000 documentos (USP:
102; UNESP: 82; UNICAMP: 52). Dentre as IES federais, se destacam a UFSC (58),
a UFR] (42), a UFBA (36), a FIOCRUZ-R] (34) e a UFRPE (28). Assim, os trabalhos
defendidos em institui¢cdes publicas equivalem a 79% da produgao total; os 21% restantes
comparecem em universidades privadas (212 documentos), destacando-se as IES do
sistema PUC, a exemplo da PUC-MG, PUC-RS e PUC-SP. Os dados quantitativos
relativos a distribui¢ao das DTs por natureza institucional sao ilustrados na Figura 4.

10 Trata-se da FURB - Fundagdo Universidade Regional de Blumenau, estado de Santa Catarina.
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Figura 4. Grafico da distribui¢do das DTs em Ensino de Biologia segundo a natureza
institucional (1972-2011).

Fonte: elaborado pelos autores.

Considerando os dados disponiveis na série histérica examinada, é inevitavel
constatar que as institui¢des publicas continuam a constituir o ambiente privilegiado para
formacao de recursos humanos e producgao de conhecimento no setor aqui analisado.

Quanto as areas de conhecimento dos programas de pds-graduagdo responsaveis
pela produgdo das DTs aqui analisadas, temos as seguintes informagdes. Os programas
especificos de EC se converteram nos polos concentradores de estudos na subarea
estudada, sendo responsaveis por 443 documentos (44,3%). Esta é, sem duvida, uma
tendéncia emergente, ja que, ha pouco tempo, as DTs em Ensino de Biologia tinham nos
programas da area de Educacao seus principais 16cus de producao. De fato, institutos,
faculdades e centros de educagdo exerceram e ainda exercem relevante papel na
producao de trabalhos em Ensino de Biologia, concentrando 41,2% (412 documentos)
de toda a produgao detectada até 2011. Como ja explicitamos em publica¢des anteriores
(Teixeira & Megid Neto, 2011; 2012) o papel dos centros de educagido ¢ destacado pelos
proprios pesquisadores no processo histérico de formagdo da area de EC, posto que
apoiaram a formacao de mestres e doutores, inclusive quando pensamos nos primeiros
pesquisadores militantes na area, que, “impossibilitados de se capacitarem nos institutos
de origem, por supostas incoeréncias de objetos de estudo, recorreram e ainda recorrem
as faculdades de Educagdo para cursar seus mestrados e/ou doutorados sobre o ensino
das Ciéncias” (Nardi, 2007, p. 373).

Os programas localizados na drea de Ciéncias Bioldgicas contabilizam 44
DTs (4,4%). Além disso, encontramos trabalhos em diversas outras areas, como, por

RBPEC 17(2), 521-549. Agosto 2017 | 531



Teixeira & Megid Neto

exemplo: Engenharia de Produgao, Letras/Linguistica, Quimica Bioldgica/Bioquimica,
Biotecnologia, Educa¢ao Tecnolédgica, Ciéncias da Saude e Saude Publica, Psicologia,
Sexologia, Ciéncias Ambientais, Educagdo Matematica, Ciéncias da Religido, etc.

Um detalhe sobre a diversificagao da pos-graduagao mencionada anteriormente
tem relagdo com as inumeras modalidades de programas geradores de trabalhos em
Ensino de Biologia. Se antes era imperioso mencionar as areas de Educagdo e Ensino
de Ciéncias e Matematica, atualmente temos uma drea de Ensino, localizada na grande
area Multidisciplinar da CAPES, além da prépria area de Educagdo, que comportam, em
conjunto, também programas de educagdo tecnologica, educagdo ambiental, educagao
em saude, ensino na Educagdo Basica, todos estes, potenciais geradores de novos
trabalhos na subarea de Ensino de Biologia.

Uma pergunta, formulada no inicio do trabalho, pode ter sua resposta agora
esbogada: temos programas de pos-graduagao, orientadores e grupos consolidados na
producao de conhecimento e na formagao de pesquisadores nessa subarea?

Para tentar responder a essas questdes, cruzamos os dados sobre os orientadores
comasinformagdessobreasprincipaisIESprodutorasdetrabalhos. Emtermosnuméricos,
os principais centros produtores de DTs em Ensino de Biologia sdo os seguintes: USP
(102 documentos); UNESP (82); UFSC (58); UNICAMP (52); UFRJ (42); PUC-MG
(39); UFBA (36); FIOCRUZ-R] (34); PUC-RS (31); UnB (31). Todavia, é preciso olhar
para estes dados com cuidado, pois, para parte das institui¢cdes citadas, temos varios
campi, unidades e programas de pos-graduacgao. Assim, quando mencionamos a USP,
o ponto de destaque é a Faculdade de Educagao, mas também temos alguns trabalhos
oriundos do Instituto de Biociéncias e de outras unidades. Quando falamos em UNESP,
papel de destaque deve ser atribuido ao Programa de Educag¢ao para a Ciéncia, localizado
no campus de Bauru/SP. Quando citamos a UFSC, vale mencionar o papel do Centro
de Educacio e, posteriormente, o Programa em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica. Ja
para a UNICAMP, temos trabalhos produzidos na Faculdade de Educagéo e no Instituto
de Biologia. Sem duvida, estes quatro casos, junto com as outras institui¢cdes listadas
acima, constituem os principais nucleos e/ou grupos produtores de DTs na subarea sob
investigacdo, tanto do ponto de vista quantitativo, como também, quando pensamos
na histéria de implantacdo das pesquisas e na formagdo de pesquisadores que hoje
constituem quadros fundamentais relativos a essa subarea.

Percebemos, nas informacgdes obtidas sobre os orientadores, a sinalizacao
para algum nivel de dispersdo ou isolamento, em fun¢do da grande quantidade de
orientadores vinculados a um, dois ou trés trabalhos (=90% dos orientadores), muitos
dos quais distribuidos em grandes intervalos de tempo. Porém, isso nao significa a
auséncia de nomes de referéncia para a area. Identificamos a presenca de pesquisadores
que, desde os anos 1970, estao vinculados a pesquisa em Ensino de Biologia. Outros
defenderam seus trabalhos de doutorado nos anos 1980-90, passando a atuar como
orientadores e exercendo, a partir de entdo, fundamental papel na consolidagido de
programas de pos-graduacao e linhas de pesquisa, como também para a formagdo de
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novos pesquisadores que passaram a integrar essa subdrea (Teixeira & Megid Neto,
2012). Ha também orientadores com 5, 6 e até mais orientagdes concluidas, que podem
estar em processo de consolidacao de seu trabalho e grupos de pesquisa. Na proxima
tabela temos orientadores vinculados a pelo menos uma dezena de DTs defendidas no
periodo examinado na pesquisa.

Tabela 2. Principais orientadores de Dissertagoes e Teses em Ensino de Biologia, em termos
quantitativos, no periodo de 1972 a 2011

Orientadores Instituicdo Quantidade
Charbel Nifio El-Hani IB-UFBA 18
Myriam Krasilchik FEUSP 15
Silvia L. E. Trivelato FEUSP 15
Nelio M. V. Bizzo FEUSP 14
Ana Maria A. Caldeira UNESP-BRU 12
Maria Helena S. Carneiro UnB 12
Regina Maria R. Borges PUC-RS 12
Luzia Marta Bellini UEM 11
Sandra L. Escovedo Selles FE-UFF 11
Total — 120

Fonte: elaborado pelos autores.

Considerando os 40 anos de producao académica em Ensino de Biologia,
ao examinar a tabela, parece haver um pequeno nimero de orientadores fortemente
vinculados a subarea. Porém, essa afirmac¢do tem que ser analisada com cuidado. A
nosso ver, isso ndo é um problema, ja que ndo podemos esquecer que a area de EC
¢ interdisciplinar e multifacetada. Boa parte de nossos pesquisadores tomam objetos
de pesquisa mais amplos do que o escopo especifico referente ao Ensino de Biologia,
envolvendo questdes como a Formagdo de Professores, Histdria e Filosofia da Ciéncia,
Curriculo, Ensino-Aprendizagem etc. De qualquer forma, o grande niimero de sujeitos
que denotam que a orientagdo de trabalhos na subdrea de Ensino de Biologia ¢ pontual
nao deixa de ser um dado preocupante. De fato, quando examinamos a area de EC em
sentido mais amplo, focalizando a relagdo dos pesquisadores (orientadores) com suas
respectivas linhas de pesquisa, por vezes nos deparamos com informag¢oes indicadoras
da falta de coeréncia e dispersao de linhas, programas de pesquisa e referenciais tedrico-
metodoldgicos (Barros, 2002; Moreira, 2004; Salem, 2012). Certamente, este é um
aspecto que os pesquisadores, os programas de p6s-graduacio e a Area, como um todo,
deveriam avaliar, procurando estratégias para minimizar esse problema.

Emsintese, 0 quadroencontrado paraaanalise deinstitui¢des e orientadores reitera
o argumento formulado por Megid Neto (2007), ao analisar a presenca de institui¢des
de tradi¢do em pesquisa e sinalizar para a existéncia de “centros ja consolidados e de
ampla produgdo de pesquisa na drea, convivendo com institui¢ées cuja produgio -
pequena e ocasional — ndo denota a existéncia de grupos de pesquisa consolidados ou
com interesse regular na area” (p. 346).
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Tendéncias Tematicas e Metodologicas que Caracterizam a Producao
Académica em Ensino de Biologia

Contexto de Aplicacdao dos Estudos Académicos: niveis de ensino

Quanto ao contexto de desenvolvimento dos trabalhos analisados no periodo
1972-2011, isto é, as faixas de escolarizagdo focalizadas pelos pesquisadores nos estudos
em Ensino de Biologia, gostariamos de salientar a concentragao de trabalhos dedicados
ao Ensino Médio e a Educagdo Superior ao longo do tempo. Considerando todo o
periodo, praticamente 70% das DTs se referem a estudos centrados nesses dois niveis de
ensino. A tabela fixada na sequéncia traz mais informagdes relativas a distribui¢ao dos
trabalhos segundo o descritor “nivel de ensino”.

Tabela 3. Distribui¢ao por décadas das 1000 DTs em Ensino de Biologia conforme nivel de
ensino investigado (1972-2011).

Nivel de Ensino EI ~EF EM EF/EM  ES EF/ES EM/ES G O+NI  EJA

1972-1980 0 1 7 0 9 1 0 0 0
1981-1990 0 7 8 3 16 0 1 1
1991-2000 0 25 37 18 40 0 6 11 2
2001-2010 3 99 245 43 203 4 37 42 2 15
2011 1 15 42 5 36 1 5 4 0 3
Totais 4 147 339 69 304 6 49 59 5 18

Siglas: EI: Educagdo Infantil; EF: Ensino Fundamental; EM: Ensino Médio; ES: Educagao Superior; G: Geral;
O+NI: Outro + Nivel Nao-Identificado; EJA: Educagido de Jovens e Adultos. Fonte: elaborado pelos autores.

Em relagdo a trabalhos associados ao Ensino Médio (EM), foram encontrados
339 (33,9%) documentos abordando isoladamente esse nivel escolar e 457 quando
associamos a essa cifra inicial os estudos tratando do Ensino Médio em conjunto com
outros niveis (EF/EM; EM/ES). Isso significa que um percentual em torno de 45% dos
trabalhos vincula-se ao contexto da escola de ensino médio, onde a disciplina escolar
Biologia se faz presente tradicionalmente nos curriculos escolares do pais (Krasilchik,
1986; Selles & Ferreira, 2005). Além disso, o ensino médio é l6cus principal de atuagdo
dos formados em Ciéncias Bioldgicas, parte dos quais, acaba investindo esfor¢os no
aprimoramento de sua formac¢ao académica e professoral através de cursos de mestrado
(académico e profissional) e doutorado. A produgdo dedicada a esse nivel de ensino se
intensificou na década de 1990, recebendo forte incremento dadas as relagdes do Ensino
de Biologia com tematicas ligadas ao avango das Ciéncias Bioldgicas, particularmente
quando pensamos nas biotecnologias, questdes ambientais e discussdes sobre educagiao
em saude, Biologia Evolutiva, questdes éticas (bioéticas), além de outras vinculadas a
triade Ciéncia, Tecnologia, Sociedade (CTS), atraindo pesquisadores interessados no
impacto dessas questdes no contexto das aulas.

No que concerne a Educac¢ao Superior, os trabalhos voltados para problematicas
especificamente ligadas a esse segmento de ensino perfazem 304 documentos (30,4%).
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Quando adicionamos a esse nimero, os documentos que tratam da Educa¢ao Superior
em conjunto com outros niveis (EF/ES; EM/S), temos 359 DTs, ou seja, aproximadamente
36% dos trabalhos examinados nesta investigacdo. Consideramos que o significativo
numero de estudos focalizando o nivel superior de ensino ocorre em fun¢ao de, pelo
menos, duas situagdes. O desenvolvimento inicial da pds-graduagdo no pais é uma
delas, ja que esteve ligado a expansdo das vagas na universidade, aos investimentos na
formacgdo dos quadros docentes das IES e as exigéncias de titulagdo académica para
ingresso ou ascensdo na carreira do magistério superior (Megid Neto, 1999; Kuenzer
& Moraes, 2005). Dai a tendéncia dos pos-graduandos da época (décadas de 1970 e
1980), em focalizar as investiga¢des nos aspectos relacionados a Educacdo Superior,
posto que eram poucos os mestrandos e doutorandos a acumular experiéncias e contato
com a escola basica (Teixeira, 2008). Devemos notar que, ao observar a Tabela 3, o
nivel de ensino que concentra a maior quantidade de trabalhos nas décadas de 1970 e
1980 ¢ justamente a Educa¢ao Superior. A segunda situacao esta ligada as tematicas de
estudo predominantes ao longo dos 40 anos abarcados pelo presente estudo. Ha intenso
interesse nas questodes relacionadas a formac¢ao de professores e a analise de aspectos
associados aos cursos de formagao (curriculos, licenciandos, egressos, estagio, pratica
de ensino etc.), problematicas de investigacao fortemente ligadas a Educagdo Superior.

Outra caracteristica que se mantém no decurso do tempo ¢ a quantidade menor
de trabalhos dedicados ao Ensino Fundamental (EF) que, em seu conjunto, totalizam
22% das DTs. Tal fendmeno pode ser explicado, posto que, nesse nivel de ensino, a
Biologia estad diluida nos conteudos de Ciéncias Naturais (Krasilchik, 2004; Scarpa &
Silva, 2013). Examinando os dados, encontramos apenas 19 trabalhos que tomam como
objeto de estudo problematicas relativas aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°-5°
ano). Os estudos que analisam problematicas relativas ao Ensino Fundamental tendem
a focalizar, preferencialmente, os anos finais dessa faixa de escolarizagao (5*-82 séries
ou, atualmente, 6° ao 9° ano), em que a presenca dos contetidos de Ciéncias Bioldgicas
¢ mais intensa, sobretudo nas escolas que adotam a tradicional estrutura curricular
para o ensino de Ciéncias, com énfase no estudo dos ‘seres vivos, ‘meio ambiente’ e
‘corpo humano. Assim, dos 222 trabalhos relacionados de alguma forma ao ensino
fundamental, 172 (77,4%) referem-se a investigacdes focalizando os anos finais desse
segmento de escolarizagao.

A baixa incidéncia de trabalhos vinculados a Educagdo Infantil (apenas 4 DTs
identificadas), aos anos iniciais do ensino fundamental e a Educacao de Jovens e Adultos
(19 DTs), em contraponto ao numero de estudos dedicados ao Ensino Médio e Educacao
Superior, estampa uma lacuna a ser preenchida por estudos futuros, ou seja, precisamos
dar mais aten¢do ao ensino de Biologia que acontece no contexto dos primeiros anos
de escolarizacao de nossos estudantes. A educagdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental sdo de suma importancia para a “futura formagao cientifica do sujeito,
na qual as criangas dao seus primeiros passos na educacdo cientifica escolar” (Megid
Neto, 2014, p. 122). Analogamente, é preciso lembrar que, muitas vezes, o contexto da
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Educagao de Jovens e Adultos (EJA) representa o unico espago de inser¢do de jovens e
adultos na cultura cientifica. Assim, é urgente reverter essa reduzida aten¢ao que esta
sendo dispensada a essas faixas de escolarizagao.

Linhas de Investigacao a Polarizar a Atencao dos Pesquisadores

Para o estudo deste item adotamos estratégia relativamente diferente em relagao
a trabalhos que publicamos anteriormente sobre a produgdo académica em Ensino de
Biologia. Neste artigo, numa tentativa de abarcar mais adequadamente a diversidade de
linhas tematicas a envolver os estudos da area de EC, procuramos fundir os descritores
para focos tematicos utilizados até entdo (Megid Neto, 1999; Teixeira, 2008; Teixeira
& Megid Neto, 2012), com as linhas tematicas propostas em um dos eventos mais
importantes da area, o Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC)
em sua décima edigao''. Com efeito, o resultado dessa fusdo foi um conjunto de categorias
preliminares (linhas tematicas), ainda em construcdo, sujeitas a ajustes e adequagdes,
mas que sao uteis no sentido de compreendermos a diversidade de linhas de investigacao
que nossa area tem produzido nos ultimos anos. Como consequéncia deste processo de
hibridizagdo de categorias, o nimero de focos tematicos subiu de 11 para 17, de tal
sorte que, com isso, embora possamos ter zonas de sobreposicao e redundancia entre
certas categorias, assim como uma maior pulveriza¢do na classificagdo para as linhas
tematicas, ganhamos em abrangéncia e na capacidade de percepc¢do da pluralidade de
problematicas de pesquisa que caracteriza a area de EC, e de Ensino de Biologia em
particular nas ultimas décadas. Na sequéncia, apresentamos cada uma delas, para, em
seguida, trazer os resultados da analise realizada.

1. Ensino e Aprendizagem (E-A): analisam aspectos cognitivos, sociais e afetivos envolvidos no ensino
e aprendizagem de conceitos cientificos em diferentes faixas de ensino; ambientes de aprendizagem;
aprendizagem colaborativa; modelos e modelagem na Educagio em Ciéncias/Biologia; ensino
por investigagdo e/ou experimentagdo. Analise de dinamicas para trabalhos em grupo (exemplos:
rodas de conversa, debates, rodas de ciéncia, dramatizagdo etc.), sequéncias didaticas, unidades
de ensino, atividades praticas etc. Parte dos estudos descrevem como determinados contetidos sdo
ministrados nas aulas; examinam também a relagdo conteiddo-método, com foco nos processos de
ensino-aprendizagem a envolver o conhecimento cientifico veiculado na escola e a forma como
este conhecimento é difundido por meio de métodos e estratégias de ensino. Descri¢do e analise
a respeito da aplicagdo de métodos e estratégias no ensino, como instru¢do programada, modulos
personalizados de ensino, courseware, dramatizagdo, unidades didaticas, entre outros, de forma
isolada ou comparativa. Trabalhos que propdem métodos alternativos ou que descrevem e avaliam
praticas pedagdgicas e as metodologias de ensino nelas empregadas.

Figura 4. Descri¢ao dos focos tematicos utilizados na classificagdo das 1000 Dissertagoes e
Teses em Ensino de Biologia (1972-2000) (continua)

11 Os descritores utilizados anteriormente foram os seguintes: Curriculos e Programas; Formagao de Professores;
Conteudo-Método; Recursos Didéticos; Formagdo de Conceitos; Caracteristicas do Professor; Caracteristicas
do Aluno; Organizagao da Escola; Educagido Nao-Formal; Historia e Filosofia da Ciéncia; Outros focos. Para
encontrar as linhas tematicas utilizadas no X ENPEC consulte o endereco eletronico: http://www.xenpec.com.br/
pt/texto.php?id_texto=2.
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2. Formagio de Professores (FP): preocupam-se com a formacao inicial de professores para o ensino
na area, no ambito da Licenciatura em Ciéncias Biologicas ou correlatas, da Pedagogia ou do curso
Normal de Ensino Médio. Estudos de avaliagao ou propostas de reformulagdo de cursos de formagéo
inicial de professores. Estudos voltados para a formagdo continuada, permanente e formagio no
exercicio da docéncia de professores de Ciéncias Bioldgicas, envolvendo propostas e/ou avaliagio de
programas de aperfeicoamento, atualizagdo, capacitagao, treinamento ou especializagao de professores.
Descrigéo e avaliagdo da pratica pedagdgica e outros aspectos de interesse nos processos de formacgao
inicial e continuada. Analise de programas e politicas de formagéo inicial e formagdo continuada;
avaliagdo de modelos e praticas de formacao de professores para diferentes niveis e modalidades de
ensino. Estudos sobre a formac¢ao e o desenvolvimento profissional de professores e/ou das relagoes
entre pesquisa e formacao de professores.

3. Caracteristicas dos Professores (CP): examinam concepgoes, representacoes e saberes docentes;
estabelecem diagndstico das condigdes profissionais dos professores; identificam e analisam o perfil
sociografico do professor, sua estrutura intelectual, seu conhecimento “alternativo’, suas concepgoes
sobre Ciéncia, em especial, a Biologia e seus conceitos centrais, métodos de produgdo cientifica,
educagdo, ensino-aprendizagem, ambiente, saude, sexualidade, etc. Descrevem e analisam a pratica
pedagogica de professores, explicitando suas idiossincrasias e concepg¢des relativas ao processo
educacional.

4. Caracteristicas dos Alunos (CA): tracam o diagnoéstico das condigdes socioecondOmicas e
culturais dos estudantes e suas implicagdes no desempenho escolar ou aprendizagem em Ciéncias/
Biologia. Também trabalham na identificacao e analise dos conhecimentos prévios e conhecimentos
“alternativos” dos alunos (representagdes, ideias, nogdes, percepgoes etc.) sobre conceitos e processos
diversos, de sua estrutura intelectual, modelos de pensamento ou de suas concepg¢des sobre ciéncia,
métodos de produgao cientifica, ambiente, satide, sexualidade, etc. Estudos das atitudes e caracteristicas
de um aluno ou grupo de alunos no contexto dos processos de ensino-aprendizagem.

5. Formacao de Conceitos (FC): dedicados a descri¢do e analise do desenvolvimento de conceitos
cientificos no pensamento de alunos e/ou professores, implicando processos de mudanga, evolugao
ou perfil conceitual. Comparagdo de modelos de pensamento com modelos conceituais presentes
na Histdria da Ciéncia. Estudos sobre a relacao entre a estrutura conceitual e/ou representagdes de
estudantes e professores e os processos de ensino-aprendizagem de conceitos cientificos em contextos
formais ou nao-formais de ensino. Relagdo entre modelos de pensamento de estudantes e sua faixa
etaria e/ou nivel de escolaridade. Incluem a analise de propostas dedicadas a modificar conhecimentos
de estudantes/docentes ao longo de um processo didatico.

6. Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia (HFSC): centrados em questdes particulares ou
integradas ao campo da Histdria, Filosofia e/ou Sociologia da Ciéncia e suas relagdes com a Educagao
em Ciéncias. Destacam-se os estudos sobre Natureza da Ciéncia, sobre Epistemologia da Ciéncia ou
sobre a Sociologia do Conhecimento Cientifico. Estudos de revisdo bibliografica em fontes primarias
e secundarias que resgatam acontecimentos, fatos, debates, conflitos e circunstidncias da producao
cientifica em determinada época do passado remoto, e as articulagdes entre eles. Necessariamente,
devem explicitar alguma relagdo com o ensino na area de Ciéncias/Biologia, como fundamentagdo
de curriculos, programas de formagao de professores, concepgodes alternativas dos estudantes e
outras implicagdes para os processos de ensino e aprendizagem. Aspectos relativos a Filosofia e/
ou Epistemologia da Ciéncia, tais como: concepg¢ao de ciéncia, de cientista, de método cientifico;

Figura 4. Descri¢ao dos focos tematicos utilizados na classificagdo das 1000 Dissertagoes e
Teses em Ensino de Biologia (1972-2000) (continua)
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7. Educagio em espagos nao-formais e divulgacio cientifica (EENF): descrevem aspectos
relacionados a historia, politicas e praticas de divulgacéo cientifica e suas relagdes com a EC e o Ensino
de Biologia; as relagdes entre comunicagdo publica da ciéncia e educagdo; educagao em museus e
centros de ciéncias; feiras e exposi¢oes de Ciéncias. Estudos focalizados também na organizagdo de
institui¢des ndo escolares ou ndo formais de ensino, tais como: Organiza¢des Nao-Governamentais
(ONG); Secretarias de Meio-Ambiente, de Saide, de Cultura; Museus/Centros de Ciéncias, Clubes
de Ciéncias, Mostras ou Exposi¢oes Cientificas. Situam-se também nesta linha programas de ensino
com atividades extracurriculares para alunos, efetuados em espagos ndo-formais de ensino (Museus
de Ciéncias, por exemplo).

8. Recursos Didaticos (RD): avaliam materiais ou recursos didaticos no ensino de Ciéncias e Biologia,
tais como textos de leitura, livros didaticos, materiais de laboratdrio, modelos anatdmicos, filmes,
fotografias, computadores, internet e demais recursos digitais, jogos, brinquedos, mapas conceituais,
entre outros. Trabalhos que propdem, aplicam e avaliam novos materiais didaticos, kits experimentais,
softwares e demais objetos virtuais de aprendizagem ou outros recursos e meios instrucionais em
situagdes de ensino. Trabalhos dedicados a proposigdo e/ou analise do emprego de tecnologias da
informagao e comunicagao na EC, em particular no ensino de Biologia: desenho e avalia¢do do uso
de recursos e ambientes mediados por tecnologias para o ensino; materiais multimidia e hipermidia;
recursos audiovisuais e educagao a distdncia. Por fim, temos também trabalhos que lidam com recursos
pedagdgicos que podem ser uteis na formagao e pratica pedagogica dos professores.

9. Educagao Ambiental (AMB): focalizam as relagdes entre Educagdio Ambiental e Educagdo em
Ciéncias; educagdo para o desenvolvimento sustentavel; educagdo para a sustentabilidade. Devem
apresentar conexdes com questdes associadas ao Ensino de Ciéncias/Biologia.

10. Educagao em Saude (E-S): no contexto do Ensino de Ciéncias/Biologia sao estudos centrados
na analise das relagoes entre Educagao e Satde; educagdo popular em saude, promogao da saude no
ambiente das aulas de Ciéncias e Biologia, formacao dos professores para o trabalho com assuntos
ligados as questoes de saude, etc.

11. Linguagens e Discurso (L&D): focalizam a aniélise de abordagens discursivas, argumentagao,
interagoes discursivas, leitura e escrita no ensino de Ciéncias/Biologia.

12. Alfabetizacio cientifica e tecnoldgica, abordagens CTS e CTSA (CTS): estudo das relagdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, envolvendo questdes sociocientificas, temas controversos, letramento
cientifico; aplicagées do Movimento CTS (abordagens, enfoques, educagio CTS) em contextos de
ensino-aprendizagem (recursos didaticos, oficinas, sequéncias didaticas, unidades de ensino, etc.).

Figura 4. Descri¢ao dos focos tematicos utilizados na classificagdo das 1000 Dissertagoes e
Teses em Ensino de Biologia (1972-2000) (continua)
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13. Questdes curriculares, programas e projetos (CUR): focalizados no desenvolvimento curricular e
nas politicas de curriculo; conhecimento escolar; histéria das disciplinas; reformas curriculares, suas
implementacdes e avaliagdes; inovagdo educacional; curriculo e cultura. Fundamentos para curriculo.
Estudos dos principios, parametros, diretrizes e fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino
de Ciéncias/Biologia, contemplando os diversos elementos convencionalmente atribuidos ao desenho
curricular: objetivos educacionais, contetdos, estratégias, avaliagdo etc. Discussdo do papel da escola
e da universidade, das relagoes entre ciéncia e sociedade, e outros aspectos do sistema educacional.
Avaliagdo de propostas curriculares, reformas curriculares, projetos pedagdgicos ou projetos
educacionais. Proposi¢do e desenvolvimento de programas/propostas alternativas de ensino para
um ano escolar, disciplina, semestre letivo ou ciclo escolar completo. Pesquisas de carater histérico
sobre mudangas curriculares ocorridas de forma global no ensino de Ciéncias/Biologia, ou sobre
modificagdes a respeito de aspectos mais particulares (materiais didaticos, curriculos, legislagdo,
formagao de professor, etc.), abrangendo determinada época do passado proximo ou remoto.

14. Avaliagao (AVA): preocupam-se com aspectos tedricos e metodologicos da avaliagao; abordagens e
praticas de avaliagdo em programas e processos de ensino-aprendizagem; indicadores de desempenho
e avaliagdo; avaliagdo de sistemas; estudos comparativos internacionais.

15. Diversidade e educagao inclusiva (D&I): relagdes entre ensino de Ciéncias/Biologia e temas tais
como inclusdo, género, raga, etnia, classe, educagao indigena e de demais grupos sociais especificos,
politicas de agdes afirmativas etc.

16. Pesquisa e producido cientifica (PPC): consideragdes epistemoldgicas sobre a natureza da
pesquisa; referenciais tedricos da pesquisa em EC; EC como campo cientifico; reflexdes acerca de
metodologias e métodos de pesquisa, estudos do tipo estado da arte e outras modalidades de estudos
de levantamento e analise da producao académica e cientifica na area.

17. Organizagao do espago escolar (OEE): diagndstico das caracteristicas de instituigdes escolares
da educagdo basica ou superior, abrangendo questdes e situagdes relativas a gestdo escolar nos seus
aspectos politico-administrativo, pedagégico, funcional, fisico, entre outros. Pesquisas que analisam
como a escola e a comunidade escolar se organizam para receber propostas inovadoras e/ou modificar
estruturas de ensino-aprendizagem tradicionais, considerando o ensino de Ciéncias/Biologia. Estudos
focalizando as relagdes entre os diversos segmentos escolares e da escola com a comunidade.

Figura 4. Descri¢ao dos focos tematicos utilizados na classificagdo das 1000 Dissertagoes e Teses
em Ensino de Biologia (1972-2000)

Fonte: Adaptacido (Teixeira, 2008; Megid Neto, 1999; 10° ENPEC).

Na sequéncia, a Figura 5 traz a distribuicao das 1000 DTs conforme a classificagao
realizada para focos tematicos. Além disso, esses trabalhos sdo apresentados conforme
sua distribui¢ao por décadas.

Com a observa¢ao do grafico, verificamos a existéncia de seis focos de maior
incidéncia de produgdo, isto é, areas tematicas as quais a maior parte dos trabalhos esta
concentrada ao longo dos 40 anos investigados. Sao elas: Ensino-Aprendizagem (19,6%),
Recursos Didaticos (16,2%); Caracteristicas dos Professores (11,9%); Formacao de
Professores (11%); Caracteristicas dos Alunos (10,7%); e Questdoes Curriculares,
Programas e Projetos (9,7%). Essas seis areas tematicas aglutinam praticamente 80% da
producdoinvestigada. Assim, parece razoavel argumentar que os pesquisadores selecionam
como problemas prioritarios, tematicas ligadas as seis linhas acima mencionadas.
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Figura 5. Grafico da distribui¢do das DTs em Ensino de Biologia conforme focos tematicos ao
longo das quatro décadas examinadas na pesquisa (1972-2011)

Fonte: elaborado pelos autores.

Legenda: EA: Ensino-Aprendizagem; CUR: Questdes Curriculares, Programas e Projetos; CP: Caracteristicas
dos Professores; AVA: Avaliacdo; RD: Recursos Didaticos; FP: Formagio de Professores; CA: Caracteristicas dos
Alunos; HFSC: Historia, Filosofia, Sociologia da Ciéncia; EENF: Educagdo em Espagos ndo Escolarizados; AMB:
Educagdo Ambiental; PPC: Pesquisa e Producéo Cientifica; FC: Formagdo de Conceitos; E-S: Educagdo em Satde;
L&D: Linguagem e Discurso; OEE: Organiza¢do do Espaco Escolar; D&I: Diversidade e Educac¢do Inclusiva; NI:
Foco Tematico ndo-identificado.

Porém, o comparativo dos dados agora explicitados com aqueles encontrados
em outros estudos apresentados anteriormente (Teixeira, 2008; Teixeira & Megid Neto,
2012; Teixeira, 2012) torna possivel salientar alguns aspectos interessantes. Para isso,
é util a visualizacao dos dados da Figura 5, examinados em conjunto com os dados

complementares explicitados na Tabela 4.

Tabela 4. Evolu¢ao dos percentuais de trabalhos nas seis linhas tematicas principais da
produgdo académica em Ensino de Biologia (1972-2011)

Focos Tematicos 1972-2004 1972-2006 1972-2011
Ensino-Aprendizagem 18,4% 21,1% 19,6%
Recursos Didaticos 12,0% 15,6% 16,2%
Caracteristicas dos Professores 14,2% 14,3% 11,9%
Formacio de Professores 17,1% 16,0% 11,0%
Caracteristicas dos Alunos 13,0% 14,1% 10,7%
Questdes Curriculares 14,2% 12,9% 9,7%
Totalizacdo 88,9% 94,0% 79,1%

Fonte: elaborado pelos autores.
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O primeiro destaque refere-se a queda do percentual conjunto dessas seis
categorias no ultimo quinquénio. Se antes essas seis linhas concentravam de 89 a 94%
da produgao académica, agora, representam algo préximo a 79% (Tabela 4);

Outro ponto esta relacionado ao aumento dos trabalhos dedicados a “Recursos
Didaticos”, conforme mostra a Tabela 4, o tnico dos seis focos principais que teve seu
percentual aumentado no periodo 2006-2011.

A Figura 5 evidencia claramente linhas consolidadas de investigacdo que sdo
objeto de atencdo desde os primeiros momentos e vém se mantendo no intervalo de
tempo sob analise (E-A; CUR; FP; CP; CA; RD), convivendo com linhas que emergiram
mais tarde e vém se fortalecendo (HFSC; AVA; EENF; AMB; E-S), além de areas
relativamente recentes que passam a chamar significativa aten¢do dos autores (CTS;
L&D; PPC; D&I). Por fim, temos linhas que recebem atualmente pouco interesse dos
investigadores (OEE; FC).

Entre os poucos estudos sobre pesquisa e produgao cientifica, incluindo aqueles
voltados para discussao de questdes tedricas e metodologicas, predominam trabalhos de
levantamento de estudos na area, os chamados Estado da Arte. O percentual de estudos
dedicados a analise da organizagdo dos espagos escolares (OEE) relacionadas ao Ensino
de Biologia, indica que essa é uma area de siléncio na produgao investigada. Além disso,
trabalhos que focalizam problematicas relacionadas as politicas publicas (educacionais),
foco que aparece em outros estudos de estado da arte, ndo apareceram no conjunto da
producao aqui investigada.

Voltando a Tabela 4, a queda no percentual conjunto dos seis focos tematicos
principais é, a nosso ver, reflexo da diversificacao das tematicas de estudo na area. Com
efeito, nosiltimos 10 anos, ganharam destaque progressivo diversaslinhas de investigacao
que antes ndo reuniam numero significativo de trabalhos. Entre elas destacamos:
Historia e Filosofia da Ciéncia, Educagdo em Espagos nao Formais, Educagdo Ambiental,
Educagao em Saude, Linguagem e Discurso, Abordagens CTS, e, Diversidade e Inclusao.
A emergéncia dessas linhas de investigacao, algumas mais antigas, outras mais recentes,
é reflexo do movimento da area de Educa¢do em Ciéncias, ao expandir e pluralizar sua
agenda de interesse, atingindo outros horizontes, para além das tematicas tradicionais
de pesquisa caracterizadoras da area nas décadas de 1980/1990.

O aumento de estudos dedicados ao foco tematico “recursos didaticos”, é, a nosso
ver, fendmeno associado, em primeiro lugar, ao pragmatismo que caracteriza parte
significativa dos estudos académicos nas areas de Educagdo e Educagdo em Ciéncias
(Mortimer, 2002; Miranda & Resende, 2006). Esse fenomeno se expressa também
quando observamos que os dois focos tematicos com nimero mais expressivo de DTs
identificadas sao justamente “Ensino e Aprendizagem” e “Recursos Didaticos” (Figura
5). Também se associam as informagdes ja explicitadas, a emergéncia e o crescimento
dos mestrados profissionais, que se caracterizam igualmente por uma énfase mais
centrada no desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem e de recursos e
materiais didaticos associados. Das 99 DTs identificadas nos MP, 31 foram classificadas
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no referido foco tematico, com trabalhos voltados para livros didaticos, paradidaticos,
textos de divulgagdo cientifica, cartilhas, modelos, jogos didaticos, uso de imagens,
filmes, videos, CDs/DVDs, recursos informaticos e novas tecnologias (blogs, ambientes
virtuais de aprendizagem, animagdes, etc.). Ademais, os focos tematicos E-A e RD
somam 75% das DTs oriundas de MP. Também notamos que 79% desses estudos estao
vinculados a problematicas relacionadas a educagdo basica, com destaque para o ensino
médio (60 DTs) e Ensino Fundamental - anos finais (20 DTs).

Portanto, essas informagdes dao sustentagdo a outro aspecto que vale destacar
quando examinamos as problematicas investigadas no conjunto da produgdo académica
analisada, isto ¢, “a grande preocupagao dos autores com a repercussdo de suas pesquisas
na sala de aula” Como anteriormente afirmado (Teixeira, 2008), é visivel a preocupa¢ido
com a aplicabilidade dos resultados de pesquisa na realidade escolar, fato ja observado
também em outros trabalhos identificados na literatura (Mortimer, 2002; Salem, 2012).
Salem (2012), por exemplo, aponta que uma das marcas caracteristicas das pesquisas
em EC, “presente em seu DNA”, como diz a autora, é a preocupa¢ao com 0s processos
de Ensino-Aprendizagem e as multiplas varidveis que interferem neste contexto. Em
particular, o referido trabalho confirma essa tendéncia para as pesquisas em Ensino de
Fisica. A situagdo é andloga para as pesquisas em Ensino de Biologia, dado sustentado
seja pela identificacdo de grande quantidade de DTs classificadas nos focos tematicos E-A
e RD, seja pela boa quantidade de trabalhos preocupados com as praticas pedagdgicas
(caracteristicas dos professores), com a formacao docente (formagdo de professores),
com aspectos relacionados ao desenrolar do curriculo nas salas de aula (questdes
curriculares) e também aquelas focalizadas em aspectos associados aos estudantes
(caracteristicas dos alunos). Assim, este trabalho, de certa forma, corrobora a ideia
formulada em outros estudos, no sentido de apontar que uma das motivagdes para a
pesquisa na area estd associada a “uma demanda pelo aprimoramento do aprendizado
do conhecimento cientifico” (Salem, 2012, p. 21).

Ainda em relagdo as linhas tematicas e problemas de estudo gostariamos de
destacar os seguintes aspectos:

e No intervalo de tempo examinado, entre os seis focos principais, os estudos dedicados a
Formagao de Professores, sao aqueles que mais perdem espago (Tabela 4: de 17% para 16%;
depois, de 16% para 11%). Em seu conjunto, esses estudos priorizam a dimensao da formagao
inicial; o numero de estudos dedicados a formagdo continuada nao ultrapassa 20% do total
de DTs classificadas na linha tematica “Formagédo de Professores”;

e Formacgao Conceitual parece ser uma linha tematica que aglutina nimero cada vez menor de
trabalhos, sobretudo se tomarmos os estudosiniciais da area de EC, voltados paraidentificagdo
das concepgoes alternativas dos alunos e para a ideia de problematiza-las e/ou reestrutura-
las no sentido de aproxima-las do conhecimento cientifico. Atualmente, os poucos estudos
dentro deste foco tematico tém se preocupado com questdes que, por vezes, escapam da
esfera estritamente conceitual, envolvendo aspectos relativos a concepg¢des pedagodgicas,
filosoficas e epistemoldgicas. Alias, essa tendéncia foi também observada por Lee, Wu e Tsai
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(2009), ao examinarem artigos publicados nos trés periddicos mais influentes da area de
Educagdo em Ciéncias no mundo, no periodo 2003-2007. Eles detectaram mudanca nos
topicos de pesquisa de mais interesse entre os pesquisadores: se antes apareciam em destaque
os estudos sobre aprendizagem e mudanca conceitual, no referido periodo ganham destaque,
segundo os autores, os estudos envolvendo os contextos de aprendizagem dos estudantes.

e Nas questdes curriculares associadas a aspectos da formagdo de professores faltam estudos
académicos dedicados a examinar o impacto das politicas curriculares nos cursos de
licenciatura. Pouco sabemos sobre o impacto dessas normatizagdes e, em especifico, sobre as
diretrizes curriculares para formacao de professores e suas reformulagdes mais recentes nos
curriculos dos cursos de licenciatura e na pratica de ensino. Ainda em rela¢ao aos estudos
curriculares, destacamos o reduzido numero de DTs ligadas aos enfoques CTS: apenas 11
DTs, das quais, pequeno nimero busca aplicar e testar, via pesquisa de intervenc¢ao, propostas
CTS para contextos do ensino-aprendizagem de Biologia.

e Os professores ainda sdo objeto de forte interesse, seja na linha dedicada a Formagao de
Professores, seja no foco “Caracteristicas dos Professores”. Praticamente 23% das DTs estdo
inseridas nessas duas linhas tematicas. Porém, quando observamos as pesquisas de natureza
interventiva, sdo rarissimos os estudos que trabalham em contextos de parceria com os
professores da educagdo basica. Neste sentido, eles sio mais objetos do que sujeitos ativos
nos estudos que realizamos.

¢ Quanto as carateristicas dos professores, as DTs focalizam, em sua maior parte, os docentes da
educacao basica. O professor da universidade, e, mais especificamente, o professor formador
no contexto dos cursos de licenciatura, exceto aqueles envolvidos diretamente na Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado, raramente sdo estudados ou participam de projetos de
investigagao.

Géneros de Trabalho Académico e Tendéncias Metodoldgicas

Neste caso, desenvolvemos um processo de analise inspirado no trabalho de
Soares e Maciel (2000), o que nos permitiu o estabelecimento de uma classificagdo sobre a
natureza de cada trabalho. Com efeito, classificamos um determinado documento como
ensaio e/ou estudo de natureza tedrica (ENS) quando houve auséncia de trabalho com
dadosempiricose/oupelaapresentagidodeensaios propondoreflexdes sobre pressupostos,
tematicas e referéncias tedricas de interesse para o Ensino de Ciéncias/Biologia. Os
relatos de experiéncia (RE) caracterizam-se pela descri¢dao e analise de uma pratica e/
ou experiéncia promovida e efetivada pelo préprio autor do trabalho. Distinguem-se da
pesquisa genérica e vagamente denominada de “pesquisa-a¢ao” porque, nesta, aquele
que desenvolve a experiéncia se faz intencionalmente pesquisador, dirigindo sua agao
segundo o fendmeno que pretende investigar; enquanto que no relato de experiéncia é
desenrolada a uma descricao e andlise de uma experiéncia desenvolvida sem a inten¢do
inicial de realizar um tratamento sistematico e metodologicamente rigoroso de um
problema configurado pelo pesquisador ou pesquisadores (Megid Neto, 1999; Soares &
Maciel, 2000). Os estudos empirico-descritivos (PD) caracterizam-se pela realiza¢do de
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pesquisa, com a efetiva coleta de dados, voltada para identificar, diagnosticar, descrever,
caracterizar a existéncia de um fendmeno, buscando formas para explicar os fendmenos
examinados, “descobrindo relagdes, ainda que de carater tendencial e probabilistico, de
natureza causal, funcional ou estrutural”. Segundo as autoras, “identificar, descrever e
explicar sdo momentos de uma escala continua; o pesquisador pode ficar s6 no primeiro
momento, ou pode chegar ao segundo, ou pode ir até o ultimo nivel de interpretacao,
que ¢é a explicacao” (p. 59). Outra caracteristica dos estudos deste tipo é a auséncia de
intervengdes envolvendo o objeto de estudo focalizado.

Dissertacoes e teses caracterizadas como pesquisas de natureza interventiva
(PNI) sao demarcadas pela realizagdo de uma pesquisa conjugada com agdo ou pela
implementacdo de propostas de intervencao voltadas para diversos aspectos referentes
ao Ensino de Biologia (pesquisa-a¢ao, investigacao-agao, pesquisa participante, pesquisa
experimental etc.). Incluimos também junto as PNI os trabalhos caracterizados
pelo que podemos chamar de “pesquisa & desenvolvimento’, isto é, marcados pelo
“desenvolvimento e testagem de novos processos ou produtos (projetos, manuais, textos,
materiais didaticos, metodologias etc.) [...], esse tipo de pesquisa parte de um problema
identificado, geralmente de natureza mais pratica e cuja tentativa de solugdo se faz
imediata; o pesquisador [...] lanca-se ao desenvolvimento de um determinado produto
ou processo que viabilize a solu¢ao do problema [...]” (Megid Neto, 2014, p. 108). Além
do desenvolvimento do material ou processo, por vezes temos a descri¢dao de situagdes
de testagem de sua utilizagdo, embora essa nao seja condi¢do obrigatoéria.

Finalmente, temos também um grupo de trabalhos enquadrados como “mais
de uma pesquisa” (MDP). Nestes poucos casos, se combinam diferentes situagdes
(PD+RE; PD+PNI; ENS+PD; P&D+PNI). A Figura 6 traz a distribui¢do das 1000 DTs
em percentuais conforme a categorizagdo para géneros de trabalho académico.

1% 1% 30,
2%

M Nao Identificado (NI) - 1%

M Ensaio (ENS) - 1%
Mais de uma Pesquisa (MDP)- 3%
Relato de Experiéncia (RE) - 2%

25%

Pesquisa Descritiva (PD) - 68%
68% Pesquisa de Natureza Interventiva (PNI) - 25%

Figura 6. Percentuais relativos a cada um dos géneros de trabalho académico.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Neste quesito o primeiro ponto a destacar refere-se a primazia dos estudos do tipo
“pesquisa” sobre outras modalidades, como os relatos de experiéncia e ensaios tedricos.
Detectamos que 96% das DTs examinadas desenvolvem trabalhos do tipo pesquisa. Os
ensaios tedricos sdo raros. Nem mesmo entre as Teses de Doutorado as pesquisas de
natureza tedrica ganham mais intensidade. Nosso argumento, ao verificar esses dados,
¢ que essa modalidade de estudos académicos poderia ser explorada de forma mais
sistematica. Entendemos que estudos dessa natureza seriam uteis para examinar em
profundidade temas de grande interesse para a area, como as questdes curriculares e o
ensino de Biologia, as politicas publicas para a area, a questao da interdisciplinaridade
e da contextualizacao e a Educacao CTS, conceitos estruturantes para as Ciéncias
Biologicas e o Ensino de Biologia, questdes historicas, filosdficas e epistemologicas,
nossas pesquisas e problemas tedrico-metodologicos, etc.

Entreas pesquisas, ha prevaléncia de trabalhos pautados metodologicamente pelas
abordagens qualitativas de investigacao educacional. As abordagens predominantemente
quantitativas, de inclinagdo positivista ou pos-positivista, ainda se fazem presentes,
mas, em numero reduzido de trabalhos. De qualquer forma, nos capitulos dedicados
ao detalhamento dos procedimentos metodolégicos, as discussdes sobre os paradigmas
que envolvem a pesquisa educacional e seu impacto em nossas praticas de investigacao
estdo praticamente ausentes e/ou silenciadas (Alves-Mazzotti & Gewandsznajder, 2004).

Ha predominio dos estudos empirico-descritivos (68%), sobretudo aqueles
centrados em alguma forma de “andlise de contetido” de entrevistas, questiondrios,
documentos, materiais didaticos, textos de divulgacdo cientifica etc. Os estudos
etnograficos e mesmo os chamados “estudos de caso”'* sdo raros, se considerarmos os
critérios consagrados pela literatura para caracteriza-los.

As pesquisas de natureza interventiva totalizam 25% dos trabalhos analisados na
investigacdo, o que significa que, neste conjunto de 1000 DTs em Ensino de Biologia, a
cada quatro estudos, um se caracteriza por assumir natureza interventiva. Seria um bom
numero? A propdsito, em estudo em fase avancada de desenvolvimento, serdo oferecidas
informagdes detalhadas sobre as PNI produzidas nos trabalhos dedicados ao Ensino de
Biologia. Nele uma analise sobre este grupo especifico de trabalhos foi realizada como
parte do projeto de pds-doutoramento do primeiro autor deste artigo.

Consideracoes Finais

Gostariamos de finalizar este artigo destacando o desenvolvimento de nossa area
de estudos e pesquisas. Como mostramos, a expansao e a diversificagdo da pos-graduagao

12 Estudo de Caso ¢ modalidade de pesquisa que exige pelo menos quatro quesitos: i) singularidade, isto é,
caracteriza-se pela pesquisa de situages particulares, distintas das usuais, o que justifica o interesse por investiga-
las. Segundo André e Liidke (2013), o caso ¢ “uma representagio singular da realidade que ¢ multidimensional e
historicamente situada” (p. 24); ii) examinam situa¢des em realidade natural, isto é, sdo estudos naturalisticos; iii)
exigem forte imersdo do pesquisador no contexto estudado, implicando no tempo que ele passa para acompanhar,
descrever e analisar o fendmeno estudado; iv) utilizagdo de multiplos instrumentos de coleta de dados, para
garantir uma interpretagio em contexto e sob varias perspectivas, o que ajuda também na constru¢do de uma
descrigdo mais aprofundada do caso.
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na subarea de Ensino de Biologia é significativa; é um dado de nossa realidade que precisa
ser valorizado. Neste processo, papel interessante tém os mestrados profissionais da area
de Ensino da CAPES que, no quadro atual, vdo potencializar a produgdo académica,
atuando como vetores que aumentarao sensivelmente a produ¢ao na area. Entretanto,
ainda temos poucas informacgoes sobre esses trabalhos. Por isso, é imprescindivel a
realizacdo de estudos de Estado da Arte que focalizem exatamente essa modalidade de
dissertagdes.

Outro ponto a ser enaltecido é o aumento paulatino da representatividade das
regides nordeste, norte e centro-oeste, o que indica que estamos avangando no processo
de redugdo das assimetrias regionais na distribuicao de programas da drea pelas varias
regides brasileiras. Este é um processo que as politicas publicas, particularmente aquelas
impulsionadas pela CAPES precisam manter e, se possivel, intensificar.

Seria muito interessante também ampliar os estudos voltados para os contextos
da educacio infantil, da educac¢ao fundamental, sobretudo nos anos iniciais, e também
da EJA. Como observamos na analise de dados, esses sio segmentos de escolarizagao
que continuam recebendo diminuta atengdo nos estudos sobre o Ensino de Biologia.

Em linhas gerais, o conjunto de DTs em Ensino de Biologia produzidas ao
longo desses 40 anos, mostra a diversidade tematica e metodologica dessa subdrea.
Vislumbramos um processo de busca de equilibrio entre as pesquisas de natureza
mais compreensiva e aquelas marcadas por algum tipo de natureza interventiva. Esse é
outro dos grandes atributos de nossa area, ou seja, desenvolvemos pesquisas empirico-
descritivas e produzimos conhecimentos articulados com a pesquisa aplicada e o
desenvolvimento de produtos e processos educacionais, tudo isso, com potencial de
aplicagdo em condigdes reais de ensino e aprendizagem.

Quando assinalamos, na se¢do de introdugao do artigo, que nossa area atingiu a
maturidade, pensamos esse conceito principalmente em termos institucionais. Todavia,
é preciso observar agora, com mais aten¢io, outra gama de questdes e problemas. E
preciso disposi¢ao para enfrentarmos tematicas complexas e de dificil equalizagao.
Por exemplo: sobre a qualidade das pesquisas produzidas na area e o problema do
aprimoramento teérico-metodoldgico; sobre o alcance de nossos estudos, em termos de
producao de conhecimentos e de geracao de mudancas nas praticas, seja no campo dos
processos de ensino-aprendizagem, seja nos processos ligados a formagao de professores;
a questao da comunicagao entre o que estamos produzindo junto aos demais agentes
que atuam na escola basica; a questdo do estabelecimento de parcerias para viabiliza¢ao
de pesquisas que envolvam mais intensamente os professores da educagdo basica e as
condi¢des necessarias para isso; e, finalmente, sobre as relagdes que estabelecemos com
os formadores de opinido publica e, principalmente, com os tomadores de decisdo na
esfera das politicas publicas em educacao/educagio cientifica.

Os dados aqui divulgados permitem uma série de reflexdes e inumeras
consideragoes,dependendo do foco deinteresse doleitor. De qualquer forma, entendemos
que a apresentacao das informagdes e reflexdes explicitadas no artigo contribui para o
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avanco de nossa compreensao sobre o desenvolvimento dessa subdrea de pesquisa no
pais, abrindo espago para a realizacdo de estudos analiticos concentrados em aspectos
especificos relativos a producédo inventariada.
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