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Tomando como referencial tedrico-metodolégico nogdes da Andlise de Discurso
em sua vertente iniciada por Pécheux e pressupondo a pertinéncia de que a coleta
de informagdes de pesquisa seja realizada em condi¢des de produgdo nas quais os
sujeitos investigados possam se sentir em situagdes consideradas proximas aquelas do
seu dia a dia e minimamente pressionados pelas agdes do pesquisador, objetivamos
discutir estratégias metodologicas que possam contribuir nesse sentido. Em especifico,
abordamos estratégias que visam minimizar a influéncia das relagdes de forga sobre o
mecanismo de antecipa¢ao em situagoes de coleta de informacgoes de pesquisa efetuadas
por meio de questiondrios escritos. Elencamos trés possibilidades: i) investir na relagao
de confianga entre pesquisador e participantes da pesquisa; ii) utilizar instrumentos de
coleta de informagdes que permitam uma abrangéncia maior de estilos de resposta e que
nao impliquem em julgamentos do tipo resposta certa ou resposta errada ou, ao menos,
que, caso existam, tais julgamentos tenham, se possivel, impacto somente no contexto
da pesquisa, e ndo, por exemplo, na nota final de um estudante; e iii) enfraquecer a
representacdo de que o participante esta fornecendo informagdes de pesquisa para
alguém que estd em uma posicdo imagindria superior. No escopo das possibilidades
ii e iii, sugerimos a utilizacdo de questionarios formulados com questdes abertas, de
questdes que indiquem que a resposta deve ser direcionada a alguém que esta em uma
posicao de poder imaginaria similar (um amigo, por exemplo) e de didlogos ficticios a
serem completados pelos colaboradores da pesquisa.

Palavras-chave: anilise de discurso; coleta de informacgoes; relagdes de forga; didlogo
ficticio.

Taking ideas of the Discourse Analysis proposed by Pécheux as theoretical and
methodological support, and assuming the pertinence of performing the research
information collection under production conditions in which the people investigated
can feel as if they were in situations considered closed to those of their daily life and
minimally pressured by the actions of the researcher, we aim to discuss methodological

RBPEC 17(3), 883-902. Dezembro 2017 | 883


https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2017173883
https://orcid.org/0000-0003-1354-4034
https://orcid.org/0000-0001-7652-4730

Silva & Almeida

strategies that can contribute in this sense. Specifically, we address strategies whose
purpose is to minimize the influence of relation of force on the anticipation mechanism in
situations in which the collection of information occurs through written questionnaires.
We list three possibilities: i) to invest in the trust relationship between researcher and
research participants; ii) to use instruments of collection of information that allow a
greater range of answers styles and that do not imply in judgments such as right or
wrong answer, or at least that, if these judgments exist, they impact, if it is possible, only
in the research context, and not, for example, in the final grade of a student; and iii)
to weaken the representation that the participant is providing research information to
someone who is in a higher imaginary position. In the scope of possibilities ii and iii, we
suggest the use of questionnaires with open questions, the use of questions that indicate
the answer should be directed to someone who is in a similar imaginary power position
(a friend, for example), and the use of fictitious dialogues that need to be completed by
the research participants.

Keywords: discourse analysis; collection of information; relations of force; fictitious
dialogue.

Introducao

Uma parte consideravel das pesquisas realizadas na area de ensino de ciéncias é
de cunho empirico, isto é, toma como matéria-prima informagoes coletadas junto a uma
ou mais pessoas (professores, gestores escolares, estudantes etc.). Segundo Silva, Baena
e Baena (2006):

[...] grande parte do material empirico com o qual se trabalha na area de pesquisa em
Educa¢ao em Ciéncias é um material de natureza simbolica, constituido por diferentes
linguagens, entre elas: a visual, a linguagem matematica, e, sobretudo, a linguagem
verbal, seja escrita ou oral. A maioria das pesquisas lidam com falas e escritos de
professores e alunos, com materiais impressos, como livros, imagens etc. [...] (p. 348)

Pressupondo a importincia de que tais pesquisas tenham sélidos vinculos e
compromissos com a realidade educacional e os problemas a ela associados (Delizoicov
Neto, 2004), parece-nos pertinente sugerir como um de seus principios metodologicos a
coleta de informacoes de pesquisa em situagdes educacionais razoavelmente “naturais’,
ou seja, em condi¢des de produgao nas quais os sujeitos investigados possam se sentir em
situagdes consideradas proximas aquelas do seu dia a dia e minimamente pressionados
pelas a¢oes do pesquisador.

Mas as situagdes de coleta de informagoes de pesquisa podem ser consideradas
“naturais”? Ao saber que irdo participar e/ou concordar em participar de uma pesquisa,
os sujeitos continuam agindo de maneira “natural”? Um professor que estd coletando
informacoes de pesquisa a partir de suas proprias aulas continua sendo o professor que
“naturalmente” costumava ser?

Temos como pressuposto que as respostas a essas trés questdes sao negativas.
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Conforme coloca Laperriére (2008):

Toda pesquisa implica uma interagdo entre observador e observado: a observagao
muda, efetivamente, o objeto observado, e vice-versa. Isso é particularmente verdadeiro
nas ciéncias humanas, em que a reatividade dos sujeitos aos instrumentos de pesquisa,
mesmo o0s mais “neutros’, foi largamente documentada pela pesquisa convencional, que
fala disso em termos de possiveis “vieses” (consciéncia da situagdo de teste, selecdo de
papel e recurso a respostas-tipo entre os sujeitos; introdu¢do de mudangas de percepgao
e de atitude pelo proprio instrumento de medida, efeito Hawthorne, etc.). (p. 415)

Nesse sentido, parece-nos prudente considerar que as informag¢des coletadas
com seres humanos nao retratam tudo o que era esperado pelo pesquisador. O ato de
realizar uma pesquisa nao é neutro. Ao planejar a investigagdo o préprio pesquisador
ja direciona as condi¢des de coleta de informagdes em determinados sentidos na
dependéncia de suas questdes de pesquisa. E é por isso que o relato das condi¢des de
producao da pesquisa é tdo relevante. Se estas forem bem expostas ao leitor, ele podera
compara-las com outras e decidir fazer algo semelhante ou ndo. Nunca idéntico, pois os
proprios sujeitos serdo outros, seja por se tratar de outros individuos ou porque, embora
sejam os mesmos, ja foram modificados pela pesquisa anterior.

Além disso, lembramos que no Brasil as normativas da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) exigem que a coleta de informacdes de pesquisa junto a
seres humanos seja autorizada mediante assinatura de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Logo, via de regra, os sujeitos devem aceitar participar de uma
pesquisa e, consequentemente, nos momentos da coleta ja ha ciéncia por parte deles de
que as informagdes que estdo oferecendo ao pesquisador serdo utilizadas como matéria-
prima para uma dada investigac¢ao.

Considerando a pertinéncia em tentar obter informacgdes que guardem a maior
correspondéncia possivel com situagdes usuais, temos como objetivo discutir estratégias
metodoldgicas que possam contribuir nesse sentido. Tomando como referencial teérico
nog¢oes da Analise de Discurso (AD) em sua vertente iniciada por Michel Pécheux,
comentamos estratégias que admitimos poderem ser usadas quando da formulagao de
questdes a serem respondidas por escrito pelos participantes de pesquisas semelhantes
aquelasem que tais estratégias foram utilizadas. E fato, entretanto, que nio conseguiriamos
especificar a quais pesquisas estamos nos referindo ao utilizarmos a palavra “semelhantes”,
uma vez que apenas os autores de uma dada investigacdo possuem propriedade para
realizar tal avaliacdo, concluindo pela existéncia de determinadas semelhangas ou pela
sua total inexisténcia. Cientes de tal limita¢ao, explicitaremos os objetivos e as condigoes
de produgido das pesquisas que apresentaremos com o intuito de exemplificar o uso das
estratégias de coleta de informagdes que iremos abordar.

Para atingirmos o objetivo proposto, num primeiro momento, apresentamos
nog¢oes da AD pechetiana, pensando suas possiveis implicagdes para os processos de
coleta de informagdes de pesquisa e comentando possiveis estratégias metodologicas
que intentam contribuir para a obten¢ao de informagdes que guardem um maior nivel de
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correspondéncia com situagdes usuais. Num segundo momento, apresentamos estudos
que fizeram uso dessas estratégias, tecendo comentarios a respeito das informagdes
coletadas e dos resultados por eles obtidos. E, finalmente, nas Considerag¢des Finais,
apontamos perspectivas de continuidade para o trabalho e algumas inquietagdes que
emergiram a partir da realiza¢gao do mesmo.

Aportes Tedricos e Implicagcoes Metodolagicas da Analise de
Discurso

A vertente da AD a que aqui nos referimos, a iniciada na Franca por Michel
Pécheux, sofreu influéncias marcantes da linguistica de Saussure, do Materialismo
Histdrico pautado em Althusser e da Psicanalise como concebida por Lacan (Orlandi,
1987).

Na perspectiva da AD, o discurso é compreendido como efeito de sentidos entre
interlocutores e um principio basico é a nao transparéncia da linguagem, a qual, por sua
vez, é entendida como mediagdo entre o ser humano e a realidade social e natural. Ja o
sentido é concebido como derivado da inscrigdo da lingua na histéria (Orlandi, 2005).
Dessa forma, a relagdo da linguagem com a exterioridade é fundamental para a sua
constituicao. Tal exterioridade engloba o contexto imediato em que ocorre a fala/escrita/
gesto, os interlocutores envolvidos - incluindo suas histérias de vida — e o contexto sdcio
historico. Tais elementos compdem as chamadas condi¢des de producao do discurso.

A memdria é outro elemento que também intervém junto a produgdo do discurso:
“ela é tratada como interdiscurso [...] é o que chamamos memoria discursiva” (Orlandi,
2005, p. 31). A memoria discursiva é constituida pelo conjunto de formulagdes feitas
e ja esquecidas, isto é, por todos os discursos ja produzidos. Nesse sentido, ndo possui
carater subjetivo e individual, tampouco psicoldgico (Silva, Baena, & Baena, 2006). A
aceita¢ao do até aqui exposto tem algumas implicagdes tanto para o ensino quanto para
a pesquisa. Segundo Almeida, Silva e Machado (2001):

[...] nos diferentes discursos que sao produzidos nos processos de ensino e de pesquisa
expressam-se relacdes ndo univocas entre linguagem, pensamento e mundo. E como
a proposta basica da analise de discurso é considerar a relagiao da linguagem com a
exterioridade, ou seja, com as condigdes de produgdo do discurso, importa responder
questdes como, qual é a relagdo entre o falante e o ouvinte e qual o contexto em que cada
um fala [...] (p. 4)

Quando o contexto imediato é a sala de aula nos diferentes niveis de ensino, nota-
se, com frequéncia, que o unico falante é o professor. Mas, mesmo quando se presencia
uma proposta de interlocugdo verbal entre todos os participantes, ndo se costuma
considerar que os proprios recursos e estratégias de ensino utilizados mobilizam
discursos que também fardo parte da interlocucgao. Esta certamente ndo sera igual se
o estudo for pautado na resolucao de exercicios de um livro didatico, na leitura de um
texto original de cientista, ou na leitura de um artigo de divulgacdo cientifica, entre
tantas outras possibilidades.
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Referindo-se especificamente a leitura, num estudo em que focalizaram a
construcao do dispositivo analitico para sua compreensdo, Almeida e Sorpreso (2011)
argumentam que a leitura ndo é a mesma em se tratando de diferentes tipos textuais “pois
essas leituras mobilizam diferentes interdiscursos mesmo que sejam realizadas por um
mesmo individuo, uma vez que supdem diferentes imaginarios sobre a sua produgao”
(p. 84).

Além disso, as condi¢cdes de produgdo ndo se modificam apenas quando se
muda o recurso ou a estratégia de ensino utilizada para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico. Nao é dificil notar que a natureza das perguntas formuladas é determinante
enquanto condi¢ao de produgdo que pode alterar a situagdo de ensino e/ou pesquisa.
Almeida, Souza e Silva (2006) procuraram compreender condi¢des de producdo que
viessem a ampliar, nos diferentes niveis de ensino, as possibilidades de circulagio de
sentidos em aulas de ciéncias da natureza. Em suas considerac¢oes finais, os autores
argumentam que:

Quando, na qualidade de professores, propomos leituras em aula, com questdes
abertas ou mesmo solicitando aos estudantes que formulem questdes [...] queremos
que as leituras propostas propiciem aos estudantes a oportunidade de refletirem sobre
procedimentos de obtengdo das informagdes que o texto veicula. (p. 74)

Embora essas tltimas citagdes se refiram a pesquisas focalizadas na leitura em
aulas de ciéncias da natureza, consideramos que estratégias como o uso de questdes
abertas ou a solicitacdo de que os estudantes escrevam o que contariam a alguém a
respeito de determinados assuntos se aplicam a muitas outras atividades com objetivos
diversificados. Ao modificarem as condigdes de producao das aulas elas podem, inclusive,
contribuir para diminuir ou aumentar algumas tensdes que permeiam o ambiente
escolar. Nesse sentido, torna-se relevante compreender a relagiao entre algumas nogdes
da AD e suas possiveis interferéncias nas condi¢cdes de producdo do ensino e/ou da
pesquisa.

Paraa AD, entre os fatores que intervém junto as condi¢oes de produgdo destacam-
se o mecanismo de antecipagdo e as relagdes de forca. O primeiro, um mecanismo
discursivo utilizado por quem faz uso da linguagem, diz respeito a projetar-se no lugar
do outro visando antecipar os sentidos que suas palavras produziriam. Em outras
palavras: o dizer do locutor também é constituido pela suposicao que faz, ainda que
inconscientemente, a respeito do que seu interlocutor ira pensar. Ja a nogao de relagoes
de for¢a implica em considerar que sdo as “posi¢des de poder imagindrias’, enquanto
representagdes sociais e ndo enquanto posigdes empirico-socioldgicas, que funcionam
no discurso. Da mesma forma, sdo as representagdes (imagens) que os interlocutores
constroem de si mesmos, dos outros e de todo o contexto envolvido que atuam nos
processos discursivos (Orlandi, 2005).

O funcionamento das relagdes de for¢a pode ser melhor ilustrado a partir de dois
exemplos:
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[...] podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito ¢ constitutivo do que ele
diz. Assim, se o sujeito fala a partir do lugar de professor, suas palavras significam de
modo diferente do que se falasse do lugar do aluno. O padre fala de um lugar em que
suas palavras tém uma autoridade determinada junto aos fiéis etc. (Orlandi, 2005, p. 39)

Assim, consideramos que por meio do mecanismo de antecipagdo tentamos fazer
com que os outros nos interpretem da maneira como gostariamos. Ja em conjunto com
as relacdes de forga, o mecanismo de antecipa¢do pode nos levar a tentar dizer o que
achamos que o outro quer ouvir.

Asrepresentagdes sociais funcionam no discurso através do imaginario, entendido
na AD como o mecanismo através do qual o individuo se relaciona com o mundo, com a
realidade, ndo sendo algo ficcional (Orlandi, 2001, p. 18). Como afirma Orlandi (2005):

[...] ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal, isto é, como estao
inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente descritos, que funcionam
no discurso, mas suas imagens que resultam de projecdes. Sdo essas projecoes que
permitem passar das situagdes empiricas — os lugares dos sujeitos — para as posigdes
dos sujeitos no discurso. Esta é a distingao entre lugar e posicao. (p. 40)

Por meio do imaginadrio, portanto, o sujeito se relaciona com a realidade e produz
no campo discursivo imagens, isto é, representa¢des dessa realidade. Orlandi (1987)
argumenta que: “ha nos mecanismos de toda formagdo social regras de projecao que
estabelecem a relacao entre as situagdes concretas e as representacdes dessas situagdes
no interior do discurso” (p. 19).

De acordo com a AD, nio temos, portanto, acesso direto a realidade. O acesso
a ela é inevitavelmente mediado pelo mecanismo imaginario e, consequentemente,
a total objetividade das informagdes coletadas junto a seres humanos, além de
uma impossibilidade pratica, é também uma impossibilidade tedrica. Enquanto
pesquisadores, podemos ter indicios das representagdes produzidas pelos sujeitos sobre
aspectos de suas realidades: representagdes de um professor sobre o que é importante
ensinar, representa¢des de um aluno sobre o que é importante aprender, representagdes
de um professor sobre o que ¢ genética, representagdes de um aluno sobre que ¢é fisica
quantica etc. E quando os sujeitos sabem de antemdo que as informagdes que irdo
fornecer serdo utilizadas como informagoes de pesquisa, outras representagdes passam
também a atuar no campo discursivo: representagdes sobre quem é o pesquisador, sobre
a pesquisa, sobre ‘o que o pesquisador vai pensar de mim quando ler minha resposta’
etc. Nesse sentido, consideramos que essa amdlgama de representagdes influencia a
forma/conteudo das informagoes fornecidas ao pesquisador pelos participantes de uma
pesquisa — essas informagdes tendem a nao ser idénticas aquelas que seriam fornecidas
em situagdes “naturais” (de “ndo-pesquisa’).

Discorrendo especificamente sobre a obtencao de informacgdes por meio de
entrevistas, mas também apoiados em nog¢des da AD, Almeida e Nardi (2013) apontam
a relevancia de que essas questdes também sejam levadas em conta no momento da
analise das informacgoes de pesquisa coletadas:

888 | RBPEC 17(3), 883-902. Dezembro 2017



Estratégias para a Coleta de Informacbes numa Pesquisa...

[...] entendemos as respostas obtidas em entrevistas como processos discursivos
produzidos em determinadas condigdes. Ou seja, admitimos que, na analise, deve-se
considerar quem disse, para quem disse, quando disse e de onde disse; além disso, é
precisolevarem conta que o que alguém responde naoindepende de quem perguntou. Em
outros termos, quando trabalhamos com linguagem, estamos no dominio do simbdlico.
Assim, é preciso admitir que as posi¢cdes de quem verbaliza o discurso, e de quem o
ouve nao sdo posicdes concretas, mas sim imaginarias: suas representagdes. (p. 339)

Ha que se lembrar que para a AD “nem a linguagem, nem os sentidos nem os
sujeitos sdo transparentes: eles tém sua materialidade e se constituem em processos em
que a lingua, a histéria e a ideologia concorrem conjuntamente” (Orlandi, 2005, p. 48).
Logo, independentemente das condigdes em que a coleta de informagdes ¢é realizada,
em estudos que tomam a AD como apoio tedrico-metodoldgico, as informagoes de
pesquisa obtidas ndo sao encaradas como uma amostra da realidade, como seu reflexo,
como dados que podem revelar uma verdade absoluta. Tais informagdes possuem
materialidade propria (Almeida, 2007).

Em situagdes de pesquisa, em geral, os participantes consideram o pesquisador
como estando em uma posi¢do de poder imagindria superior. Consequentemente, a
atuacdo das relagdes de forga sobre o mecanismo de antecipacao pode leva-los a dizer/
escreveralgoapenas paratentaragradarao pesquisador. Logo, sugerimos que em situagdes
de coleta de informagoes sejam adotadas estratégias visando minimizar a influéncia das
relagoes de forca sobre o mecanismo de antecipagao junto aos participantes. A adogao
dessas estratégias tende a proporcionar a obten¢do de informagdes que nio sejam
guiadas basicamente pelo que os participantes julgam ser aquilo que supostamente o
pesquisador quer ler/ouvir.

Uma das possibilidades para tentar minimizar a influéncia das relagoes de for¢a
sobre o mecanismo de antecipag¢ao junto aos participantes de uma pesquisa é investir na
relagdo de confianga entre estes e o pesquisador (I). Acreditamos que o estabelecimento
dessa relacao de confianga possa ser favorecido quando as informacdes de pesquisa sao
coletadas por alguém que ja tenha bastante contato com os participantes — o que ocorre
quando um professor coleta informag¢des de pesquisa com suas turmas no final de um
semestre letivo ou quando um pesquisador acompanha varias semanas de aula de uma
turma antes de nela coletar informagdes, por exemplo. Nao podemos descartar, todavia,
a possibilidade de que, quando um pesquisador coleta informagdes nas turmas em que
leciona, alguns alunos, especialmente aqueles que ja estao ou se consideram aprovados,
fornecam respostas equivocadas e/ou incompletas propositalmente.

Segundo Laperriére (2008),a coletadeinformagdesjuntoasereshumanosdepende
de que o pesquisado aceite o pesquisador, de que haja compreenséao e colaboragao dos
sujeitos do estudo. Martins (2004) acrescenta que ¢ necessario que o pesquisado:

[...] disponha-se a falar sobre a sua vida, introduza o pesquisador no seu grupo e dé-
lhe liberdade de observagao. Esse mergulho na vida de grupos e culturas aos quais o
pesquisador nao pertence, exige uma aproximacao baseada na simpatia, confianga,
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afeto, amizade, empatia etc. (p. 294)

Outras duas estratégias para tentar minimizar a influéncia das relagdes de forca
sobre o mecanismo de antecipagdo junto aos participantes de uma pesquisa - as quais
daremos mais atenc¢do - sao: II) utilizar instrumentos de coleta de informagbes que
permitam uma abrangéncia maior de estilos de resposta e que ndo impliquem em
julgamentos do tipo resposta certa ou resposta errada ou, a0 menos, que, caso existam,
tais julgamentos tenham, se possivel, impacto somente no contexto da pesquisa, e nao,
por exemplo, na nota final de um estudante; e III) enfraquecer a representacao de que
o participante estd fornecendo informagoes de pesquisa para alguém que estd em uma
posi¢do imagindria superior.

No que diz respeito a possibilidade II, acreditamos que quando se explicita o fato
de que acertar ou errar as questdes de um questionario de pesquisa nao tera impacto
na nota escolar dos alunos de uma turma, tende a ocorrer o enfraquecimento da
representacdo de que ‘tenho que acertar a questao a qualquer custo, seja copiando do meu
colega ou procurando uma boa resposta para ela na internet. Em resumo: acreditamos
que quando essa estratégia ¢ utilizada, os participantes podem ser mais auténticos.

Sugerimos que a utilizagdo de questdes abertas, isto é, questdes que, a principio,
foram formuladas com o intuito de permitir um espectro maior de manifestacdes, também
pode contribuir nessa dire¢do. Tal procedimento pode fomentar o enfraquecimento
da representacdo de que ‘como a questdo é bastante direta, preciso dar uma resposta
bastante direta, uma resposta padrdo, uma defini¢do. Por isso vou copiar um trecho de
um livro, de uma pagina da internet ou de algo que o professor escreveu na lousa.

Ja no que diz respeito a possibilidade III - enfraquecer a representacdo de que
o participante estd fornecendo informagoes de pesquisa para alguém que estd em uma
posi¢do imagindria superior —, sugerimos que o enfraquecimento dessa representagao
pode ser feito indicando explicitamente na questao que a resposta deve ser direcionada
a alguém que estd em uma posi¢do de poder imagindria similar, um amigo por exemplo.
Dessa forma, pode-se tentar enfraquecer a representagdo de que a resposta é direcionada
ao pesquisador, a alguém que provavelmente é visto numa posi¢ao de “autoridade”

Na segdo seguinte, damos exemplos de questdes que foram formuladas visando
minimizar a influéncia das relagdes de for¢a sobre o mecanismo de antecipagdo. Em
especifico, apresentamos questdes que foram formuladas tendo em vista as estratégias
IT e III.

Finalizando esta se¢ao, gostariamos de frisar que as trés estratégias propostas sao
complementares e que ndo assumimos como expectativa a eliminagdo da influéncia das
relagdes de forca sobre o mecanismo de antecipa¢do, mas sim, uma possivel reducao
dessa influéncia.
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Tentando reduzir a influéncia das relacées de forca: alguns
exemplos

Em um estudo de caso de natureza etnogréfica, ao analisar os processos de leitura
efetuados por estudantes em aulas de Fisica no ensino médio, Silva (1997) notou que
eles se caracterizavam pela intensa presenca de expectativas em relacao as questdes que
eram propostas nesse contexto:

[...] A fala dos alunos, seja escrita ou oral, era marcada por aquilo que acreditavam que
deveria ser dito. O modo de ler e o de dizer dos alunos revelava muito pouco sobre si
mesmos, sobre suas histdrias de vida e de leitura, sobre suas concepgdes, representagoes,
ideias, sentimentos e interesses. (p. 15)

Ainda segundo o autor, quando uma questdo ¢ apresentada por escrito no
contexto da leitura de textos em sala de aula, a representagdo de que a resposta a ela
deve ser retirada do proprio texto ou baseada nele costuma se fazer fortemente presente.

Apos constatar esse panorama, Silva (1997) desenvolveu um trabalho pedagogico
pautado em diferentes estratégias associadas a leitura, incluindo a alteragdo do tipo de
questdo apresentada aos alunos. Se no primeiro momento as questoes utilizadas durante
as aulas eram bastante diretivas, fechadas, com respostas corretas inicas e que cobravam
a memorizacao de supostas definicdes de conceitos e a realizagdo de calculos, durante
a proposta de intervencao, as questdes formuladas tiveram um carater mais aberto e
explicitamente dissociado da atribuigdo de notas, o que permitiu uma abrangéncia
maior de respostas. O autor se manifesta da seguinte maneira em relagao as diferencas
entre os dois momentos analisados:

[...] a voz dos sujeitos ficava em segundo plano, encoberta. [...] o que iria ser lido ja
estava pré-definido independentemente do contato dos sujeitos alunos com os textos.
Um contexto que determinava um unico modo de leitura, uma tnica forma de relagao
possivel com os textos. [...] Evidenciamos que a emersao do sujeito-leitor se verifica
em momentos e situagdes de interagao professor-aluno caracterizados por expectativas
abertas em relagio a possibilidade de outros sentidos, outros modos de leitura, outras
formas de pensamento, diferentes daqueles esperados [...] (p. 146-147)

Assim, o trabalho desenvolvido por Silva (1997) indica que o uso de questdes
com maior abertura e que ndo tenham impacto na atribui¢do de notas pode minimizar
a influéncia das relagoes de for¢a sobre o mecanismo de antecipagdo, diminuindo a
intensidade de atuacdo de representagcdes como a de que ‘enquanto aluno, devo responder
aquilo que se configura como a resposta certa, agradando ao professor/pesquisador’

Fundamentado em nog¢des da AD e com o objetivo de compreender o
funcionamento de uma leitura de divulgagao cientifica sobre ressondncia magnética no
ensino médio, Silva (2013) desenvolveu um trabalho pedagdgico pautado na leitura de
um texto sobre ressonancia magnética, atuando como mediador da relagdo dos alunos
com o texto, uma vez que o autor era o professor efetivo da turma.

Na primeira aula, apds a leitura do texto, foi solicitado aos estudantes a redacao
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de respostas a algumas questdes, entre elas “Vocés ja ouviram falar em ressondncia
magnética? O qué? Onde?” e “Pense em alguém a quem vocé gostaria de contar o que
leu. O que vocé contaria?” (Silva, 2013, p. 81). Ao analisar as respostas dos estudantes, o
autor aponta que a utilizacdo de questdes abertas propiciou:

[...] a manifestacao de opinides, sentimentos, reflexdes, trechos de historias de vida,
enfim, respostas que ndo estao limitadas em demasia a0 mecanismo de antecipa¢ao, as
relagdes de forca e ao funcionamento comumente autoritario do discurso pedagégico.
Em outras palavras: respostas que nao procuram dizer apenas o que acreditam ser o
esperado pelo professor, que ndo se prendem a imagem do professor como avaliador,
como juiz sempre pronto a julgar o que esta certo e o que esta errado. (p. 86)

De acordo com o autor, durante a aplicagdo do questionario, alguns estudantes
perguntaram oralmente se podiam escrever determinadas respostas, o que indicaria a
atuacgdo de representagdes constituidas por sentidos como os de que, na escola, sempre
ha respostas desejaveis, respostas certas e, consequentemente, respostas indesejaveis,
respostas erradas — mesmo quando a maneira pela qual as questdes foram formuladas
nao aponte nessa diregao.

Em suas considera¢des finais, Silva (2013) afirma que a formulacdo de
questionarios com questdes abertas pode favorecer a redagao de:

[...] respostas em que os alunos ndo dizem apenas o que acreditam ser o esperado pelo
professor, ndo se prendendo a imagem deste enquanto atribuidor de notas. Nesse sentido,
a observagao de situacoes e de respostas desse tipo parece sugerir que as condigdes
de produc¢ao imediatas das atividades [...] minimizaram os efeitos do mecanismo de
antecipacao e das relagdes de forga. [...] (p. 119)

Também fundamentados em nogdes da AD, desenvolvemos uma pesquisa que teve
como objetivo compreender como licenciandos em Fisica produzem sentidos a partir de
uma unidade de ensino que aborda aspectos do funcionamento dos aparelhos e exames
de radiografia, tomografia computadorizada, tomografia por emissio de podsitrons
e ressonancia magnética, bem como de que maneira se situa em suas representagdes
a possibilidade de trabalhar esse tema no ensino médio. Para isso, construimos uma
unidade de ensino e a trabalhamos durante onze aulas de 150 minutos cada, em uma
disciplina obrigatdria de um curso de Licenciatura em Fisica de uma instituicdo publica
federal brasileira. A coleta de informagdes contou com a colaboragio de sete licenciandos
— a partir da assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - e se deu
por meio de questionarios escritos e da gravacdo das aulas em audio (Silva, 2017).

O ultimo questionario respondido pelos licenciandos, na tltima aula da unidade
de ensino, era composto por trés questdes:

1) Comente pontos positivos e negativos da disciplina como um todo.

2) Comente pontos positivos e negativos da unidade de ensino sobre exames de
diagndstico médico por imagem (radiografia, tomografia computadorizada, tomografia
por emissdo de positrons e ressonancia magnética).
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3) Dé sugestdes para melhorar: a) A disciplina como um todo. b) A unidade de ensino
sobre exames de diagnostico médico por imagem. (Silva, 2017, p. 92)

Quanto as respostas para a primeira questdo, dos seis licenciandos que
responderam ao questionario, trés disseram que a disciplina nao teve pontos negativos,
dois ndo se manifestaram a respeito de sua existéncia e um mencionou como ponto
negativo a auséncia de aulas onde fossem construidos experimentos.

Consideramos que a nao indicagdo de pontos negativos por cinco dos seis
licenciandos funciona como indicio de que houve forte influéncia das rela¢des de forca
sobre o mecanismo de antecipagdo, levando-os a produzir representagdes como as de
que o professor gostaria de obter a resposta “nao”; de que apontar pontos negativos da
disciplina implicaria em criticar o professor; e de que um estudante nao poderia criticar
as atividades desenvolvidas por um professor. Tais respostas podem indicar também
que os licenciandos nao assumiram uma postura critica em relacdo a disciplina, seja
por ndo se sentirem confortaveis ou por julgarem ndo ter parametros para avalia-la.
Outra possibilidade é a de que os licenciandos nao foram capazes, ou ndo se sentiram
no direito, de manifestar pontos negativos por julgarem que esses pontos estavam em
minoria em relacdo aos pontos positivos.

Algosimilarocorreunasrespostasasegundaquestio, quesereferiaespecificamente
aunidade de ensino. Dois licenciandos disseram que nao houve pontos negativos, um nao
se manifestou a respeito e outros dois indicaram como pontos negativos nao ter havido
contato direto com os aparelhos que realizam os exames de imagem e a abordagem
de determinados contetidos de ensino da Fisica apenas no contexto dos aparelhos de
diagndstico médico por imagem.

Ja com relagdo as respostas a terceira questio, todos os licenciandos ofereceram
sugestdes para a melhoria da disciplina e da unidade de ensino, o que pode indicar que a
solicitagdo de sugestdes minimiza a influéncia das relagdes de forca sobre o mecanismo
de antecipa¢ao quando comparada a solicitagdo em escrever pontos negativos (primeira
e segunda questdes). Seguem as respostas obtidas referentes a disciplina como um todo,
nas quais mantivemos as grafias originais e utilizamos nomes ficticios para identificar
os estudantes:

Selma: “Penso que devia ser junto com a disciplina de fisica moderna e relatividade, no
mesmo, semestre ambas as disciplinas.”.

Marta: “Sinceramente, sé ser um pouco mais duro ¢/ pessoas que niao entregue 0s
trabalhos no dia.”.

Levi: “Achei um pouco expositiva demais mas acho que trabalhou muito bem todos os
conceitos necessarios.”

Silas: “Ter visitas, um pouco mais de experimentos.”

Alfredo: “Avaliacao final poderia ser um trabalho final que exigisse pesquisa, para
dependendo do rendimento do trabalho, poder ser submetido em algum congresso.”.
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Pérola: “Questionario final mt extenso.”.(Silva, 2017, p. 139)

Quanto a sugestoes para melhorar a unidade de ensino, obtivemos as seguintes
respostas:

Selma: “Se um dia der na préxima levar os alunos para uma visita técnica em algum
local que fabrique por exemplo os radiofarmacos.”

Marta: “Mais viagens, por exemplo, na produgao dos equipamentos.”

Levi: “Alguns termos técnicos dos exames agregariam as aulas, ja que ha a possibilidade
de trabalhar com aulas desse assunto.”

Silas: “Ver como funciona, conversar com pessoas que trabalham na drea, visitar
fabricas, hospitais.”.

Alfredo: “Sem sugestoes.”.

Pérola: “Sem sugestoes.” (Silva, 2017, p. 139-140)

Na primeira e na segunda questdes, ao solicitarmos aos licenciandos que
apontassem pontos negativos da disciplina e da unidade de ensino, esperavamos obter
indicagoes de elementos que poderiam ser aperfeicoados. Ja na terceira questdo, ao
solicitarmos sugestoes, esperavamos obter indicagdes de como poderiamos realizar esses
aperfeicoamentos. Contudo, no jogo imaginario das representagdes, a expressao “pontos
negativos” parece ter inibido alguns licenciandos em suas respostas, diferentemente do
que ocorreu com a palavra “sugestoes”. Consideramos, assim, que a maneira pela qual a
terceira questdo foi formulada fomentou maior liberdade as respostas dos licenciandos
em comparac¢do a segunda questdo, possivelmente porque parece ter enfraquecido a
representacdo de que quem estava solicitando a resposta era alguém que ocupava uma
posi¢ao de poder hierarquicamente superior e por ser mais comum darmos sugestoes a
pessoas com as quais mantemos uma relagao em que nao consideramos haver diferenca
hierarquica. Nao é¢ muito comum, por exemplo, um funcionario apontar pontos negativos
da atuagdo de seu chefe dirigindo-se diretamente a ele.

As diferengas entre as questoes formuladas de maneira a permitir uma maior
abrangéncia de respostas (questdes abertas) e as questdes de carater mais fechado podem
parecer, num primeiro olhar, minimas e até despreziveis. Poder-se-ia supor ainda que
as questdes formuladas de maneira mais aberta permitiriam qualquer resposta. Orlandi
(2007) sinaliza, entretanto, que embora o uso de questdes abertas possa ampliar o
espectro de respostas, elas ndo podem ser quaisquer umas: as condi¢des de produgao do
discurso limitam a abertura total desse espectro.

Outra forma de coletar informag¢des numa pesquisa por meio de questoes escritas
que consideramos poder minimizar a influéncia das relagdes de forca sobre o mecanismo
de antecipagao ¢ a utilizagao de dialogos ficticios.

Uma de nossas expectativas em relagdo aos resultados da pesquisa anteriormente
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mencionada (Silva, 2017) era a de que, analisando as informagdes coletadas junto
aos licenciandos em Fisica, identificdssemos indicios de que apds o desenvolvimento
do trabalho pedagégico com a unidade de ensino, eles tivessem passado a admitir a
possibilidade de abordar o funcionamento dos aparelhos e exames de diagnodstico médico
por imagem em suas futuras atuagdes como professores do ensino médio. Para isso,
poderiamos, a principio, apenas questiona-los: “Vocé pensa em abordar o funcionamento
dos aparelhos e exames de diagnostico médico por imagem quando estiver atuando
como professor de Fisica no ensino médio? Justifique. Entretanto, ao tomarmos como
apoio tedrico nogdes da AD, notamos que a resposta a uma questao desse tipo tende a
ser bastante influenciada pelas rela¢des de forca. Os licenciandos poderiam pensar algo
como: ‘O professor trabalhou esse assunto com a gente e agora esta perguntando se o
trabalhariamos no ensino médio. Certamente ele quer que respondamos que sim. Logo,
vou responder que sim. Ha que se observar que o desejo de agradar ao pesquisador
respondendo aquilo que ele supostamente gostaria que fosse respondido pode ocorrer
também sem que os sujeitos cheguem a refletir sobre o assunto.

Optamos, entdo, por formular uma questao que fosse mais “indireta” na busca
em investigar nossa expectativa de pesquisa. Inspirados nos trabalhos de Martins (2005)
e Silva (2010), formulamos um dialogo ficticio entre trés personagens: Ivone: professora
de Fisica do ensino médio na escola J. Wolff; José: coordenador pedagdgico da escola J.
Wolff; e L: um licenciando em Fisica no ultimo semestre do curso e que faz estagio na
escola J. Wolft. Nas lacunas indicadas com “L” os licenciandos deveriam dar sequéncia
aos didlogos complementando e/ou concordando e/ou discordando dos personagens.
Para que os licenciandos tivessem ideia do estilo de resposta que era esperado em cada
lacuna do questionario, demos um exemplo com as mesmas personagens, mas versando
sobre outro assunto (efeito fotoelétrico):

Ivone: “Estou em duvida se vou ensinar sobre o efeito fotoelétrico para meus alunos..”
José: “Vocés poderiam me explicar rapidamente o que € isso?”

L (possivel resposta): “E um fendmeno que ocorre quando se incide luz em um metal.
Essa luz, dependendo de sua frequéncia, pode retirar elétrons do metal. Acho que é
super valido abordar esse tema no ensino médio, afinal, ele esta relacionado a diversos
desenvolvimentos tecnologicos.”

L (outra possivel resposta): “Quando radiagdo eletromagnética ¢ jogada em um metal,
isso pode acarretar o surgimento de uma corrente elétrica. Acho que nao vale a pena
abordar isso no ensino médio, pois ¢ um tema muito dificil e os alunos ndo tém os pré-
requisitos necessarios.”

Sdo infinitas as possibilidades de resposta. (Silva, 2017, p. 195)

Em resumo, o didlogo cujas lacunas deveriam ser completadas pelos licenciandos
que participaram da pesquisa tratava da abordagem dos raios X, da radioatividade e dos
exames de diagnostico médico por imagem na Fisica do ensino médio. Apresentamos o
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dialogo completo a seguir, observando, contudo, que para cada lacuna a ser completada
foram dadas sete linhas para que o licenciando se expressasse por escrito:

Didlogo entre os trés personagens durante uma reunido de planejamento:

Ivone: “Semestre que vem vou trabalhar fisica moderna com meus alunos, comec¢ando
com raios X e radioatividade e chegando até relatividade e fisica quantica.”

José: “Otimo. Sdo assuntos que os alunos tém bastante curiosidade. Além disso, dé pra
contextualizar de diversas formas..”

L. « »

José: “Especificamente sobre os raios X e a radioatividade, de que forma vocé pretende
trata-los com os alunos Ivone?”

Ivone: “Ish... ainda ndo pensei muito sobre isso José. O que vocé acha de discutir sobre
as usinas nucleares L? Ou vocé tem também outras sugestoes?”

L « »

Ivone: “Acho uma boa L”

José: “Aproveitando que vocés estdo falando sobre raios X e radioatividade, vocés
poderiam me explicar sobre os riscos de receber essa radiagdo?”

L' « »

José: “Entendi. Mas entao ndo é bom fazer aqueles exames que os médicos pedem. Da
proxima vez nao vou mais fazer..”

L. « »

Ivone: “Acho que é isso mesmo L. S6 nao entendo por que esses exames, principalmente
os mais modernos, sdo tdo caros.”

L' « »

José: “Hum... Interessante esse assunto. Acho que seria legal vocé falar um pouco sobre
isso com seus alunos Ivone..”

Ivone: “Sera José? Acho que essa questao dos riscos e também de coisas relacionadas ao
funcionamento desses aparelhos médicos ndo é importante para os alunos e nao cabe
dentro das aulas de fisica. Meu tempo é curto e vou precisar passar muitos exercicios
sobre decaimentos radioativos e meia-vida para que eles entendam..”

L. « »

(Silva, 2017, p. 195)
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E importante lembrar que esse didlogo ficticio foi respondido pelos licenciandos
ao final do trabalho pedagodgico com uma unidade de ensino que abordou aspectos do
funcionamento dos aparelhos e exames de radiografia, tomografia computadorizada,
tomografia por emissao de positrons e ressonancia magnética.

Como é possivel notar, seu primeiro espago a ser completado favorecia a insercao
de topicos de Fisica Moderna e Contemporanea no ensino médio, sendo que a professora
ficticia (Ivone) pretendia iniciar com a abordagem dos raios X e da radioatividade. Ja o
coordenador pedagégico ficticio da escola (José), além de aprovar a iniciativa de Ivone,
afirmava que a abordagem de tais topicos poderia ser contextualizada de diversas formas.
Logo, nossa expectativa era a de que nessa resposta os licenciandos se posicionassem
sobre a ideia de inserir topicos de Fisica Moderna e Contemporinea no ensino médio
(concordando, discordando ou complementando os personagens). Esperavamos
também obter indicios de que eles tivessem passado a considerar a possibilidade de
trabalhar os raios X e a radioatividade no ensino médio pelo contexto dos aparelhos
e exames de diagndstico médico por imagem, ainda que esse trecho do didlogo nao
os mencionasse. De fato, um dos sete licenciandos que responderam ao questionario
caminhou nessa dire¢do:

Silas: “Acredito que sim também, pois varios avancgos tecnoldgicos e aplicagdes
médicas estdo presentes em nossa vida, porém deve-se pensar em rela¢ao a abordagem
matematica.” (Silva, 2017, p. 122, grifos nossos)

Como o trecho do didlogo ndo fazia referéncia aos aparelhos e exames de
diagnéstico médico por imagem, ndo nos surpreende a inexisténcia de mengoes a
eles nas respostas de seis dos sete licenciandos. Ja a presenga da expressdo “aplicagdes
médicas” na resposta de Silas funciona como indicio de que o licenciando passou a
admitir a possibilidade de abordar esse tema em sua futura atuagdo como professor do
ensino médio. Nao podemos descartar, contudo, a possibilidade de que Silas tenha lido
todos os trechos do didlogo antes de iniciar a redagdo de suas respostas. Nesse caso, a
resposta que redigiu nesse primeiro trecho pode ter sido influenciada pela presenca da
tematica aparelhos e exames de imagem nos trechos seguintes do didlogo.

O segundo espago a ser completado dizia respeito a possibilidade de abordar os
raios X e a radioatividade pelo viés das usinas nucleares. Ivone questiona se o licenciando
(L) teria outras sugestdes. Dada a natureza da questdo e o transcorrer do didlogo, os
licenciandos poderiam apenas ter concordado com Ivone sem oferecer outras sugestoes,
escrevendo algo como ‘Acho que discutir sobre as usinas nucleares ¢ uma boa ideia’
Esperavamos, contudo, que nessas respostas fosse mencionada a possibilidade de
trabalhar esses topicos no ensino médio também pelo viés dos exames de diagnostico
médico por imagem. De fato, dois dos sete licenciandos que participaram da pesquisa
caminharam nessa diregdo:

Iury: “Exames de imagens sdo bem aceitos. Os alunos, acredito eu, mostrarao
curiosidade. Envolve as familias sobre os exames feitos.”.
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Alfredo: “Mostre também alguns exames de imagem que utilizam radiacdo no seu
funcionamento, além de elementos da natureza que sejam radioativos porém com
baixissimas taxas de radioatividade.. (Silva, 2017, p. 123, grifos nossos)

Nossa expectativa de pesquisa era, portanto, a de que nas respostas as duas
primeiras lacunas do didlogo aparecessem indicios de que os licenciandos tivessem
passado a admitir a possibilidade de trabalhar elementos associados aos aparelhos e
exames de diagndstico médico por imagem em suas futuras atuagdes como professores
de Fisica do ensino médio — o que acabou ocorrendo com trés dos sete licenciandos
(Silas, Iury e Alfredo). Ainda que exista a possibilidade de que os licenciandos tenham
lido todos os trechos do didlogo antes de iniciar a redagdo de suas respostas, parece-
nos fundamental frisar que nesses dois primeiros trechos, em nenhum momento os
personagens se referiram aos exames de imagem. Acreditamos que se isso tivesse
ocorrido, haveria algo como um incentivo aos licenciandos a menciond-los em suas
respostas. De fato, conforme estamos sustentando ao longo deste trabalho, a natureza
das questdes formuladas pode direcionar a natureza das respostas obtidas.

A sexta lacuna do didlogo ficticio se relacionava a possibilidade de abordar
o funcionamento dos exames de imagem e seus riscos na Fisica do ensino médio.
Diferentemente dos dois primeiros trechos do didlogo, acreditamos que neste ficou
explicita a ideia de que os licenciandos deveriam se posicionar em rela¢do a abordar
os aparelhos e exames de diagnéstico médico por imagem no ensino médio. O trecho
envolvia uma controvérsia: José pensava ser interessante abordar tal assunto, enquanto
Ivone pensava se tratar de algo com pouca relevancia por considerar seu tempo escasso
e por ter outras prioridades, como a resolucao de exercicios - justificativas essas que
costumam ser utilizados para ndo inserir topicos de Fisica Moderna e Contemporanea no
ensino médio (Oliveira, Viana, & Gerbassi, 2007). Os sete licenciandos complementaram
o trecho do didlogo se posicionando de maneira alinhada a José, sendo que cinco
(Marta, Levi, Selma, Alfredo e Pérola) focaram em defender a importancia de abordar
tais assuntos no ensino médio e dois (Iury e Silas) se preocuparam mais em abordar de
que maneira isso poderia ser viabilizado considerando a realidade escolar e a questao
do tempo escasso destinado a disciplina de Fisica nesse nivel de ensino. Apresentamos,
a seguir, trés das respostas obtidas:

Marta: “Claro que nio Ivone. E muito importante esses assuntos pois estigam eles o
porque disso e aquilo. As vezes quando eles se interessam a aula fica mais gostosa e o
tempo rende mais.”

Levi: “Acho que o conceito em geral do funcionamento e suas caracteristicas, como riscos
por exemplo. E talvez até poderia contextualizar os decaimentos com o funcionamento
desses aparelhos.”

Iury: “Através de videos e jogos professor vocé consegue ganhar esse tempo.”. (Silva,
2017, p. 127)
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Asrespostas aqui apresentadas funcionam como indicios de que nossa expectativa
de pesquisa foi confirmada: os licenciandos passaram a admitir a possibilidade de
abordar o funcionamento dos aparelhos e exames de diagnostico médico por imagem
em suas futuras atuagdes como professores do ensino médio. Seria cabivel questionar
entdo: mas no final das contas, independentemente do formato da questdo feita aos
licenciandos, o resultado nao seria 0 mesmo? Ou, em outras palavras: com questdes de
carater mais fechado ou com questdes de carater mais aberto como foi o caso do didlogo
ficticio, o resultado nao seria 0 mesmo?

Acreditamos que, especificamente no que se refere a esse aspecto da investigacao,
embora o resultado pudesse vir a ser o mesmo, na pesquisa em que as informagoes
foram coletadas por meio do didlogo ficticio, a influéncia das relagdes de for¢a sobre
o mecanismo de antecipa¢do provavelmente foi menor. Isto devido ao carater indireto
dos enunciados e a alteragdo do destinatario das respostas e do contexto envolvido: do
professor/pesquisador real para um professor/coordenador pedagdgico ficticio; e de um
contexto de ensino/pesquisa real para o contexto de um dialogo ficticio.

Ha que se observar que em contextos ficticios também existem relagoes de for¢a,
ou seja, no didlogo ficticio que construimos, quando solicitamos aos licenciandos que
ocupassem o papel de estagiarios e interagissem com uma professora e um coordenador
pedagogico, representagdes sobre a posicdo desses personagens, suas fungdes, seus
saberes etc. também entram em jogo, constituindo-se como condi¢des de produgao
das respostas redigidas. Nesse contexto escolar, que certamente era de conhecimento
dos licenciandos, a influéncia das relagdes de for¢a sobre o mecanismo de antecipacdo
poderia, por exemplo, comprometer suas possibilidades de discordarem do coordenador.
Ainda que esse aspecto nos pareca algo importante a ser levado em conta na formulagado
de outros dialogos ficticios, especificamente em relagdo as informacdes de pesquisa que
coletamos no escopo de Silva (2017), ele parece ter tido pouca influéncia. Isto porque
no quarto espago a ser complementado, todos os sete licenciandos foram capazes de
discordar do coordenador, corrigindo-o em relagdo a sua afirmagdo de que nao iria mais
realizar exames de diagndstico médico por imagem devido aos riscos envolvidos - cinco
licenciandos afirmaram que os exames devem ser feitos desde que realmente necessarios
e dois pautaram suas respostas na ideia de que os exames devem ser feitos quando os
beneficios alcan¢ados puderem superar os riscos envolvidos.

Em sintese, portanto, consideramos que os trabalhos desenvolvidos por Silva
(1997), Silva (2013) e Silva (2017) funcionam como exemplos de que o uso de questdes
com maior abertura, que ndo tenham impacto na atribui¢ao de notas, e/ou que atuem
de maneira a enfraquecer a representacdo de que quem esta solicitando a resposta
ocupa uma posi¢ao de poder hierarquicamente superior podem minimizar a influéncia
das relagdes de forca sobre o mecanismo de antecipa¢do, diminuindo a intensidade
de atuacdo de representagdes como a de que ‘enquanto aluno ou colaborador de uma
pesquisa, devo responder aquilo que se configura como a resposta certa, a resposta
esperada, agradando ao professor/pesquisador.
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Consideracoes Finais

A assun¢ao de um apoio tedrico, além de ja se fazer presente na selecdo do
problema a ser estudado, traz também compromissos em termos metodolédgicos,
inclusive durante os processos de coleta de informagdes de pesquisa (Almeida, 2004).
Nesse sentido, esperamos ter evidenciado que a assungdo de nog¢des da AD enquanto
referencial teérico pode contribuir para pensarmos estratégias que visem tornar menos
invasivas as condi¢des de coleta de informagoes e a atua¢ao do pesquisador durante esse
processo.

Sugerimos como hipoéteses a serem investigadas por outros trabalhos as ideias de
que as implicagdes da nogao de relagdes de forca e de que as estratégias propostas para
minimizar sua atua¢do sobre o mecanismo de antecipa¢iao podem ser vélidas também
em situac¢Oes habituais de sala de aula, quando nao se estd realizando uma pesquisa,
como durante a coleta de informagdes que proporcionem avaliar a aprendizagem de
determinados temas. Acreditamos que, dependendo da formulagdo das questdes,
em alguns casos, os estudantes ddo as respostas consideradas certas mesmo sem
interpretarem o assunto da forma pela qual se manifestaram - eles dizem/escrevem nao
o que ‘realmente pensam, mas sim aquilo que acreditam que implicard em uma boa
nota.

Por fim, destacamos a importancia de que sejam realizados mais estudos que
visam pensar inter-relagdes entre questdes tedricas, metodologicas e analiticas. Afinal,
conforme apontado por Severino (1985), a coeréncia interna é um dos atributos
essenciais para qualquer tipo de pesquisa. Nesse sentido, outra possibilidade para a
continuidade do trabalho aqui empreendido é o desenvolvimento de estudos focados na
investigacdo dos limites e possibilidades das estratégias aqui propostas, especialmente
dos limites e possibilidades da utilizacao de dialogos ficticios como instrumento de
coleta de informagoes.

Referéncias

Almeida, M. J. P. M. (2004). Discursos da Ciéncia e da Escola: Ideologia e Leituras
Possiveis. Campinas: Mercado de Letras.

Almeida, M. J. P. M. (2007). Entrevista e representa¢do na memoria do ensino de
Ciéncias: uma relagdo com a concepgdo de linguagem. In R. Nardi (Org.), A pesquisa em
Ensino de Ciéncias no Brasil: alguns recortes (pp. 117-130). Sao Paulo: Escrituras.

Almeida, M. J. P. M., & Nardi, R. (2013). Relacdes entre pesquisa em ensino de Ciéncias e
formacao de professores: algumas representagdes. Educagdo e Pesquisa, 39(2), 335-349.

Almeida, M. J. P. M., & Sorpreso, T. P. (2011). Dispositivo Analitico para Compreensao
da Leitura de Diferentes Tipos Textuais: exemplos referentes a fisica. Pré-Posigoes, 22(1),
83-95.

900 | RBPEC 17(3), 883-902. Dezembro 2017



Estratégias para a Coleta de Informacbes numa Pesquisa...

Almeida, M. J. P. M., Silva, H. C., & Machado, J. L. M. (2007). Condig¢bes de Producao da
Leitura na educagdo em Fisica. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias,
1(1), 5-17.

Almeida, M. ]J.P. M., Souza, S. C., & Silva, H. C. (2006). Perguntas, respostas e comentarios
dos estudantes como estratégia na producao de sentidos em sala de aula. In R. Nardi, &
M. J. P. M. Almeida (Orgs.), Analogias, Leituras e Modelos em Ensino de Ciéncias: a sala
de aula em estudo (pp. 61-75). Sao Paulo: Escrituras.

Delizoicov Neto, D. (2004). Pesquisa em ensino de ciéncias como ciéncias humanas
aplicadas. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, 21(2), 145-175.

Laperriére, A. (2008). Os critérios de cientificidade dos métodos qualitativos. In J.
Poupart (Org.), A pesquisa qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodologicos (pp.
410-435). Rio de Janeiro: Vozes.

Martins, A. E P. (2005). Didlogos sobre o tempo. A Fisica na Escola, 6(2), 12-16.

Martins, H. H. T. S. (2004). Metodologia qualitativa de pesquisa. Educagdo e Pesquisa,
30(2), 289-300.

Oliveira, F. F, Vianna, D. M., & Gerbassi, R. S. (2007). Fisica moderna no ensino médio:
o que dizem os professores. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, 29(3), 447-454.

Orlandi, E. P. (1987). A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. Sao Paulo:
Pontes.

Orlandi, E. P. (2001). Apresenta¢ao: Cidade Atravessada. In E. P. Orlandi (Org.). Cidade
atravessada: os sentidos publicos no espago urbano. Campinas: Pontes.

Orlandi, E. P. (2005). Andlise de discurso: principios & procedimentos. 6. ed. Campinas:
Pontes.

Orlandi, E. P. (2007). Interpretagdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. 5. ed.
Campinas: Pontes.

Severino, A. J. (1985). Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Cortez.

Silva, A. C. (2013). Leitura sobre ressondncia magnética nuclear em aulas de fisica do
ensino médio. (Dissertacao de Mestrado. Programa de P6s-Graduagdo em Educagao da
Universidade Estadual de Campinas), Campinas (SP).

Silva, A. C. (2017). Uma unidade de ensino sobre radiagées e exames de diagndstico médico
por imagem na formagdo inicial de professores de Fisica. (Tese de Doutorado. Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Campinas), Campinas
(SP).

Silva, B. V. C. (2010). Um debate na escola: a histéria e a filosofia da ciéncia em foco. A
Fisica na Escola, 11(2), 12-15.

RBPEC 17(3), 883-902. Dezembro 2017 | 901



Silva, H. C,, Baena, C. R,, & Baena, J. R. (2006). O dado empirico de linguagem na
perspectiva da analise de discurso francesa: um exemplo sobre as relagdes discursivas
entre ciéncia, cotidiano e leitura. Ciéncia ¢ Educagdo, 12(3), 347-364.

Silva, H. C. (1997). Como, quando e o que se lé em aulas de fisica no Ensino Médio:
elementos para uma proposta de mudanca. (Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Campinas), Campinas (SP).

902

André Coelho da Silva

https://orcid.org/0000-0003-1354-4034
Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP)
Campus Itapetininga

Itapetininga, Brasil
andrecoelho@ifsp.edu.br

Maria José Pereira Monteiro de Almeida

https://orcid.org/0000-0001-7652-4730
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
Campinas, Brasil

mjpma@unicamp.br

Submetido em 23 de Fevereiro de 2017
Aceito em 04 de novembro de 2017
Publicado em 20 de Dezembro de 2017


https://orcid.org/0000-0003-1354-4034
https://orcid.org/0000-0001-7652-4730
https://orcid.org/0000-0003-1354-4034
https://orcid.org/0000-0001-7652-4730

