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Resumo

O presente estudo teve como objetivo analisar indicadores de identifica¢ao profissional de licenciados com
as quatro areas de atuagdo do bidlogo, e sua repercussdo nas inten¢des profissionais de alunos egressos
de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Para tanto, realizamos uma pesquisa de abordagem
quali-quantitativa, através da andlise de contetido tematico-categorial a partir de questionarios aplicados
a 97 egressos do curso, e entrevistando 11 desses participantes. Como principais resultados verificamos
que 62% dos licenciados concluiram o curso sem planejar se tornar professor, apresentando intengdes
formativo-profissionais majoritariamente voltadas a pesquisa na area de Meio Ambiente e Biodiversidade.
Essa constatagdo se relaciona com outros aspectos analisados, como a identificagdo prévia, pois muitos
dos participantes relataram ja iniciar o curso sem uma identifica¢ao com a docéncia, situa¢ao que leva
poucoslicenciandos a buscarem estégios extracurriculares da area de Educagao (33%). Tal distanciamento
se mostrou amplificado pela experiéncia negativa nos estagios supervisionados obrigatdrios, que
apresentaram pouca articulagdo entre a universidade e a escola, reduzindo seu potencial de identificagdo
com a docéncia. Esses resultados evidenciam e dimensionam as dificuldades que as Licenciaturas em
Ciéncias Biologicas enfrentam para estimular o envolvimento dos alunos com a identidade profissional
do campo pedagdgico.

Palavras-chave: atratividade docente, engajamento académico, identidade docente,
formac¢ao docente, evasao universitaria

The Professional Identification in a Biology Teacher Education: Who Wants to
be a Teacher?

Abstract

The present study aimed to analyze indicators of professional identification of teacher education graduates
with the four areas of activity of biology and their impact on the professional intentions of students who
graduated in Biological Sciences teacher education. We carried out research with a quali-quantitative
approach, performing a thematic-categorical content analysis from questionnaires applied to 97 course
graduates and interviewing 11 participants. As the main results, we found that 62% of graduates
completed the course without planning to become a teacher, with professional intentions mainly focused
on research in Environment and Biodiversity. This result was related to other aspects analyzed, such as
prior identification, as many of the participants reported already starting the course without identifying
with teaching, which led few graduates to seek extracurricular internships in the area of Education (33%).
This distance was amplified by the negative experience in mandatory supervised internships, which need
need more articulation between the university and the school, reducing their potential for identification
with teaching. Results that dimension the difficulties that the Degrees in Biological Sciences face to
stimulate the student's involvement with the professional identity of the pedagogical field.

Keywords: teaching attractiveness, academic engagement, teaching identity, teacher
training, university dropout
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Introducao

As ultimas décadas vém marcando um periodo histdrico de expansdo do ensino
superior no Brasil, com uma ampliacdo de estudantes em todas as areas que levou o
nimero de matriculas a crescer de 1,5 milhdo em 1995, para mais de 8 milhdes de alunos
em 2020 (Inep, 2022).

Apesar desse histérico avango do ensino superior, no campo da formagio
de professores os censos mais recentes vém despertando um alerta sobre a queda na
procura dos cursos e permanéncia de altas taxas de evasdo e retencdo dos estudantes
(Instituto Semesp, 2022). Tal realidade repercute na manuten¢ao de um desafio central
a educagdo brasileira: a persisténcia de professores sem formagao adequada a disciplina
que ministram.

Dada sua importéncia, tal problematica foi estabelecida como uma das metas a
serem superadas a partir do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que vislumbrava, até
2024, que todos os docentes da educacdo basica apresentassem “[...] formagao especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam” (Lei n° 13.005/2014, 2014, meta 15).

Apesar dessa meta ter sido estabelecida ha nove anos, as disciplinas de Ciéncias
e Biologia ainda estdo longe de atingir esse objetivo, contando atualmente com
aproximadamente 30% dos professores de Ciéncias e 20% dos professores de Biologia
atuando, nas salas de aula da educac¢ao basica, sem formacéo superior adequada a sua
disciplina (Inep, 2023).

Para Gatti et al. (2009), a persisténcia desse desafio se justifica pela complexidade
do trabalho docente, atrelada a sua desvalorizagdo social e precarizacdo profissional.
Elementos esses que influenciam diretamente na reducdo das taxas de matricula e
estimulam a evasdo dos cursos de Licenciatura.

Além disso, autores como Ayres (2005), Castro (2010) e Ventura (2015) apontam
que no contexto da formacao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas, esses desafios
sao amplificados por dificuldades singulares que distanciam os préprios alunos de um
curso de formacao de professores do campo da atuacao docente, aumentando o desafio
de superar o déficit de professores com formagdo adequada nas disciplinas de Ciéncias
e Biologia.

Com base nisso, é importante compreender como essa problematica se desenvolve
no interior dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, realizando estudos que
busquem investigar os indicadores de identificagdo profissional de licenciados a respeito
das dreas de atuagdo do bidlogo, e buscando detectar sua repercussiao nos percursos
formativos e profissionais dos alunos egressos apds a conclusao do curso.
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O Curriculo das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas e a Identificacao com
a Docéncia

Desde a criagdo dos primeiros cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
no Brasil, a concepgao de formagao que vem persistindo se baseia no entendimento de
que os licenciados devem ser preparados para atuar nao s na grande drea de Educagao,
mas também, na pesquisa e no trabalho técnico das ditas dreas especificas da Biologia:
Meio Ambiente e Biodiversidade, Biotecnologia e Produgéo, e Saude (Antiqueira, 2018;
Resolucao n° 227/2010, 2010; Duré, 2022).

Esse entendimento de uma formagao generalista para as quatro areas constitui
uma tradi¢do curricular antiga, sendo uma concepg¢ao de formagdo que se originou
nas primeiras Licenciaturas em Histdria Natural (década de 1930); continuando nos
primeiros curriculos especificamente voltados a Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(década de 1960); e sendo mantida pela Lei n° 6.684 (1979). Legislagio que, ao
regulamentar a profissdo do bidlogo, estabeleceu que o profissional formado em cursos
de Licenciatura estaria certificado a trabalhar nas mesmas areas de atuacao dos Bacharéis
(Lei n° 6.684, 1979).

Dessa forma, foi sendo implicitamente atribuido as formagdes iniciais de
professores de Ciéncias e Biologia a responsabilidade de formar profissionais capazes de
atuar ndo apenas como educadores e pesquisadores educacionais, mas também nas mais
de 88 subareas de atuagdo do bidlogo, até entao catalogadas pelo Conselho Federal de
Biologia (Resolugao n° 227/2010, 2010). Em um contexto formativo ideal, essa proposta
exigiria uma robusta formacéo inicial, capaz de introduzir as competéncias necessarias
para a atuagdo enquanto técnicos e pesquisadores nessas varias subdreas de atuagio
profissional.

Associada a essa grande demanda formativa, o baixo status social da profissao
docente em comparagdo a profissao do Bidlogo de campo e delaboratério, foi constituindo
uma cultura institucional de supervalorizagdo do trabalho nas dreas especificas,
acompanhada pela desvalorizagdo do trabalho docente e da pesquisa educacional.
Fendmenos esses que, segundo Ayres (2005), Brando e Caldeira (2009) e Silva (2015),
podem desestimular o envolvimento dos proprios estudantes de licenciatura com o
campo pedagdgico.

Essas condig¢des culturais e curriculares estdo na base de uma formacao que, além
de excessivamente baseada nos saberes disciplinares, ndo promove a contextualiza¢ao
entre os saberes docentes durante o processo formativo. Situagdo que favorece a
manutenc¢ao de Licenciaturas que, em varias dimensoes de seu curriculo formal, real e
oculto, conduzem uma formacao de professores com pouco aprofundamento didatico,
insuficiente para a formagdo nas varias subareas da Educacdo, e que pode conduzir
os alunos a um enfraquecimento dos elos de identifica¢io com a area de Educac¢ao
(Antiqueira, 2018; Carvalho & Gil-Pérez, 2011; Ventura, 2015).
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Por décadas, essas questdes foram negligenciadas, e s6 a partir dos anos 2000 a
tematica da identifica¢do profissional do licenciado foi contemplada em uma diretriz
curricular para a formac¢ao de professores no Brasil (Resolugio CNE/CP n° 1/2002,
2002). Desde entao, vém sendo estimulada uma maior diferenciagio entre os cursos de
Bacharelado e de Licenciatura, tendo como objetivo a cria¢ao de curriculos especificos a
cada campo de trabalho, que formem um profissional com identidade prépria.

Em esséncia, o que se pretende é estimular que os cursos responsaveis por
formar professores de Ciéncias e Biologia adotem o campo pedagdgico como o nucleo
articulador do curriculo (Carvalho & Gil-Pérez, 2011, p.79). Se almeja que o perfil do
licenciado que se pretende formar e a sua identidade profissional, passem a ser pensados
como elementos subjetivos fortalecidos durante o percurso formativo desses estudantes,
com estratégias que levem a superacdo de crencas equivocadas que, muitas das vezes,
desconectam os préprios licenciados do campo de atuagao docente.

Com base nessa problematica, a presente pesquisa teve como objetivo analisar
o processo de identificagdo profissional de licenciados com as quatro areas de atuagao
do bidlogo durante o periodo da sua formagao inicial, e sua repercussao nas intengdes
formativas e profissionais dos alunos ao final de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

A Identificacao Profissional no Processo de Formacao de Educadores

Ao longo da vida, as pessoas desenvolvem varios processos de construgao
identitaria, atribuindo, a si mesmos, significados que acabam influenciando suas
trajetdrias pessoais e profissionais. De forma resumida, Dubar (1998, p. 19) conceitua
a identifica¢do como um “[...] processo de construgdo subjetiva de uma definigao sobre
si’, no qual o individuo se compreende como pertencente a um determinado grupo, e
com base nessa compressao segue trajetorias de vida conectadas a rede de significados
que esse grupo elaborou sobre si e sobre os outros, compartilhados através da linguagem
e da cultura.

Nesse sentido, a identificacdo é tdo influenciada por fatores positivos, de
aproximagao e concordancia com determinados simbolos, significados e pessoas,
quanto por fatores negativos, de diferenciagdo e discordancia com outros conceitos,
simbolos e pessoas (Dubar, 1998). Dessa forma, o processo subjetivo de identificagdo é
movimentado por uma defini¢ao de si, do que somos e do que queremos nos tornar; e
de uma defini¢ao do outro, do como nao somos e do que nao queremos nos transformar.
Assim, no processo de construgdo de nossas identidades, as experiéncias negativas
acabam sendo tdo influentes quanto as experiéncias positivas.

No caso da identidade profissional, nos relacionamos com ideias sobre as
profissdes que vao sendo incorporadas em um processo dinamico de relagdo entre
essas representagdes e a nossa autopercep¢ao (Galindo, 2004; Kaddouri, 2009). Essas
representagdes estdo imbricadas em contextos sociais, economicos, historicos e culturais,
e pelas significagdes singulares da experiéncia de vida de cada pessoa, relacionando
representagdes, percepgoes, pré-conceitos, suposi¢cdes, desejos e possibilidades na
constituicao de nossa identidade profissional (Dubar, 1998; Galindo, 2004; Kaddouri,
2009).
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Apesar do processo de identificagdo profissional permear toda a vida do individuo,
podemos situar o periodo da formagao inicial como um momento decisivo, sobretudo
em cursos que certificam para uma ampla variedade de campos de atuagdo (como é o
caso da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas). De acordo com Pimenta e Lima (2017),
¢ nesse periodo formativo que o desejo de se tornar professor e as concepgdes do que
define o trabalho docente podem ser construidos, fortalecidos, ressignificados ou até
mesmo desconstruidos.

Do ponto de vista pedagogico, o processo de identificagdo se desenvolve com
base no vinculo subjetivo construido entre aluno, formadores e institui¢ao, analisando as
razdes, meios, motivos e circunstancias que levam um estudante a manter-se ativamente
envolvido em um determinado projeto formativo-profissionalizante.

Nos cursos de Licenciatura, os processos de identificacdo podem ser promovidos
através de diferentes estratégias: umas mais voltadas ao curriculo formal, com a
adogdo de mecanismos de estimulo ao engajamento com o campo pedagogico; outras
mais direcionadas a formacdo extracurricular, com as possibilidades oferecidas de
complementagdo formativa para além do curriculo formal; e uma terceira baseada no
curriculo real e oculto, com a influéncia que os formadores universitarios exercem na
relagdo com os estudantes, reforcando ou desconstruindo sua autopercepgdo e proje¢ao
profissional a partir da proje¢ao externa de seu envolvimento com determinada atividade
profissional (Danielewicz, 2001; Galindo, 2004; Kaddouri, 2009; Rabelo & Coelho, 2018).

Nesse sentido, o processo de identificagdo profissional promovido pelos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, constitui uma tematica decisiva para a redu¢ao
da evasdo dos cursos e para o aprimoramento da forma¢do de educadores. Estabelece
ainda um aspecto-chave na superagido de preconceitos relativos ao trabalho docente,
podendo ampliar o engajamento dos estudantes com a area de Educagdo, ou atuar na
descaracterizagdo da identificagdo com a docéncia, ao reforcar os vinculos identitarios
com outras areas de atuagdo do bidlogo. Fenomenos que sdo investigados na presente
pesquisa.

Pressupostos Metodologicos da Pesquisa

Para o desenvolvimento deste estudo utilizamos a abordagem mista (quanti-
quali), de finalidade exploratoria (Richardson, 2017). Adotamos a andlise de contetdo
tematico-categorial para tratar os dados coletados através de questionarios e entrevistas,
aplicados a biologos formados no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB, Campus Jodo Pessoa) (Bardin, 2011; Camara,
2013).

A escolha da abordagem mista se deu pelas caracteristicas do fendémeno
e dos nossos objetivos de pesquisa, visto que a analise de processos de identificagao
profissional exige a utilizagdo de técnicas interpretativas que possibilitem a compressao
da subjetividade das experiéncias dos alunos, caracteristica mais adequada a uma
abordagem de pesquisa qualitativa. Atrelada a essa caracteristica, coletamos uma
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quantidade de dados que possibilitou um entendimento mais amplo da tendéncia geral
do processo de identificagdo promovido no curso analisado, filtrando as excecdes e
produzindo conclusdes gerais mais confiaveis (Richardson, 2017).

Para tanto, relacionamos os dados coletados em questionarios aplicados a uma
quantidade estatisticamente representativa do grupo analisado (48% do universo
amostral), a entrevistas semiestruturadas com uma amostra desses estudantes. Fontes de
evidéncia que mesclam principios da pesquisa qualitativa e quantitativa para produzir
uma triangulacao de dados que compare e contraste “[...] dados estatisticos com achados
qualitativos obtidos simultaneamente” (Richardson, 2017, p. 75).

Os métodos mistos combinam as estratégias das pesquisas quantitativas e
qualitativas, assim como questdes abertas e fechadas, com formas multiplas de
dados contemplando todas as possibilidades, incluindo analises estatisticas e
analises textuais. (Richardson, 2017, p. 72)

Para o tratamento dos dados trabalhamos com base na Anadlise de Contetdo
tematico-categorial de acordo com Bardin (2011) e Camara (2013), mesclando a andlise
qualitativa e quantitativa dos questionarios e entrevistas através da codificagdo tematica,
e da utilizagdo de estatistica basica para compressdes mais gerais dos dados.

Amostragem, Coleta e Analise dos Dados

Nossa pesquisa foi realizada com bidlogos formados no curso presencial de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB, focando a amostra nos alunos formados
no periodo de vigéncia do projeto curricular que vigorou de 2008 a 2019. A selecao
desse publico-alvo se deu pela possibilidade de abarcarmos egressos que ja iniciaram seu
percurso profissional, apds a conclusdo do curso, e por se tratar de um projeto curricular
atrelado as diretrizes curriculares que deram protagonismo a identifica¢ao profissional
no interior das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas (Parecer CNE/CES n° 1301/2001,
2001; Resolugao CNE/CP n° 1/2002, 2002).

A amostra foi trabalhada a partir de dois instrumentos de coleta de dados:
questionarios aplicados ao maior numero possivel de licenciados formados no curso;
e entrevistas realizadas com uma parcela dos egressos, para o aprofundamento da
compreensao do processo de identificacdo profissional. As perguntas aplicadas nos
questionarios foram repetidas nas entrevistas como questdes norteadoras, possibilitando
a realizacdo de outros questionamentos de acordo com as respostas dos entrevistados
(Figura 1). O fechamento amostral foi dado através da busca ativa de todos os licenciados
formados até o periodo de coleta dos dados, alcan¢ando o total de 204 individuos, dos
quais, 97 responderam nosso questionario. As entrevistas foram realizadas com 11
desses egressos.
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Figura 1

Questionamentos presentes nos questiondrios e nas entrevistas do estudo

Perguntas dos questionarios e das entrevistas:

1) Perfil geral do participante.

2) Por que vocé escolheu o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

3) Quais professores ou disciplinas do curso lhe marcaram positivamente e negativamente? Nas
respostas, descreva esses aspectos identificados por vocé.

4) Quais suas consideragdes positivas e negativas sobre as disciplinas de estdgio supervisionado
obrigatorio?

5) Vocé realizou alguma atividade extracurricular durante o curso? Caso sim, detalhe a resposta (vocé
pode incluir estagios voluntarios ou com bolsa, dentro ou fora da universidade).

6) Na época em que vocé concluiu a sua graduagao, quais eram os caminhos formativos e profissionais
que vocé desejava percorrer? (pode citar pos-graduagdes e empregos)

As respostas foram analisadas com base na analise de contetido tematico-
categorial para compreender as caracteristicas das concepgdes dos egressos do curso
sobre a propria experiéncia formativa (Camara, 2013). Para tanto, trabalhamos a partir
de trés etapas: pré-analise; explora¢ao do material; interpretagdo e inferéncias.

Na etapa de pré-analise realizamos a leitura flutuante e a transcricdo dos
questionarios e entrevistas para compressdo dos discursos dos participantes, tendo
por base a tematica central do estudo: identificagdo profissional. Separamos trechos
especificos das entrevistas e questionarios para agrupar respostas similares nas mesmas
categorias, respeitando as regras de representatividade (representa¢ao do universo);
exaustividade (ndo omissdo de nenhuma parte dos discursos); homogeneidade (trabalho
de um mesmo tema com grupos semelhantes de individuos); e pertinéncia (relagao entre
os participantes e o tema geral investigado) (Camara, 2013).

Na etapa de explora¢ao do material, organizamos as questdes a serem analisadas
dentro da tematica geral da identificagdo profissional que o curso proporciona. A partir
dessa tematica, elaboramos cinco tdpicos gerais que foram expressos nas perguntas
dos questionarios e entrevistas: escolha do curso; disciplinas e professores do curso;
estagio supervisionado obrigatdrio; atividades extracurriculares vivenciadas no periodo
do curso; intengdes profissionais e formativas ao final do curso. Esses topicos foram
escolhidos com base no levantamento bibliografico e em entrevistas-piloto realizadas
com quatro egressos do curso antes do inicio da pesquisa, nos indicando quais as
principais experiéncias da formacao inicial que seriam relevantes para a produgdo de
indicadores de identificagdo profissional.

Com os tdpicos gerais escolhidos, realizamos a classificagdio de unidades de
analise e de registro para expressar de maneira representativa cada um dos quatro tépicos
do estudo, possibilitando interpretagdes e inferéncias em um movimento continuo de
relagdo entre dados coletados e pesquisas da area (Bardin, 2011; Cdmara, 2013).
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Na etapa de interpretacao e inferéncia, buscamos a relagdo entre as unidades
de registro e outros estudos para o aprofundamento das interpretagdes dos dados. Foi
também nessa etapa em que realizamos um tratamento estatistico para demonstrar o
grau de representatividade de cada unidade de registro no interior de cada tépico do
estudo, possibilitando a criacdo inferéncias e proposi¢oes gerais (Camara, 2013). Tal
movimento objetiva identificar as tendéncias generalizdveis do estudo, sem ofuscar,
totalmente, as questdes mais singulares, que também possuem finalidade analitica para
discussao dos conceitos teodricos.

Em relagdo aos procedimentos éticos da pesquisa, ressaltamos ter seguido todos
os preceitos contidos na Resolugdo do Conselho Nacional de Saide (CNS n° 510/2016).
Os participantes do estudo tiveram acesso ao termo de compromisso livre e esclarecido
(TCLE), e o trabalho foi aceito pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFPB, sob o CAAE:
15396719.9.0000.5188. Buscando manter o sigilo sobre os participantes, os nomeamos
como “(Quest)” para as respostas dos 97 questionarios, e “(Ent)”, para os relatos dos 11
licenciados entrevistados.

Resultados e Discussao

Ao todo, o questionario foi aplicado a 97 licenciados que concluiram o curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no periodo de vigéncia do Projeto Pedagdgico
Curricular (PPC) de 2008. Tal quantitativo representa 48% do total de formados nesse
mesmo projeto curricular, contabilizados até o periodo da coleta de dados da pesquisa
(2020). Como forma de aprofundar a compressdao sobre os processos de identificacao
profissional, selecionamos 11 desses egressos para a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas.

A seguir, detalharemos o estudo de acordo com os cinco topicos de andlise:
escolha do curso; professores e disciplinas; estagio supervisionado obrigatdrio; estagios
extracurriculares; inten¢des formativo-profissionais e identificacao final.

A Escolha do Curso: Identidade Prévia

Para compreender o processo de modificagdo dos projetos identitarios ocorrido
ao longo do curso, foi necessario entender qual a identificacdo prévia dos licenciados.
Para tanto, questionamos os egressos entrevistados a respeito de sua compressao sobre
as diferencas entre a Licenciatura e o Bacharelado, e as razdes que os levaram a escolher
0 curso.

Em todas as entrevistas, foi possivel observar que o aluno de licenciatura ja inicia
o curso com uma certa compreensio da diferenca entre as modalidades, entendendo
que a Licenciatura se diferencia do Bacharelado por ser mais direcionada ao trabalho
docente: “Eu sabia a diferencga, que um era pra ensinar e o outro pra pesquisar, e eu
queria pesquisar, mas mesmo assim fui pra Licenciatura por causa da nota” (Ent. 9); “[...]
entendia que na Licenciatura vocé ndo podia fazer pesquisa. Licenciatura era professor
e bacharel pesquisa” (Ent. 1).
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Os entrevistados também deixaram implicito que ja sabiam, a época da escolha
do curso, que apesar do direcionamento pedagdgico, com a Licenciatura também
poderiam atuar nas outras areas especificas da Biologia: “[...] eu pesquisei antes de
entrar, a diferenca, e me agradou mais a Licenciatura porque a possibilidade de emprego
na época eu achei que era bem melhor” (Ent. 7).

A partir disso, buscamos entender melhor os motivos que levaram os egressos a
optarem pela modalidade Licenciatura (Figura 2).

Figura 2

Motivos para escolha do curso

Razées para escolha da area de C. Biologicas Entrevistados
Experiéncia familiar marcante na natureza Ent. 3,4,7,8,10, 11
Estima por programas audiovisuais sobre natureza Ent. 1,2,4,5
Admiragao pelo trabalho de professores de Biologia da escola Ent. 1,2,9, 10
Aprego por algum conteudo das disciplinas de Ciéncias e Biologia Ent. 6,7,9
Afeto por animais Ent. 3, 11
Desejo de trabalhar em laboratorio Ent. 9

Razoes para escolha da modalidade Licenciatura Entrevistados
Amplia¢ao de mercado de trabalho Ent.2,3,4,5,7,10, 11
Nota insuficiente para o Bacharelado Ent. 1,8,9
Afinidade por ensinar amigos do colégio Ent. 6
Importancia social da educagéo Ent. 11
Visdo positiva de familiar docente Ent. 3

Nota. Categorizagdo das razdes que levaram os licenciados a escolher sua formagdo inicial na modalidade
Licenciatura do curso de Biologia. N = 11.

Ao analisar as razdes para a escolha inicial de um curso na drea de Ciéncias
Biolodgicas, encontramos que os principais elementos de identifica¢ao citados estavam
mais conectados ao universo simbolico de atuagao do bidlogo de campo, sendo comum o
relato de experiéncias familiares marcantes em espagos naturais. Também identificamos
uma recorrente influéncia dos programas audiovisuais sobre a natureza, situagdes em
que a representacdo do bidlogo naturalista, que trabalha na area de Meio Ambiente e
Biodiversidade, constituia a simbologia identitaria central do campo profissional.

Minha vé tinha um sitio, entao quando tava de férias eu ia pra la e ficava no meio
do mato, dentro da Caatinga, correndo atras de bode, pegando milho. Entre 10
e 15 anos eu ficava fazendo isso, eu me sentia a desbravadora, ficava dentro do
mato. Eu adorava! (sic) (Ent. 8)

A area de Educagdo apresentou poucas mengdes, com relatos que atribuiam
admiracao ao trabalho didatico de alguns docentes da Educagao Basica, e outras breves
mengdes a um apreco pelo contetido da disciplina escolar: “Eu gostava de Biologia porque
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na escola eram os melhores professores, porque eles passavam a matéria de um jeito que
me deixou encantada” (Ent. 9). A area de Biotecnologia sé emergiu na entrevista de um
unico entrevistado, e nenhum entrevistado demonstrou vinculo inicial com a area de
Saude (Figura 2).

Em relagdo a esse ponto, é necessario frisar que apesar de Gatti et al. (2009)
demonstrarem que a area de saude costuma ser uma das mais valorizadas, a nossa pesquisa
trabalhou apenas com alunos que concluiram a graduagdo. Esse recorte amostral nao
capta eventuais alunos que, ao possuirem uma maior identificagdo prévia com a area de
Saide, migram para cursos mais conectados a esse campo, comportamento recorrente
em cursos de Ciéncias Bioldgicas, segundo o estudo de Duré (2022). Tal elemento ajuda
a explicar o motivo pelo qual nenhum de nossos entrevistados demonstrou identifica¢ao
prévia com essa area.

Ao perguntarmos diretamente sobre a escolha pela Licenciatura, os relatos
reforcaram a pouca identifica¢do prévia com a area de Educacdo. Para a maioria
dos egressos, a escolha pela Licenciatura se deu, principalmente, pela ampliacao das
possibilidades de emprego: “[...] entdo, vou ser bem sincera, eu pensei que na Licenciatura
eu posso trabalhar na pesquisa e, qualquer coisa, também poderia ensinar, eu entrei
na Licenciatura, mas ndo gostava de dar aula” (Ent. 10); “Eu nunca entrei querendo
ser professora, eu nunca tive na minha cabeca a ideia de que vou ser professora” (Ent.
8). Respostas que reforcam a pouca identificacdo prévia do aluno de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas com o campo pedagogico, corroborando o resultado encontrado
nos estudos de Castro (2010), Brando e Caldeira (2009), Silva (2015), e Ventura (2015).

Diante desses dados, é possivel afirmar que boa parte dos licenciados que
concluem o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFPB escolhem a Licenciatura sem ter
um projeto identitario vinculado a area de Educagao. O desejo profissional inicial se
estabelece, majoritariamente, com a atuagao na area de Meio Ambiente e Biodiversidade.

Identificacao Profissional a Partir das Disciplinas do Curso

Para entender a relagdo entre o curriculo real e o processo de identificagao,
questionamos os participantes sobre a atuagdo dos professores da graduagao durante
as disciplinas do curso, analisando o engajamento com as areas de atua¢do do bi6logo a
partir dessas memorias. Tal andlise teve como fundamento a compreensdo da dindmica
de identificagdo apontada por Dubar (1998), através dos polos de identifica¢do positiva
e negativa, e dos elementos de identidade expressos nos relatos dos egressos.

Para tanto, questionamos os participantes sobre quais disciplinas e professores
deixaram memorias positivas e negativas durante sua formagao. Essas duas perguntas
foram abertas e buscaram identificar, de forma espontanea, indicadores de envolvimento
com as areas dos componentes curriculares (Figura 3).
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Figura 3

Memédrias dos egressos sobre as disciplinas

m CitacOes positivas DOCitacoes negativas

66% 69%
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47%
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Biodiversidade e Biotecnologia e Saude Educacéo
Meio Ambiente Producéo

Nota 1. Percentual de licenciados participantes e total de citagdes positivas e negativas sobre as disciplinas e
professores do curso, identificadas nos questiondrios aplicados a 97 egressos.

Nota 2. O numero de citagdes supera a quantidade e de participantes e diverge do percentual pois um mesmo
egresso pOde apresentar mais de uma citagao.

Para a maioria dos egressos, as disciplinas das areas de Biodiversidade e Educagao
se destacaram com a maior quantidade de cita¢des positivas, contemplando mais do que
o dobro da quantidade de egressos que apresentaram alguma mengao positiva as dreas
de Biotecnologia e Saude.

Mesmo sendo algo aparentemente previsivel, por constituirem as areas com
a maior quantidade de disciplinas do curso (18 disciplinas de Biodiversidade, 16 de
Educagéo, 9 de Biotecnologia e 5 de Saude), essa quantidade superior de disciplinas nao
repercutiu em uma quantidade superior de mengdes negativas (Figura 3). Dados que
refor¢am a constata¢ao de uma memoria preponderantemente positiva dos licenciandos
com a experiéncia formativa vivenciada nas disciplinas de Biodiversidade e Educagao.

Ao analisar as entrevistas, observamos que a motivagdo mais recorrente para a
boa percepg¢ao das disciplinas tinha mais relagao com a identificagdo prévia do que com
experiéncias positivas vivenciadas durante a graduacao: “Desde pequena eu sempre
gostei muito do mar, entdo a disciplina de Zoologia 1 eu ja adorava” (Ent. 10); “Desde
muito novo eu sempre gostei de bicho, sobretudo inseto, artropodes em geral, e ai o
[docente de Zoologia 2] era um dos melhores pra mim” (Ent. 5).

Esse dado reforga a compreensao de que os vinculos identitarios sdo construidos
aolongo davida do individuo, e que arelagdo positiva com determinada area da formagao
tanto pode ser desencadeada por processos internos ao curso: curriculares e didaticos,
quanto por fatores externos: como as experiéncias subjetivas da histéria de vida dos
estudantes e representagdes sociais sobre as dreas de atuagdo difundidas pela sociedade.

1
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Todavia, além dessa identificagdo prévia, os entrevistados também deram destaque
a aspectos didaticos da atua¢do dos formadores. Para a maioria dos entrevistados, o
estimulo a reflexdo critica; a realizacdo de conexdes entre teorias cientificas e futuras
realidades profissionais; boas aulas praticas; e o aprofundamento do contetido (com
meng¢Oes diretas a realizacao de boas aulas expositivas), foram elementos recorrentes.

Tais resultados demonstram a importancia atribuida pelos alunos a realizacao
de aulas que estimulem a reflexao critica, ao passo que aprofundam o contetido através
de modalidades didaticas variadas. Além disso, a contextualizagdo dos contetidos com
o futuro espago de trabalho dos licenciados foi um aspecto importante para o estimulo
ao envolvimento identitario com o campo pedagdgico, reforcando a importancia de
conectar saberes disciplinares, pedagdgicos e curriculares durante a formagao dos
educadores (Carvalho & Gil-Pérez, 2011; Duré, 2022; Feitosa & Leite, 2011).

[...] é importante que quase todas as disciplinas tenham vinculos com a pratica
docente, pois, a0 mesmo tempo em que contribuem para a formacao relativa ao
conhecimento biolégico, terao também um foco em como este conhecimento
bioldgico entra, interage e funciona na escola fundamental e média e em situagoes
de educagdo ndo-escolar. (Feitosa & Leite, 2011, p. 333)

Emrelagdoao polonegativo daidentifica¢ao,asdisciplinasdadreade Biotecnologia
apresentaram a maior quantidade de citagdes (Figura 3). Mesmo correspondendo a
apenas 16% das disciplinas do curso, foi a drea mais recorrente nas criticas, e uma das
que menos foi lembrada nas citagdes positivas.

Nessas respostas foi possivel identificar a recorréncia de uma frustragdo
generalizada dos egressos com o comportamento dos professores, através de respostas
como: “Eu nao gostei dos conteidos moleculares, e o fato de varios professores do
Departamento agirem de uma maneira desrespeitosa e insensivel desestimulou a ter
contato com esse campo’ (Ent. 01); “Quimica dava uns temas de quimica organica
bem densos que vocé nao ia conseguir saber, isso no primeiro periodo!” (Ent. 02); “[...]
Bioquimica metabdlica que foi muito mal dada, tudo que eu aprendi foi basicamente o
que eu estudei nos livros por conta prépria.” (Ent. 11); “[...] teve um professor de fisica
que menosprezou a gente por ser da Licenciatura e isso me marcou muito.” (Ent. 08).

Mesmo que possamos considerar que algumas dreas, devido a abstragdo
e complexidade intrinseca ao contetdo, sejam mais dificeis de serem aprendidas
e, consequentemente, ensinadas, muitas das mencoes negativas extrapolaram as
dificuldades de aprendizagem por complexidade do contetudo. Problemas na relagao
professor-aluno, casos de preconceito aos licenciandos em Biologia, ou dificuldades
de comunicagdo, apontam para a existéncia de um processo de desconstrugido da
identificagdo com a darea de Biotecnologia, a partir de aspectos didaticos e relacionais
promovidos durante o curso.

Nesse sentido, as respostas dos egressos indicaram a existéncia de uma tendéncia
de distanciamento da identificagao profissional com a area de Biotecnologia e Produgao,
e uma rela¢do de aproximagao com as areas de Meio Ambiente e Educagao. Identifica¢ao
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estimulada pela atuacao didatica dos professores formadores, e por uma predisposi¢ao
de engajamento resgatada da histéria de vida do licenciado em eventos anteriores ao
curso.

Os Estagios Supervisionados Obrigatorios e a Identificacao Profissional

Nas Licenciaturas, os estagios supervisionados obrigatdrios constituem um
momento formativo fundamental para o processo de identificagdo profissional. Ao
levar o aluno ao espago da escola como um “professor em formagao’, tem-se inicio um
processo psicologico de estimulo externo a identifica¢ao, no qual os estudantes da escola,
professores e demais funciondrios, lidam com esse licenciando como um educador em
formacao (Danielewicz, 2001; Pimenta & Lima, 2017).

Com base nessa centralidade dos estagios obrigatdrios, buscamos identificar a
percepgao dos participantes do estudo a respeito desses componentes para entender sua
influéncia na construgdo da identificagao profissional durante o curso em analise.

De forma geral, os Estagios Supervisionados obtiveram baixos indices de satisfacao
geral, contando com a boa aceitagdo de apenas 36% dos 97 participantes (insatisfacao
de 55%, e 9% sem opinido definida). Ao analisarmos a percepgao dos licenciados mais
satisfeitos, poucos elementos positivos foram claramente descritos nas respostas dos
questionarios, com expressdes como: “[...] no estagio 2 aprendi bastante” (Quest. 56);
“[...] as disciplinas de estdgio me marcaram positivamente” (Quest. 69). Ja nas mengoes
negativas, os egressos foram mais claros, destacando a falta de acompanhamento dos
formadores durante os estagios, que, segundo eles, comprometia a prepara¢ao para a
insercdo nas escolas: “Em estagio ndo tinha o acompanhamento adequado junto aos
discentes matriculados, éramos jogados na escola sem praticamente nenhum preparo”
(Quest. 26); “[...] os estagios deveriam ter maior participagao do professor responsavel”
(Quest. 72).

Ao aprofundarmos o entendimento através das entrevistas, observamos a
elaboracdo da percep¢ao dos egressos, tanto nas criticas, quanto nos aspectos positivos
(Figura 4).

Figura 4

Consideragoes negativas e positivas sobre o Estdgio Supervisionado Obrigatorio

Disciplina Consideragdes negativas Entrevistados
Estagio 1 Excesso de aula teérica sem relagio com a escola. Ent.3,4,7,8,9, 10, 11.
Estagio 1 Problemas gerais na didatica docente. Ent. 8,9, 10, 11.
Estagio 1 Pouca quantidade de conteudo. Ent. 7.

Estagio 2,3e4 | Nao houve. —
Estagios - geral | Pouco suporte dos formadores. Ent. 1, 4.
Estagios - geral | Problemas éticos na rela¢ao professor-aluno. Ent. 11.
Estagios - geral | Pouco tempo para as atividades na escola. Ent. 2.

RBPEC « Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias | Volume 23 | e46357, 1-27 13



Duré, Andrade, & Abilio

Figura 4

Consideragoes negativas e positivas sobre o Estdgio Supervisionado Obrigatério (continuagio)

Disciplina Consideracdes positivas Entrevistados
Estdgio 1 Nao houve —
Estagio 2 Identificacio com a docéncia Ent. 8, 10
Estagio 2 Consciéncia sobre a realidade da escola publica Ent. 9
Estagio 3 e 4 Boa conexdo teoria-pratica Ent. 7,11
Estagio - geral Identificacio com a docéncia Ent. 2, 8, 10
Estagio - geral | Boa relagao com os professores da escola Ent. 2, 4
Estdgio - geral | Consciéncia sobre a realidade da escola publica Ent. 5

Para os egressos entrevistados, foi comum encontrar criticas diretas a primeira
disciplina de estdgio, em uma dimensao didatica de envolvimento. As demais disciplinas
(estagios 2, 3 e 4) ndo foram diretamente citadas de forma negativa nas entrevistas.

As criticas ao Estagio 1 foram dirigidas a grande quantidade de aulas expositivas
descontextualizadas do universo escolar. Segundo os licenciandos, além da excessiva
carga teorica, essas teorias eram pouco pertinentes a preparagao para a vivéncia nos
estagios praticos.

Bom, estagio 1 e 2 no fundamental, em tese, deveria ser tedrico-pratico juntos.
Porque [Docente de estagio 1] separa em estagio 1 todo teérico, e o 2 todo pratico.
E eu acho isso esquisito, porque em estagio 1 nada faz sentido! Ela traz as teorias
da educagdo de uma forma completamente solta. Eu nao via razao na aula, eu
achava descontextualizado demais! (sic) (Ent. 11)

Apesar dos relatos, a ementa apresentada no projeto curricular da época deixava
explicita a necessidade de relacdo entre as disciplinas de estdgio, sendo a primeira
destinada ao desenvolvimento de estagio de observagdo na escola, e para o planejamento
de um projeto de ensino a ser executado na disciplina de estagio subsequente.

Estagio Supervisionado I. Ementa: [...] Insercdo do aluno-estagidrio na escola de
Ensino Fundamental. Desenvolvimento de estagio de observa¢ao. Planejamento
de projeto de ensino na escola campo de estagio. (UFPB, 2006, p. 69)

A nao realizacdo da observa¢iao e do planejamento promoveu uma quebra
de expectativa para os licenciandos, que iniciaram o estagio supervisionado com a
perspectiva de se envolver com o espago escolar e vivenciar seu cotidiano pedagogico
(atividade que ndo ocorreu).

Tomando como base o trabalho de Danielewicz (2001), a imersiao desse
licenciando no espago escolar, mesmo que apenas para observar a realidade, interagir
com os profissionais e planejar a¢des futuras, ja constitui uma importante etapa para
o estimulo a identificagdo com o trabalho docente por inserir esse aluno no espago
real de atividade profissional, estimulando-o a imaginar-se como educador em um
contexto concreto. Realizar um estagio supervisionado apenas no espago cotidiano
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da universidade, trabalhando o envolvimento com a escola de forma totalmente
abstrata, compromete o objetivo planejado no projeto curricular vigente e repercute no
desestimulo a identifica¢do profissional com a area.

Outro obstaculo recorrente, identificado a partir das entrevistas e questionarios,
diz respeito a auséncia de suporte dos formadores para o estabelecimento de contato
e desenvolvimento dos estagiarios com as escolas (Figura 4), como pode ser visto no
relato: “[...] achei os professores de estagio muito distantes do estagio cotidiano dos
alunos” (Ent. 1).

De acordo com Pimenta e Lima (2017, p. 107), o professor formador dos estagios
precisa desenvolver a “[...] capacidade de complementagio, avaliacio, aconselhamento,
implementa¢do de hipdteses de solugdo para os problemas que, coletivamente, sdo
enfrentados pelos estagiarios” Tais competéncias exigem aproximacao entre supervisor,
licenciandos, professores, escola e comunidade, para estimular uma reflexdo critica
contextualizada as realidades observadas e vivenciadas, isto é: adotar “[...] a reflexdo da
pratica como ponto de partida e de chegada” das aulas (Pimenta & Lima, 2017, p. 107).

Por mais desafiante que seja para um s6 formador prestar suporte e interagir
com as experiéncias de todos os alunos das disciplinas de estagio, é importante que os
formadores se mantenham em contato com a escola para estimular e mediar uma boa
relacdo pedagdgica, e promover uma reflexao critica contextualizada as experiéncias
vivenciadas no estagio.

Para tanto, é importante que os cursos de Licenciatura constituam uma maior
articulacdo entre universidade e escola, situando as “[...] institui¢des de Educacio
Basica como parceiras imprescindiveis a formacdo de professores” (Resolu¢ao CNE/
CP n° 2, 2019, Art. 7). Mudanga que demanda de coordenadores e demais formadores
uma ressignificagdo da maneira como compreendem os estagios supervisionados dos
cursos de Licenciatura, sendo necessario o “[...] engajamento de toda a equipe docente
do curso no planejamento e no acompanhamento das atividades de estagio obrigatorio”
(Resolugao CNE/CP n° 2, 2019, Art. 7).

Em relagdo as consideracdes positivas, foi relatado pelos entrevistados que a
experiéncia do estagio supervisionado os levou a compreender caracteristicas das
escolas publicas que ndo enxergavam até entdo.

[...] foi importante para conhecer a escola publica porque eu vim de escola privada
entdo eu ndo sabia o que era dificuldade, pobreza. Teve um dia que faltou energia
e o pessoal teve que liberar os alunos, e tinha muito aluno desesperado porque
nao ia ter merenda. (sic) (Ent. 5)

Essa mudanca de percep¢ao que o envolvimento com a escola gera pode ampliar
um sentimento de responsabilidade social, atribuindo um maior sentido ao trabalho
de um professor. Para muitos licenciandos, o papel social de uma escola se resume a
formacao intelectual, e, muitas das vezes, a importancia da dimensdao humana e social
da formagdo ndo chegam a ser percebidas. A partir do estagio, essas no¢oes superficiais
podem ser ressignificadas, ampliando a percepgao da importancia do trabalho docenteee,
a partir disso, promovendo o envolvimento e a identificacao desse licenciando (Carvalho
& Gil-Pérez, 2011; Duré & Abilio, 2019; Pimenta & Lima, 2017).
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Outro elemento positivamente destacado foi a boa relagdo com os professores da
escola que, em alguns dos relatos, foram determinantes para a interagdo com o universo
escolar e para a superac¢do da inseguranga em ministrar suas primeiras aulas (Figura
4): “[...] eu senti muito apoio dos dois professores, eles sempre ficavam na sala comigo,
sempre davam uma segurada se tivesse algum problema em sala, foram muito solicitos”
(Ent. 2); “Quando eu fiz o estagio do fundamental eu fiquei com uma professora
supervisora que me dava muita carta branca, confiou em mim e foi muito importante”
(Ent. 4).

Apesar de termos identificado mais criticas do que mengdes positivas, dois
egressos entrevistados descreveram momentos que indicam o engajamento identitario
com o universo profissional da educacdo, durante os estagios supervisionados.

Quando comeca os estagios vocé comeca a desbloquear umas ideias. Eu nao
tinha consciéncia que gostava tanto de educa¢ao, tanto que eu tinha PIBIC e nao
PIBID. O pessoal até dizia que eu era um ‘bacharel disfarcado, porque eu sempre
gostei da parte ambiental, mas chegou uma hora que a Licenciatura pendeu muito
mais pra mim, principalmente quando chegou a parte da vivéncia no estagio e ai
contrabalanceou. (sic) (Ent. 2)

Estagio foi a melhor experiéncia que eu tive dentro do curso todo, tudo isso
apenas da escola, [Docente de estagio] ndo teve tanta relagdo. Porque em estagio
eu pude substituir um professor na escola, entdo peguei 4 turmas pra dar aula.
Dentro dessas turmas tinham alunos especiais e mudou minha visao sobre ser
professora, veio até a inspiragao para o TCC. (sic) (Ent. 8)

Esses entrevistados estavam, antes da disciplina de estagio supervisionado,
atuando em atividades extracurriculares nas dreas de Biodiversidade e Saude. Mesmo
inseridos em atividades extracurriculares tdo distantes do universo escolar, estes se
mostraram abertos a essa autopercepc¢ao profissional a partir das experiéncias que
vivenciaram na escola-campo de estagio: “Eu queria ser professora do IF, aquele estagio
2 me marcou muito pra isso, mas também queria fazer p6s em botéanica” (Ent. 8).

Assim, o envolvimento do licenciando com o futuro espago de trabalho, a interagdo
com os estudantes da escola, com os professores e demais profissionais que compdem o
universo escolar, inserem esse estudante em um espago dinamico de trabalho que pode
atrai-lo de uma forma que a universidade, por si s, teria dificuldade de reproduzir.

Esses relatos ratificam a importincia de valorizar a parceria entre os cursos de
Licenciatura e os profissionais da Educagdo Basica (Resolucdo CNE/CP n° 2, 2019),
compreendendo sua relevancia ndo apenas para o aprendizado dos principios tedrico-
praticos da docéncia, mas também para o estimulo a uma identificagdio com o campo
pedagogico de atuagao profissional.

Apesar de alguns relatos positivos, os questionarios e entrevistas indicam que
os Estagios Supervisionados Curriculares representaram um dos principais pontos de
insatisfacdo do curso. Ao aprofundar a analise, percebemos que mesmo constituindo
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um espago extremamente importante da Licenciatura, com uma ampla carga-horaria
de 420 horas-aula de atividades teérico-praticas, a experiéncia formativa do estagio
ficou aquém de suas possibilidades, indicando prejuizos ao processo de identificagdo
profissional com o campo pedagdgico durante o curso analisado.

Os Estagios Extracurriculares Como Indicadores de Identificacao

Os estagios extracurriculares configuram uma expressao parcialmente autonoma
de como o aluno vai se identificando profissionalmente durante seu percurso formativo.
Pela liberdade de escolher essas atividades extraclasse de acordo com seus interesses (e
disponibilidade na institui¢cdo), guardam o potencial de expressar o projeto identitario
pretendido pelo estudante, servindo como indicador das areas em que o curso vai
promovendo o engajamento dos alunos.

Com base nessa compressao, realizamos uma analise mais detalhada das
experiéncias extracurriculares dos participantes, compreendendo as areas dos estagios e
o movimento de alteragdo ao longo da sua formagao inicial (Figura 5).

Figura 5

Engajamento com os estdgios extracurriculares durante o curso

W Primeiro Estagio OUltimo Estagio
50%
43% 420
33%
11% 1209
304 6%
Meio Ambiente @  Biotecnologia e Saude Educacio
Biodiversidade Producao

Nota 1. Areas dos estdgios extracurriculares dos participantes do estudo, apontando o primeiro e o tltimo vinculo.

Nota 2. Dados expressos em percentual de participantes, N = 97 licenciados.

A partir dos questionarios, observamos que a maioria dos egressos iniciou
e finalizou o curso estando vinculado a uma atividade extraclasse na area de Meio
Ambiente e Biodiversidade, seguido pela area de Educacao (Figura 5). Dados coerentes
com o perfil de identificacdo prévia dos participantes da pesquisa (Figura 2), com as
memorias positivas sobre as disciplinas e os professores (Figura 3), e com a matriz
curricular do curso, que é majoritariamente composta por disciplinas desses campos
(18 componentes de Biodiversidade e 16 de Educagio).

Tais elementos indicam que a maioria dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas,
que concluem a graduagdo, vivenciam o curso sem compreendé-lo como um curso de
formagdo de educadores, tendo outras dreas de atuacdo como eixos principais de sua
formacao. A partir disso, esses estudantes ndo buscam se vincular a estagios, participar de

17



Duré, Andrade, & Abilio

congressos e vivenciar atividades extraclasse na area de Educagao, tendéncia igualmente
observada nos estudos de Lima e Vasconcelos (2009), Brando e Caldeira (2009), e Castro
(2010).

Por mais quea pesquisa e a extensdo em dreas que ndo sao diretamente relacionadas
a docéncia sejam atividades uteis para a formagao do educador, constatar que a maioria
dos alunos de um curso de Licenciatura se envolve mais em atividades de areas distintas
ao campo educacional nos leva a questionar se o impacto formativo desses estagios
estaria contribuindo com a formac¢ao de um educador, ou, pelo contrario, seria um fator
de distanciamento da docéncia e demais subareas de atuagao pedagdgica.

Em nosso estudo, tal situa¢do pdde ser observada nos relatos do Entrevistado 6,
que apesar de ter iniciado o curso desejando atuar como docente (Figura 2), atrasou em
quase dois anos a conclusdo de sua graduagao em virtude dos estagios extracurriculares
que realizava na area de Meio Ambiente. Em determinado momento da entrevista,
este demostrou orgulho de ter se concentrado no seu estagio, afirmando que “[...] até
hoje eu me orgulho disso sabe, de perder prova, de perder disciplina, mas a bagagem
que eu criei indo pra campo nenhuma disciplina me deu” (Ent. 6). Entretanto, ao ser
perguntado sobre o motivo de ter atrasado a conclusdo do curso, demonstrou o impacto
negativo desse envolvimento: “A distdncia que eu estava tomando da universidade me
prejudicou... eu reprovei 3 vezes o TCC. Eu ja tinha cursado tudo, mas estava muito
envolvido no estagio” (extracurricular) (Ent. 6).

Além do atraso da conclusdo do curso, ao ser questionado sobre o motivo de nao
ter procurado estagios na educagdo, o Entrevistado 6 relatou que durante as disciplinas
passou a ndo se sentir mais atraido pela area, respondendo que preferia “[...] ser
voluntario da zoologia, uma coisa massa’, ao invés de ser “[...] voluntario de educagéo
e ficar fazendo um negbcio sem pé nem cabeca para uma escola que nao valoriza o
professor” (sic.) (Ent. 6).

Consideragbes similares foram apontadas nosestudos de Brando e Caldeira (2009),
e Rabelo e Colho (2018), demonstrando o mesmo enfraquecimento da identifica¢ao
profissional com a educagao por licenciandos que realizavam estagios extracurriculares
nas areas especificas da Biologia.

Alguns alunos evidenciaram que o engajamento, em pesquisas laboratoriais na
propria universidade, logo no inicio do curso, foi uma forma de identificagao
com esse tipo de atividade e, assim, deixaram de priorizar atividades de ensino
necessarias a profissao docente. (Brando & Caldeira, 2009, p. 171)

Em seu estudo, Rabelo e Coelho (2018) destacam que estagios extracurriculares
do campo pedagdgico (como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID), promovem uma compreensdo mais aprofundada sobre o trabalho docente e
estimulam uma maior criticidade dos licenciandos com o préprio curso de Licenciatura.
A soma entre essa ressignificagdo do trabalho pedagdgico e a analise do préprio curso
desvelam contradi¢cdes formativas da prépria Licenciatura e, a partir disso, podem
ampliar o engajamento académico dos licenciandos com as disciplinas pedagdgicas,
estimulando sua identificagdo profissional com o campo da docéncia (Rabelo & Coelho,
2018).
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Assim, compreendemos que a pesquisa e a extensdo desempenham seu maior papel
pedagogico quando constituem experiéncias formativas conectadas aos objetivos centrais
do curso. Caso contrario, podem atrapalhar o processo formativo ao reduzir o tempo
de dedicacdo do aluno as disciplinas do eixo central da Licenciatura, comprometendo a
aprendizagem e promovendo uma certa indiferenca com componentes de outras areas
de atuacao.

Apesar de constatar a baixa procura por atividades extraclasse na area pedagdgica,
também ¢é importante destacar que essa foi a area que mais cresceu durante o curso
(Figura 5). O que indica que os formadores da drea de Educagdo, juntamente aos
programas de pesquisa educacional e iniciagdo a docéncia, conseguiram atrair uma
parte dos licenciandos que, no inicio da formagdo, nao buscavam um envolvimento
extracurricular com a drea.

Intencoes Formativo-Profissionais P6s-Curso: A Identificacao Final que a
Licenciatura Promove

Ao final dos questiondrios e das entrevistas incluimos uma pergunta sobre o
desejo de percurso profissional e formativo que os participantes tinham ao fim de sua
Licenciatura. Quando perguntamos sobre desejos e inten¢des, buscamos elementos para
compreender o resultado final do processo de identificagao profissional apos a trajetoria
formativa no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPB (Tabela 1).

Tabela 1

Percurso formativo-profissional pretendido

Area geral de atuacio (F;)&) g; Area especifica de atuagio fl?) g;

Pés-graduagao em Educagao 15  15%

Educagio 43 44% Docéncia na Educagao Basica 37 38%
Professor Universitario (Educacio) 3 3%

. . Pés-graduagao em Meio. e Bio. 45  46%
Ezlgi‘l}eﬁ?ézl:lt: € 48 49% Técnico em Meio. e Bio. 5 5%
Professor Universitario (Meio. e Bio.) 9 9%

Pés-graduagdo em Saude 11 11%

Satde 12 12% Técnico em Satde 3 3%
Professor Universitario (Saude) 1 1%

Biotecnologia e g 8% Pés-graduagao em Biotecnologia 8 8%
Produgio Professor Universitério (Biotecnologia) 5 5%
Outra 3 3% — 4 4%
Total de Participantes — —  Total de Citacdes 145 —

Nota 1. Caminho formativo e profissional que os egressos pretendiam vivenciar ao final do curso. Dados
organizados por area de atuagdo, N = 97.

Nota 2. Os numeros extrapolam o total de participantes pois um mesmo individuo podia apresentar mais de uma
resposta.
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Os dados sobre as inten¢des formativas e profissionais mantiveram uma propor¢ao
similar aos demais indicadores de identifica¢ao investigados, demonstrando que, mesmo
apos os anos de formagao inicial, as subdreas de atuagdo do campo pedagdgico nao
despertaram o interesse da maioria dos egressos do curso.

Ao fim da graduagdo, apenas 38% dos 97 participantes demonstrou alguma
intengdo em se tornar professor de Ciéncias Bioldgicas na Educagdo Basica, e s6 15%
manifestou interesse em iniciar uma pds-graduagdo na area educacional (Tabela 1).

Dos licenciados engajados com o campo pedagdgico, uma parte demonstrou um
vinculo mais forte com a area de Educac¢ao (20 participantes), para os quais, a docéncia e
a pesquisa educacional corresponderam a inica drea de intengao formativo-profissional
ao final do curso: “Queria atuar na educagio basica” (Quest. 40); “Ser professor de
Biologia ou ciéncias” (Quest. 31); “Sempre quis lecionar!” (Quest. 5). Para a outra parte
(17 participantes), a docéncia apareceu como uma possibilidade secundaria, emergindo
nos relatos junto a inten¢ao de atuar nas areas especificas das Ciéncias Bioldgicas.

Na trajetoria formativa dos egressos mais identificados com a area de Educagao,
observamos a recorréncia da experiéncia em estagios extracurriculares diretamente
relacionados com a area de Educagdo, sendo o estagio no Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID), o mais recorrente deles.

Segundo Brando e Caldeira (2009), Ventura (2015) e Rabelo e Coelho (2018),
a interlocugdo entre a universidade o universo escolar em programas como o PIBID
sao estratégias formativas cruciais para estimular um sentimento de pertencimento a
profissdo docente e ao campo de pesquisa educacional. Ao se reunirem na universidade
para dialogar a respeito das experiéncias vivenciadas no contexto escolar, produzindo
estudos e atividades mediadas pelos professores supervisores e coordenadores, os
licenciandos vao criando grupos que fortalecem os lagos cognitivos e afetivos com o
trabalho docente, despertando um sentimento de pertencimento a area e estimulando
uma maior identificagdo com o campo pedagdgico de atuagdo profissional.

Tais dados reforcam a constatagdo do potencial de identificacao profissional
que os estagios extracurriculares representam na trajetdria formativa dos licenciandos,
sendo importantes estratégias para atrair mais alunos para o engajamento académico
com a area educacional.

Para a maioria dos 17 participantes que enxergaram a docéncia como uma
possibilidade secunddria, se tornar professor era entendido como uma garantia de
suporte financeiro para viabilizar seu projeto identitdrio mais importante: tornar-se
pesquisador das areas especificas da Biologia. Essa percep¢ao é correspondente com um
dos principais motivos relatados para a escolha da Licenciatura (ampliagdo do mercado
de trabalho) (Figura 2), e pode ser observada na seguinte resposta: “Meu objetivo
primario era dar aulas e ter essa experiéncia visando em algum momento entrar na pos
com pesquisa aplicada na entomo” (sic.) (Quest. 94).

Em seu estudo, Brando e Caldeira (2009) também identificaram a ocorréncia
de casos de aceitagdo da docéncia como projeto secundario por parte de licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas, sendo a pesquisa nas dreas especificas a principal inten¢ao
formativo-profissional.
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[...] encontramos aqueles que encaram a profissdo docente como “bico’, pois
somente lecionariam se fosse necessaria uma ajuda no or¢amento ou caso nao
tivessem outra oportunidade de emprego na area em que gostariam de atuar,
como, por exemplo, no desenvolvimento de pesquisas. (Brando & Caldeira,
2009, p. 171)

De acordo com Gatti et al. (2009), a percepgao da docéncia que os alunos trazem
de sua vida anterior a Licenciatura ¢ alimentada pela ambiguidade dos discursos
produzidos pela sociedade e pelos proprios educadores. Ao mesmo tempo em que a
profissdo docente é apresentada como um trabalho importante para a sociedade,
com uma aparente valorizagdo do seu altruismo, também é tida como uma profissao
precaria, sem amparo de politicas publicas de valorizagdo, que precisa conviver com
inseguranca e desrespeito no ambiente de trabalho, e sobreviver com baixos saldrios. Tal
compreensao, por mais verdadeira que possa ser, ¢ massivamente transmitida aos jovens
sem um contraponto que apresente 0s aspectos positivos da profissdo. Acaba, assim,
criando um sentimento ambiguo de valorizac¢ao e distanciamento, levando-os a cria¢ao
de estratégias de formac¢ao que permitam a fuga do trabalho docente (mesmo em um
curso de Licenciatura).

Entretanto, ¢ valido salientar que, das quatro areas de atua¢do das Ciéncias
Bioldgicas, essa percepg¢do da docéncia como um trabalho com pior remuneragao do que
os outros ndo parece corresponder a realidade no caso que analisamos. Ao comparar o
perfil de renda atual dos 97 participantes da pesquisa, encontramos uma média salarial
semelhante para os trabalhadores das quatro areas (3 a 4 salarios minimos).

No contexto dessa discussdo, também nos parece fundamental tomar como
base os apontamentos de Dubar (1998) sobre a constru¢do das identidades por meio
da negacdo de outros vinculos. Nesse sentido, nossa pesquisa também apontou para
o indicio de que o distanciamento do campo pedagégico vinha sendo alimentado, de
forma colateral e ndo intencional, por um profundo envolvimento com uma das dreas
especificas: a area de Meio Ambiente e Biodiversidade (Tabela 1).

Essa forte identificagdo com a area de Meio Ambiente (demonstrada em todos os
indicadores do presente estudo), pode acabar dificultando uma abertura do licenciando
parauma identifica¢ao com o campo pedagogico, visto que muitos alunos iniciam o curso
com a intencdo de se tornar técnico-pesquisador dessa area e rapidamente empreendem
um percurso formativo totalmente direcionado a esse campo.

No casoespecificodo cursode Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas da universidade
Federal da Paraiba, a identificacdo prévia com a drea de Meio Ambiente é reforcada
por alguns elementos de identificagao didatico-curriculares. Um primeiro elemento a se
destacar ¢ a matriz curricular do curso, que (na época da graduagdo dos participantes),
apresentava uma propor¢ao maior de disciplinas, professores e pesquisadores dessa area,
com uma grande concentragdo de componentes curriculares no primeiro ano do curso
(periodo em que o aluno se mostra mais aberto ao engajamento com alguma drea de
atuagdo). Soma-se a esse elemento, o fato de que parte significativa das aulas aconteciam
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nos mesmos prédios em que estavam situadas a Pos-Graduagdo em Zoologia e os
laboratérios de pesquisa e extensdo em Sistematica e Ecologia, promovendo uma maior
interagdo com os professores e pesquisadores da area.

Esse contato cotidiano com alunos de mestrado e doutorado estimula o
envolvimento com esse campo do conhecimento, apresentando ao licenciando um
modelo de atuagdo profissional possivel na realidade vivenciada. Essa analise fica
explicita no relato do Entrevistado 9, ao afirmar que, ao final do curso “[...] ndo queria
Licenciatura, queria um mestrado em algas porque era o que eu tinha visto convivendo
com pessoas que estavam na pos”.

Assim, de acordo com Dubar (1998) e Danielewicz (2001), esse ambiente vai
estimulando o estudante a se aproximar da drea de atuagao das pessoas que o cercam,
assemelhando-se a uma associacio tribal. Nesse contexto, a afirmacdo constante da
identificacdo profissional, e consequente negacao de outras areas de atua¢ao, auxilia
no fortalecimento dos lagos sociais estabelecidos. Essas evidéncias lancam atencdo a
forma como a matriz curricular do curso é composta, e ressaltam a importincia das
oportunidades de estagio extracurriculares e bolsas para o estimulo a identificagao com
determinada area profissional.

Um outro ponto importante de ser destacado é a recorréncia das intenc¢des de
iniciar um curso de Pés-Graduag¢ao ap6s a licenciatura, projeto presente nos desejos de
81% dos participantes da pesquisa. Percentual consideravelmente superior as intengdes
de atuagdo técnica, que se restringiram a 38% na area de educagao, 5% em Meio Ambiente
e Biodiversidade, 3% em Saude, e nenhuma mengdo para a area de Biotecnologia e
Producao (Tabela 1).

Essa predominéncia de inten¢des de ingresso em programas de Pés-Graduagao
pode representar a soma de alguns fatores, dentre os quais, destacamos: a pouca
quantidade de vagas para profissionais das Ciéncias Bioldgicas no mercado de trabalho
local; a existéncia de uma cultura formativa, e de um curriculo formal, real e oculto que
estimulam o licenciando a compreender apenas a dimensao da pesquisa como atividade
profissional; e a falta de compressdo dos estudantes do curso sobre as principais areas de
atuagdo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas.

Esses resultados indicam uma reduzida capacidade do curso analisado em
promover uma identificagdo profissional com o campo pedagdgico, apontando,
também, para a necessidade de uma maior conexdo entre o curriculo e a formagao do
bidlogo para o mercado de trabalho, reduzindo o foco na formagdo para a pesquisa
e estimulando uma maior contextualiza¢do entre os saberes docentes na formagao do
bidlogo educador.

Conclusoes e Implicacoes

Como forma de compreender elementos do processo de identificagao profissional
durante um curso de formagao de professores, a presente pesquisa investigou indicadores
do processo de envolvimento dos estudantes com as quatro areas das Ciéncias Biologicas,
e a sua repercussdo nas inten¢des formativo-profissionais de 97 egressos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPB.
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De maneira geral, todos os indicadores analisados demonstraram que a maioria
dos licenciados iniciam e concluem o curso de Licenciatura com uma identifica¢do
profissional preponderantemente vinculada a area de Meio Ambiente e Biodiversidade,
seguida pelo vinculo com a area de Educagdo, e apenas alguns poucos estudantes
demonstrando um envolvimento maior com as areas de Biotecnologia e Saude.

No decorrer da pesquisa constatamos que apenas 38% dos egressos apresentaram
intengdes de se tornarem professores da educacgao basica, e 15% demonstraram o desejo
de iniciar alguma Pés-Gradua¢do no campo pedagégico. Dados que corroboram e
dimensionam os apontamos apresentados nos estudos de Brando e Caldeira (2009),
Castro (2010), Silva (2015), Ventura (2015), e Antiqueira (2018), ratificando o recorrente
distanciamento entre a identidade profissional dos egressos de cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas e o campo pedagdgico de atuagao profissional e desenvolvimento
formativo.

Tais resultados indicam que a problematica do déficit de professores sem
formagdo adequada para as disciplinas de Ciéncias e Biologia da Educagdo Basica (Meta
15 do PNE), possui obstaculos que vao além das elevadas taxas de evasdo e retencdo das
Licenciaturas. Ao constatar que, mesmo apds todo processo pedagdgico vivenciado em
um curso de formagao de professores, 62% dos 97 egressos ndo tiveram sua identificagao
profissional vinculada ao campo da docéncia, percebemos a urgéncia da criagao de
estratégias de engajamento académico e identificagdo com o campo pedagdgico.

Para tanto, é necessario compreender que esse distanciamento da identificagao
docente se apresenta antes mesmo da entrada na Licenciatura, e, caso ndo seja
ressignificado duranteatrajetériaformativa, vairepercutindo em um maior envolvimento
curricular e extracurricular com os contetidos, professores e estagios das outras areas da
Biologia, ampliando o distanciamento identitario com a docéncia ao longo do curso.

No contexto do nosso estudo, alguns dispositivos didatico-curriculares
contribuiram de maneira mais contundente com a manuten¢do desse distanciamento
prévio com o campo pedagogico. Nos questionarios e entrevistas foi possivel perceber
que apenas 36% dos participantes manifestaram-se satisfeitos com os estagios
supervisionados obrigatdrios. Para esses licenciados, os estagios ndo proporcionaram
uma maior relacdo com o cotidiano escolar, além de serem conduzidos sem uma
mediagdo presente dos docentes da universidade na relagdo com a escola-campo do
estagio. Essa desarticulacdo com o espago escolar repercutiu na redu¢ao do potencial
de identificagdo que esses componentes podem exercer no envolvimento do licenciando
com o trabalho docente, como é apontado por autores como Danielewicz (2001),
Galindo (2004), Carvalho e Gil-Pérez (2011), Pimenta e Lima (2017), e Ventura (2017).

Essas conclusoes reforcam o entendimento de que um desafio prioritario para os
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é potencializar, desde o inicio do curso, o
engajamento com o campo formativo da area de educagdo. Para tanto, é necessario refletir
sobre a quantidade de disciplinas pedagdgicas e a sua distribui¢do na matriz curricular,
além da quantidade professores formadores especializados na area de Educagdo em
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Ciéncias nos cursos. Tais mudangas possibilitam a ampliagao de disciplinas pedagdgicas
e projetos de pesquisa e extensao voltados ao universo escolar. Em nosso estudo, a oferta
desses projetos e programas especificos para a iniciagao docente e pesquisa educacional
se mostraram como instrumentos eficazes para o fortalecimento da identificagdo com a
area pedagogica.

Ademais, é importante que o debate sobre o eixo central das Licenciaturas seja
estimulado no interior dos cursos, de formaa convencer os formadores das quatro grandes
areas sobre a necessidade de implementar uma maior conexdo entre o conteudo das
disciplinas e o objetivo prioritario de um curso de Licenciatura: aformag¢ao de educadores.
A conexdo entre saberes disciplinares, pedagdgicos, curriculares e experienciais no
interior de todas as disciplinas constitui um movimento didatico fundamental para
atribuir sentido pedagodgico a formacao de professores e, consequentemente, estimular
uma maior valorizac¢do e envolvimento com a area de Educacao.

Por fim, compreendemos que o trabalho de engajamento e identificacdo dos
licenciandos com a area pedagogica ¢ um desafio central para o avango dos cursos de
Licenciatura, ndo apenas para que possamos atingir a meta de que todos os professores
possuam formacgao adequada a disciplina que ministram na Educagdo Basica, mas
também, para potencializar a aprendizagem dos saberes docentes durante a formagao
inicial. Para isso, é urgente que as Licenciaturas assumam a Didatica das Ciéncias como
eixo articulador do curriculo, conectando as disciplinas em um curso de formagao de
professores que realmente forme professores.
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