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Apresentamos neste artigo nossas investigagcdes acerca do Mestrado Nacional Profissional
em Ensino de Fisica (MNPEF). Para tal, fundamentamos nosso estudo na Sociologia da
Acdo Publica e na Filosofia da Linguagem do Circulo de Bakhtin, sendo nosso objetivo
estudar os modos de regulagio do MNPEE, descrevendo e analisando a existéncia de
regulacdo de controle - estruturas concebidas para coordenar e orientar as agdes dos
atores sociais - e de regulacdo autdnoma, relativos a forma como esses atores sociais
convivem e reinventam as orientagdes do programa. Especificamente, investigamos
o contexto de um polo regional (PR), tendo como corpus de pesquisa uma cadeia de
documentos referentes aos contextos amplo e especifico do MNPEF e o discurso de
dois professores do PR em questdo. Nossas investigacoes apontam o MNPEF como um
dispositivo de politica publica multirregulado, no qual identificamos a coexisténcia
de modos de regulagdo de controle e autonoma, assim como evidéncias de regulacao
conjunta a escala do contexto local, ou seja, processos de microrregulacao local.

Palavras-chave: Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica, Sociologia da
Acao Publica, Filosofia da Linguagem do Circulo de Bakhtin.

In this paper, we discuss investigations about the National Professional Masters in
Physics Teaching (NPMPT). For the development of our research, the theoretical-
methodological framework was constructed based on both the Sociology of Public
Action and the Philosophy of Language from the Bakhtins Circle. Our objective
was to study NPMPT’s modes of regulation, describing and analyzing the control
regulation - structures designed to coordinate and guide the actions of social actors -
and the autonomous regulation, concerning the way in which these actors reinvent the
orientations about the program. Specifically, we investigated the context of a regional
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center (RC), so that the corpus of our research was constituted by a chain of documents
referring to the broad and specific contexts of the NPMPT and by interviews with two
teachers working in the investigated RC. Our investigations point to the NPMPT as a
multiregulated public policy device, in which we identified the coexistence of control
regulation and autonomous regulation as well as evidence of joint regulation at the scale
of the local context, that is, processes of local microregulation.

Keywords: National Professional Masters in Physics Teaching, Sociology of Public
Action, Bakhtin Circle

Introducao

No inicio do ano de 2002, os primeiros cursos de Mestrado Profissional em
Ensino (MPE) surgiram no Sistema Nacional de P6s-Graduagdo (SNPG) como uma
alternativa de pds-graduagio stricto sensu para a formagdo continuada de professores
em servigo na escola basica (Moreira, 2004). No caso das disciplinas de Ciéncias da
Natureza e Matematica, o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica
(MPECM) ganhou grande projegao (Moreira, & Nardi, 2009), sendo hoje a subdrea com
maior quantitativo de cursos de MPE na area de Ensino (CAPES, 2017)".

Neste cenario, os cursos de MNPEF tém sido debatidos amplamente na literatura
académica (Villani, et al., 2017; Rebeque, Ostermann, & Viseu, 2017a), com destaque
para sua proposta de trabalho de conclusdo (Ostermann, & Rezende, 2009), para suas
possiveis contribui¢des na educacgao basica (Rezende, & Ostermann, 2015) e para as
lutas politicas no campo académico em torno de seu projeto de criagdo (Villani, 2016).

Posteriormente, a partir do ano de 2010, a expansdo de cursos de MPE foi
potencializada pelos programas em rede nacional, isto ¢, um conjunto de cursos de
MPE que estdo sediados em institui¢oes de ensino superior (IES) de todo o pais e que
possuem uma identidade coletiva, sobretudo em termos de regimento geral e matriz
curricular. Atualmente temos sete programas em rede, dos quais trés sio em Ensino
de Ciéncias e Matematica: Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
(ProfMat), Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF) e Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional (ProfBio)*.

Este recente contexto de implementagdo de programas em rede nacional também
tem sido objeto de investigacdes. Em especial, destacamos o relatdrio de avalia¢ao
suplementar externa sobre o ProfMat (CAPES, 2013a), programa em rede nacional
pioneiro criado em 2010, bem como investigagdes amplas e complexas desenvolvidas
em teses de doutorado (Cladatto, 2015; Farias, 2017). Quanto ao MNPEEF, criado no ano

1 No ano de 2000 foi criado no sistema de avaliacdo da CAPES a area de Ensino de Ciéncias e Matematica. No
entanto, com a publicagdo da Portaria n°. 83, de 6 de Junho de 2011 (Portaria n°. 83, 2011), esta passou a ser
subarea da grande drea de Ensino. Por sua vez, a drea de Ensino, além dos cursos de Ciéncias, Fisica, Biologia e
Quimica, por exemplo, agrega cursos de outras dreas do conhecimento com foco no ensino, tais como Ensino de
Ciéncias da Saude (Satde Coletiva, Educagdo e Satde) e Ensino (Humanidades, Linguagens, Educagao Basica).

2 Sobre todos os programas em rede nacional consultar http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia.
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de 2013, nossas primeiras investigacoes estdo registradas em uma tese de doutorado
(Rebeque, 2017). Por fim, ainda nao temos reportado na literatura pesquisas acerca do
ProfBio, programa que teve inicio em 2017.

Especificamente neste artigo, ao entendermos o MNPEF como dispositivo de
politica publica voltado para a formacao continuada de professores de Fisica, visto que
o MNPEF ¢é parte de uma politica publica nacional de formagdo de professores em larga
escala, pautamos nossas agdes investigativas nos contributos tedricos da Sociologia
da Acdo Publica e da Filosofia da Linguagem do Circulo de Bakhtin. Por um lado, o
quadro conceitual da agdao publica nos revela uma compreensao das politicas publicas
que vai além do entendimento de senso comum deste conceito - limitado ao Estado
e seu programa de agdo -, pois estende-se para uma concepgao internacionalista das
politicas publicas, na qual analisa a a¢do conjugada das autoridades publicas e dos atores
sociais (Lascoumes, & Le Galés, 2012). Por outro lado, partindo do principio de que a
linguagem permeia todas as esferas da atividade humana, seguimos os pensamentos do
Circulo de Bakhtin para analisa-la enquanto fendmeno social, histdrico, dinamico, e,
sobretudo, dialdgico (Bakhtin, 2011, 2014; Volochinov, 2013).

Naabordagem daagao publica, davariedade deatoressociaisedainterdependéncia
das relagdes entre eles, a linguagem se apresenta como nosso principal objeto de
analise, uma vez que ela se concretiza nas relagdes sociais de comunicagdo entre o ser
humano e seu semelhante através de enunciados (Bakhtin, 2011) que, por sua vez, sdo
constituidos por uma parte literalmente expressa, falada ou escrita, e outra parte nao
expressa, denominada de contexto extraverbal (Volochinov, 2013). A esse pensamento
atrelamos o conceito de regulagao, utilizando-o para descrever dois tipos de fendmenos
nas politicas publicas: “os modos como sao produzidas e aplicadas as regras que
orientam a agdo dos atores; os modos como esses mesmos atores se apropriam delas e
as transformam” (Barroso, 2006, p. 12), respectivamente denominadas de regulacao de
controle e regulagdo autonoma.

A partir desta perspectiva de investigagdo, centrada em uma analise orgénica
entre os enunciados que emergem dos eixos de regulagdo que delimitamos no interior
do MNPEEF voltamos nossa atengdo para o processo histérico e social de criacdo e
implementacdo do MNPEF em nivel nacional (o que na perspectiva bakhtiniana
entendemos como contexto extraverbal), para as caracteristicas gerais do programa
estabelecidas a priori para coordenar as agdes em nivel nacional, concebidas como
regulacdo de controle, e para os processos de implementacao desse conjunto de normas
em um contexto especifico, um polo regional (PR) integrante do MNPEF, entendidas
enquanto fendmenos de regulagao autonoma.

Com isso, delineamos as seguintes questdes de pesquisa: como se caracterizam os
modos de regulagcdo do MNPEF no dmbito normativo nacional (da regulagdo de controle)?
Quais sdo os processos de (re)ajustamentos dessas normas identificados no interior de um
especifico PR (no contexto da regulagcdo auténoma)?

Ou seja, a partir de uma descri¢do do contexto extraverbal amplo do MNPEF
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(orientagdes e normas que asseguram o seu funcionamento em nivel nacional) e também
de uma descri¢do do contexto extraverbal especifico de um PR que compde o programa
nacional, analisamos a parte verbal dos enunciados oriundos da regulacao autonoma.
Com isso, temos como objetivo identificar processos de (re)ajustamento das normas
nacionais em um PR especifico: processos relativos a forma como os atores sociais do
PR em questao convivem e (re)apropriam o contexto normativo do MNPEEF através das
relagdes que estabelecem entre si. Por fim, a partir dessa percepgdo, buscamos evidéncias
de a¢des combinadas entre os modos de regulagdo operante no MNPEF, o que caracteriza
uma regulagdo conjunta: processos dinamicos de negocia¢ao, geralmente conflituosos,
entre os que detém controle (que ocupam posigdes estratégicas em nivel nacional) e os
que procuram a obten¢ao de maior autonomia (atores sociais vinculados ao PR).

A acao publica investigada a partir de uma analise bakhtiniana

Com base na articulacdo dos contributos da Sociologia da A¢ao Publica e da
Filosofia da Linguagem do Circulo de Bakhtin, formulamos um esquema geral de
investigacdo que segue, simultaneamente, uma abordagem qualitativa, naturalista e
interpretativa de pesquisa’.

Segundo o pensamento bakhtiniano, a investigagao sobre os fatos da linguagem
oriundos de um dispositivo de politica publica nos exige uma delimitagdo precisa e
que considere uma cadeia dialdgica de enunciados direta e indiretamente relacionadas
ao MNPEE Ou seja, no processo de analise dos enunciados devemos considerar nao
somente o enunciado falado (parte verbal), mas também o respectivo contexto de
produgdo, parte extraverbal (Volochinov, 2013). Ademais, devemos sempre ter em
mente que identificar enunciados ndo significa, em hipdtese alguma, isola-los como
unidade de analise. A comunicagdo discursiva acontece como uma complexa cadeia
de enunciados que ndo sao indiferentes uns aos outros, “uns conhecem os outros e se
refletem mutuamente uns nos outros” (Bakhtin, 2011, p. 297). E dentro dessa légica que
o Circulo afirma que ha responsividade e direcionalidade entre enunciados, assim como
estes sdo repletos de vozes (individuais e coletivas) selecionadas pelo falante de acordo
com uma especifica situacao social.

Quanto a abordagem da agdo publica e do conceito de regulagdo, precisamos
identificar os modos de regulacdo operantes no interior de uma politica publica:
regulagdo de controle e regulagdo autonoma (Barroso, 2005, 2006). No caso particular
do MNPEE por um lado entendemos a regulagao de controle como uma regulagao de
nivel nacional, pois ilustra a tentativa de coordenar e orientar, por meio de um conjunto
de normas “universais’, as atividades direcionadas para a formagao de professores: sao

3 Conforme apresentado em Rebeque, Ostermann e Viseu (2017b), nosso esquema geral de investigagdo, por um
lado, no 4mbito da Sociologia da A¢do Publica (Lascoumes, & Le Gales, 2012), baseia-se em estudos no contexto
das politicas publicas educativas (Barroso, 2005, 2006; Carvalho, 2013, 2015) e, por outro lado, para além das
principais referéncias do Circulo de Bakhtin sobre linguagem (Bakhtin, 2011 e 2014; Medviédev, 2012; Volochinov,
2013), fundamenta-se em estudos pautados na andlise bakhtiniana de enunciados (Veneu, Ferraz, & Rezende,
2015; Souza, Rezende, & Ostermann 2017).
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medidas desenhadas para influenciar os diversos PR integrantes do programa e que
passam, nomeadamente, pela agdo do Estado e suas instancias de decisao. Por outro lado,
interpretamos a regula¢ao autonoma como sendo uma microrregulacio local: a maneira
que os atores sociais locais (integrantes de PR que formam o MNPEF) se (re)apropriam
e (re)ajustam as normas “universais” de acordo com suas estratégias e interesses. Por fim,
entendemos que essa abordagem nos permite identificar encontros e/ou confrontos entre
os modos de regulagdo, ou seja, a possibilidade de agdes combinadas entre regulagoes,
de uma regula¢do conjunta: processos de negociagdes entre os que coordenam e os que
se (re)apropriam das normas “universais”.

Naturalmente que essa divisao de regula¢des para nds representa uma maneira
de organizarmos conceitualmente nosso trabalho investigativo e ndo uma reprodugao
fiel do fendmeno social que estamos investigando. Nessa perspectiva, nossos eixos de
analise sdo relativamente conceituais, uma espécie de divisao artificial elaborada para
orientar nossas agdes investigativas. Ou seja, 0 nosso constructo tedrico-metodolégico
nao ¢, de forma alguma, uma descri¢ao exata do fenomeno social investigado, mas
sim uma possibilidade interpretativa. Em resumo, podemos dizer que nossa proposta
investigativa consiste em identificar e analisar uma complexa cadeia de enunciados (orais
e escritos), seguindo pressupostos bakhtinianos, que emerge dos modos de regulagao do
MNPEF (de controle e autonoma). Isto posto, ilustramos na figura abaixo o esquema
geral de investigacao que elaboramos para a presente pesquisa.
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Figura 1. Esquema geral de investigagdo proposto para nossa investigacao sobre o MNPEF

Cada etapa de nosso esquema de investigacdo envolve trés momentos que estdo
em constante interagdo organica, isto ¢, nao podem ser desenvolvidos isolados uns dos
outros, tampouco em uma sequéncia linear. Por isso esses momentos estdo circunscritos
e ligados por uma seta de duplo sentido.

Na constru¢ao do corpus da pesquisa, nosso proposito é especificar os eixos de
analise e delimitar as fontes dos possiveis enunciados oriundos dos modos de regulagao.
Nesse sentido, reconhecemos a regulacao de controle e a regulagdo autonoma como
eixos de analise (Barroso, 2005 e 2006), nos sendo indispensavel nao somente especificar
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as estruturas e os atores sociais pertencentes a cada tipo de regulacdo, mas também
considerar uma cadeia de enunciados que surge do contexto interior e exterior das
regulagdes (Volochinov, 2013).

Definidas as possiveis fontes de enunciados, assim como o seu contexto interior
(parte verbal) e exterior (contexto extraverbal), precisamos identificar os enunciados
que de fato formardo o corpus da pesquisa. Para tanto, Bakhtin (2011, p. 275) nos
apresenta a alternancia dos sujeitos do discurso como um critério preciso: “os limites de
cada enunciado concreto como unidade da comunicagdo discursiva sdo definidos pela
alternancia dos sujeitos do discurso”.

Assim, a partir da identificacio e selecio de enunciados, podemos iniciar
uma leitura preliminar no corpus da pesquisa. Trata-se de um momento de transi¢ao
entre as etapas de nosso esquema geral de investigacdo e que representa um contato
proximo com os enunciados. Nesse momento, importa-nos identificar - ainda que de
modo preliminar - as formas tipicas de constru¢do do enunciado (conteudo tematico,
organizacdo composicional e estilo de linguagem) e a relagao entre a parte verbal e o
contexto extraverbal dos enunciados (no sentido de estabelecermos o horizonte espacial
comum entre os modos de regulacdo).

Quanto a analise dos enunciados, segundo pressupostos do Circulo, para além
das caracteristicas constitutivas dos enunciados, devemos sempre analisar as duas partes
que os compdem: a verbal expressa e o contexto de producao. Nesse sentido, nossa analise
deve ser desenvolvida a partir de uma descricao do contexto extraverbal do dispositivo
de politica publica investigado, ou seja, uma descricdo do contexto social e histérico
em que o MNPEF estd inserido, da identifica¢ao dos conceitos bakhtinianos de vozes,
responsividade e direcionalidade presentes na parte verbal dos enunciados oriundos dos
modos de regulagao operantes do MNPEF e da articulagdo entre os objetivos e questdes
de pesquisa que delineamos.

Construcao do corpus da pesquisa

No desenvolvimento desta pesquisa, recorremos ao que André (2010) define
como microestudo, uma vez que nos concentramos em investigar uma parcela restrita
da realidade do MNPEF, notadamente, os processos de (re)ajustamentos das normas do
MNPEEF no contexto de um especifico PR, tomado por nés como objeto de investiga¢ao
de maneira aleatoria.

No ambito do MNPEE identificamos que a regulagdo de controle esta
majoritariamente representada pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), entidade
coordenadora do programa. Porém, ela ndo ¢ a unica, dado que a CAPES ¢ a principal
agéncia governamental da pés-graduagdo no Brasil. Com isso, nosso trabalho empirico
emrelacdoaregulacdo de controle centrou-se ndo apenas no mapeamento das orientagdes
normativas do MNPEF (parte verbal), mas também das principais medidas do Estado
no dominio das politicas publicas de formacao de professores (contexto extraverbal
amplo), sobretudo no ambito dos cursos de MPE, e da SBF no processo de criagao do
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programa em rede da Fisica (contexto extraverbal especifico).
A partir dessa percepgao, listamos na Figura 2 todo o material que selecionamos
(enunciados escritos) pertencentes ao que definimos como regulagdo de controle.

Parte verbal

- Diretrizes do MNPEF:
pelo Conselho da SBF
Grade curricular do MNPEF (SBE, 2014a)

Linhas de pesquisa do MNPEF (SBF, 2014b)

Orientagdes sobre o curriculo (Moreira, 2015)
Comunicado 09/2015 (Moreira e Studart, 2015)

- Informagoes gerais do MNPEEF:
Disponiveis em www.sbfisica.org.br/~mnpef/

Regimento Geral do MNPEF (SBE, 2015), aprovado em 11/03/2015 pelo Conselho do MNPEF e em 16/12/2016

- Comunicados da Comissao de Pés-Graduagao do MNPEF:

Contexto extraverbal especifico

Contexto extraverbal amplo

- Atas do Conselho da SBF:

Atas de reunides do Conselho da SBF realizadas entre
13 de Outubro de 2011 e 24 de Julho de 2013, periodo
de criagdo do MNPEE
www.sbfisica.org.br/vl/index.php?option=com_
content&view=article&id=120&Itemid=262.  Acesso
13/04/2018.

- Carta Manifesto enderegada a SBF:

Carta divulgada durante o XIV Encontro de Pesquisa
em Ensino de Fisica (EPEF), evento de divulgagdo da
proposta de criagdo do MNPEE
https://sec.sbfisica.org.br/eventos/epef/xiv/
manifestacao.pdf. Acesso 13/04/2018.

- Noticias divulgadas pela SBF:

Disponiveis em http://www.sbfisica.org.br/v1/.

- Leis, Decretos e Portarias:

Portaria n°. 47, de 17 de Outubro de 1995.
Portaria n°. 80, 16 de Dezembro de 1998.
Lein° 11.502, de 11 de Julho de 2007.
Decreto n° 6.775, de 29 de Janeiro de 2009.
Portaria n° 389, de 23 de Marco de 2017.

- Planos nacionais para a politica educacional:
20 metas para a Educagao (MEC, 2014)
Pés-Graduagdo 2005/2010 (CAPES, 2004)
Pés-Graduagdo 2011/2020 (CAPES, 2010)

- Relatdrios de avaliagdo da area de Ensino:
Avaliacdo Trienal 2010/2012 (CAPES, 2013b)

Avaliacao Quadrienal 2013/2016 (CAPES, 2017)

Figura 2. Enunciados escritos reunidos como corpus de pesquisa para a regulacido de controle

RBPEC 18(2), 399-428. Agosto 2018 | 405


http://www.sbfisica.org.br/~mnpef/
http://www.sbfisica.org.br/v1/index.php?option=com_content&view=article&id=120&Itemid=262
http://www.sbfisica.org.br/v1/index.php?option=com_content&view=article&id=120&Itemid=262
https://sec.sbfisica.org.br/eventos/epef/xiv/manifestacao.pdf
https://sec.sbfisica.org.br/eventos/epef/xiv/manifestacao.pdf
http://www.sbfisica.org.br/v1/

Rebeque, Ostermann & Viseu

Seguindoaabordagem daagao publica, investigamosaregulacao autonomaatravés
de indicadores que nos permitissem ilustrar o modo como os atores sociais se relacionam
entre si de acordo com seus interesses para atenderem as estruturas de regulacdo de
controle. Para tal, recorremos ao recurso das entrevistas semiestruturadas como a parte
verbal dos enunciados proferidos por atores sociais atuantes no PR investigado, uma vez
que nosso interesse estd em analisar o sentido que esses atores atribuem as praticas e as
situagdes que vivenciam no decorrer da a¢ao publica, sobretudo, sobre suas agdes nos
processos de (re)ajustamentos das normas da regulacdo de controle do MNPEE. Para
além, em concordéncia com os pressupostos do Circulo sobre a analise do enunciado,
como contexto extraverbal reunimos informagdes sobre a IES que hospeda o PR em
questao e sobre a carreira profissional de cada entrevistado.

Para realizarmos as entrevistas elaboramos um roteiro basico (Afonso, 2005),
conforme descrito na Figura 3, e selecionamos um PR de maneira aleatoria. Na sequéncia
identificamos o corpo docente do PR que tomamos como objeto de investigacao
para, entdo, enviarmos por e-mail uma carta convite e um termo de esclarecimento
e consentimento para dois professores, também escolhidos aleatoriamente. Aceito o
convite, fizemos as entrevistas via Skype, sendo o audio da conversa gravado na integra
pelos softwares MP3 Skype recorder e Gravador de Voz do Windows. Por fim, todo
material gravado foi transcrito na integra, de modo a identificarmos os entrevistados
pelas siglas PO1 e P02 para preservarmos suas identidades.

Bloco Temitico Perguntas Centrais

- Qual é a sua formagdo académica? Descreva-me brevemente o
caminho que vocé percorreu até chegar ao posto que atualmente

Formagdo académica ocupa.

- Como vocé percebe o momento atual de sua trajetoria profissional?
Vocé pretende se engajar em quais projetos?

- Quais sdo seus maiores interesses como professor(a) de

universidade?
Trabalhos que o entrevistado - Quais sdo as disciplinas e os cursos que vocé leciona com maior
desenvolve na Universidade frequéncia?

- Comente sobre os projetos de pesquisa e/ou extensdo que vocé tem se
desenvolvido nos tltimos anos.

- De alguma maneira (formal ou informal) vocé participou do processo

de criagio do MNPEF?
Al - Qual a sua opinido sobre o MNPEE isto é, sobre as diretrizes
Sobre o MNPEF no ambito Q ] P . ’ ’
nacional o curriculo nacional, o processo seletivo, entre outros, serem

padronizados em nivel nacional?

- Vocé acredita (ou sente) que as regras e condi¢des estipuladas pela
SBF (pelo regimento do MNPEF) limitam o grau de liberdade dos PR?

Figura 3. Estrutura geral do roteiro basico para as entrevistas (continua)
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Bloco Temdtico Perguntas Centrais

- Vocé participou do grupo que elaborou e enviou a proposta do PR para
a SBF? Se sim, descreva-me esse momento. Caso contrario, conte como
surgiu o seu interesse em atuar como professor no PR.

- Vocé saberia me dizer se a SBF envia recomendagdes (ou sugestdes)
Sobre 0 MNPEF no 4mbito local para os PR para o desenvolvimento das disciplinas do curriculo ou para
(de um especifico PR) o desenvolvimento das dissertagdes e dos produtos educacionais? Se sim,
de modo geral, vocé concorda com elas? Busca segui-las?

- Vocé saberia me dizer se o PR que vocé integra ja possui uma identidade?
Isto ¢, este PR apresenta algo que foge ao formato nacional e contempla
a realidade local?

- Antes de vocé comegar a atuar como professor(a) em um PR do MNPEF
vocé tinha algumas expectativas? Se sim, no momento atual, vocé saberia

. o dizer se essas expectativas foram correspondidas?
Considerag¢des Finais ) ) )
- Vocé gostaria de fazer algum comentario (ou depoimento, ou relato de

algum episodio) que pensa ser relevante, mas que ao longo da entrevista
néo foi falado?

Figura 3. Estrutura geral do roteiro basico para as entrevistas (continuagao)
Analise dos enunciados

O contexto extraverbal nacional dos MPE

Na pés-graduagdo os cursos de MP estdo institucionalizados como pratica
académica desde meados da década de 1990 (Portaria n°. 47, 1995; Portaria n°. 80,
1998), sendo, desde entdo, o SNPG organizado em duas modalidades de mestrado:
profissional (MP) e académico (MA). Com a cria¢ao dos primeiros cursos de MPE no
ano de 2002, esta modalidade de mestrado também ganhou projecao no SNPG e passou
por um rapido processo de expansao. Na area de Ensino esse processo resultou em uma
configuragio Unica, a qual registra desde sua criagdio um maior nimero de cursos de
MPE do que cursos de MA (CAPES, 2013b e 2017).

Em certa medida, podemos afirmar que o contexto de criagdo da area de Ensino,
assim como o expressivo investimento nos MPE como cursos de formagdo continuada
de professores, esta diretamente ligado a Lei n° 11.502, de 11 de Julho de 2007 (Lei n°
11.502, 2007), que atribui a CAPES a indugdo e o fomento a formagao para o magistério
da educagao basica e superior, e ao Decreto n° 6.755, de 29 de Janeiro de 2009 (Decreto n°
6.755,2009), que institui a Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério
da Educac¢ao Basica®.

4 Cabeaquiressaltarmos que este decreto foi revogado pelo Decreto n° 8.752, de 09 de Maio de 2016, principalmente
para alcancar as metas15 e 16 estabelecidas no PNE. No entanto, optamos por considerar o Decreto n° 6.755, de 29
de Janeiro de 2009, para a descri¢ao do contexto extraverbal amplo por ser esta politica em vigéncia no inicio da
criagdo e expansdo dos programas em rede nacional.
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Em verdade, a preocupagdo da pos-graduagao em ampliar a oferta de cursos
direcionados para a formagdo de professores ja estava expressa no Plano Nacional de
Pés-Graduagao (PNPG) 2005/2010, assinalando que a expansao do sistema de pds-
graduagdo deve ter quatro vertentes, sendo as duas primeiras “a capacita¢do do corpo
docente para as instituicdes de Ensino Superior, a qualificacdo dos professores da
educacdo basica (...)” (CAPES, 2004, p. 48). Reafirmando a prioridade da educacio
basica, o PNPG 2011/2020 também a coloca como um assunto estratégico e dedica
todo um capitulo ao tema, qual seja: Educagao Basica - um novo desafio para o SNPG
(CAPES, 2010, p. 155-178).

Paralelamente a construcao do PNPG 2011/2020, também estava em construcao
o Plano Nacional de Educacao (PNE) - enviado pelo Ministério da Educagao (MEC)
para o Congresso Nacional no final de 2010 - que definiu como uma de suas diretrizes a
valorizagao dos profissionais da educacao e estabeleceu como uma de suas metas:

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagao, 50% (cinquenta por cento) dos professores
da educa¢ao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as)
os(as) profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino
(MEC, 2014, p. 12).

Logo no primeiro relatério de avaliagdo da drea de Ensino (CAPES, 2013b),
ha uma forte indicagdo da CAPES para a ampliacdo da oferta de cursos de MPE via
programas em rede nacional. De fato, este foi o cendrio que se desenhou na area de
Ensino. Para termos uma ideia da acelerada expansdo dos programas em rede, segundo
dados da Plataforma Sucupira de Julho de 2016, os cursos de MPE credenciados no
SNPG conseguiam ofertar cerca de 6.400 vagas anuais, enquanto que os programas
de MPE em rede nacional em operagao ofertavam 3.900 vagas anuais. Sendo hoje o
sistema de MPE rede nacional formado por sete programas, além de outros quatro ja
recomendados pela CAPES’, espera-se que este conjunto de programas “pode vir a ter
12 a 13 mil vagas anuais, postergando para depois de 2040 o cumprimento da meta 16
do Plano Nacional de Educagao” (CAPES, 2017, p. 14-15).

Essa breve descricdo do contexto extraverbal dos cursos de MPE no cenario
brasileiro nos deixa evidente que a CAPES, enquanto agéncia reguladora da pds-
graduacao, tem induzido e fomentado a criagdo dessa modalidade de mestrado em
diversas areas do conhecimento, sobretudo, no sentido de responder a meta de formar
50% dos professores da educagao basica em nivel de pos-graduagao. Para além, temos
também a publica¢do da Portaria n° 389, de 23 de Marc¢o de 2017, que dispde sobre o
mestrado e doutorado profissional no ambito da pds-graduagdo stricto sensu (Portaria
n°. 389, 2017). A referida portaria instituiu o doutorado profissional como pratica
académica, abrindo, assim, a possibilidade de criagao de cursos de doutorado profissional
em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica (Nardi, & Moreira, 2009), inclusive

5 A CAPES ja recomendou a criagdo de novos programas de MPE em rede nacional: Quimica, Educagéo Fisica,
Filosofia e Sociologia (CAPES, 2017, p. 15).
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especifico na disciplina da Fisica (Moreira, Studart, & Vianna, 2016).
O contexto extraverbal de criacao do MNPEF

Segundo as atas do Conselho da SBE o programa em rede nacional nadrea da Fisica
comegou a ser pensado em Outubro de 2011, muito em fun¢ao da existéncia do ProfMat.
Nesse sentido, a SBF inicialmente instituiu uma Comissao para estudar a viabilidade
de um projeto similar ao ProfMat para posteriormente, no dia 20 de Margo de 2012,
formar um comité pro-tempore para coordenar e conduzir os passos iniciais do MNPEE,
“chamando atengdo para o fato de que a ideia central é fornecer um treinamento aos
professores do ensino médio, com base, principalmente, em conteido” (SBE 2012, p. 4).

A primeira noticia sobre o programa nacional publicada no sitio eletronico da
SBF foi no dia 12 de Junho de 2012°. Nela consta que a Diretoria da SBF havia proposto
a cria¢do de um mestrado profissional para professores de Fisica a CAPES, cuja a
grade curricular foi baseada no Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MPEF)
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Efetivamente, a proposta do
MNPEEF foi apresentada para a comunidade académica durante o XIV Encontro de
Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF), realizado na cidade de Maresias entre os dias
05 e 09 de Novembro de 2012. Na ocasiao, como a proposta do MNPEF ja havia sido
encaminhada a CAPES pela SBE nao foi aberto um debate com a comunidade académica
no sentido de serem propostas e discutidas sugestdes e/ou altera¢des na proposta inicial.
Com isso, a repercussdo no evento foi imediata, a ponto de, na oportunidade, ter sido
elaborada uma carta manifesto que enfatizava a urgéncia de comunicagdo entre os
proponentes do MNPEF e a comunidade académica para necessarias revisoes a proposta.
A seguir, reproduzimos o manifesto por completo’:

(1) Ao contrario do que foi divulgado, ndo incorporou as contribui¢des dos representantes
eleitos por essa comunidade e por ela reconhecidos junto a SBE, o que configura um
desrespeito a expressao de um conjunto significativo de socios dela integrantes.

(2) Apresenta expressivas limitagdes quanto ao diagnostico dos problemas educacionais
nacionais, que foram abordados de forma ingénua e superficial, desconsiderando
estudos de ambito nacionais e internacionais sobre o tema.

(3) Apresenta expressivas limitacdes quanto a propria proposta do mestrado,
desconsiderando o conhecimento acumulado (inclusive com o apoio da propria SBF),
no campo da pesquisa em Ensino de Fisica e Formagdo de Professores, ao longo de
décadas.

6 A noticia SBF propée criagdo de mestrado nacional para professores encontra-se disponivel em www.sbfisica. org.
br/vl/index.php?option=com_content&view=article&id=399:sbf-propoe-criacao-de-mestrado-nacional-para-
professores &catid=152:acontece-na-sbf&Itemid=270. Ultimo acesso em 11/04/2017.

7 Esta carta também foi divulgada no Mural do Sécio a SBF no dia 22 de Novembro de 2012, despertando varias
manifesagdes favoraveis e contratrias a criagdo do programa. Porém, em nossas investigagdes, ndo encontramos
nenhuma resposta por parte de SBF sobre tais manifestagoes. Todo esse conteudo encontra-se disponivel em:
wwwl fisica.org.br/ mural/viewtopic.php?f=10&t=37&sid=4256{7ca8e6877e44bc83e5 dff118d77#p82. Ultimo
acesso em 11/04/2017.
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(4) Propde um modelo inico que ndo contempla a diversidade de contextos e problemas
educacionais nacionais.

(5) Poe, potencialmente, em risco o desenvolvimento de mestrados profissionais na area
de ensino de ciéncias e matematica ja existentes, devidamente reconhecidos pela CAPES
e por ela induzidos, dentro das politicas nacionais que esse 6rgao vem desenvolvendo
nos ultimos anos.

(6) Extrapola o que deveria ser os limites de contribui¢ao de uma sociedade cientifica
ao assumir uma politica de formagao de professores ndo previamente discutida nem
compartilhada com a maioria de seus membros.

Nao ¢ de nosso conhecimento nenhuma resposta publica da SBF quanto a carta
manifesto acima reproduzida. De fato, a proposta do MNPEF foi mantida, sendo que,
mesmo com a proposta ainda em avaliacao na CAPES, a SBF encaminhou aos seus
socios, no dia 13 de Novembro de 2012, um e-mail para anunciar uma chamada de
credenciamento de PR para o “Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica da
Sociedade Brasileira de Fisica”

No referido e-mail foi explicado que a SBF iria coordenar o MNPEF e enviado
como anexo o documento da proposta do programa - o mesmo submetido a CAPES
para avaliagdo -, bem como o formuldrio de “Proposta de credenciamento de polo’,
para que os interessados em aderir ao programa nacional através da criagao de PR em
IES de todo o pais, o enviassem devidamente preenchido para a SBF até o dia de 24
de Novembro de 2012. Posteriormente, esses dois documentos foram divulgados na
homepage da SBF junto com a noticia “Mestrado profissional para professores avanca na
CAPES’, publicada em 21 de Novembro de 20128,

Por fim, no dia 08 de Mar¢o de 2013, foi divulgada na pagina da internet da SBF a
noticia “CAPES aprova criacdo de mestrado para professores de Fisica™, para informar a
aprovagdo do MNPEF com nota 4, os primeiros 21 PR credenciados no programa e que
as atividades académicas deveriam ser iniciadas no segundo semestre de 2013. A partir
de entdo, toda informacao sobre o MNPEF passou a ser divulgada na homepage oficial
do programa.

A partir dessa breve descricdo do contexto extraverbal de criagio do MNPEF,
nao encontramos evidéncias de uma construcdo dialégica da proposta do MNPEF
entre a SBF, na condi¢ao de regulacao de controle, e a comunidade académica da area
de Ensino de Fisica, enquanto regulagdo autonoma. Entretanto, convém lembrar que
tanto a organizacdo de programas em rede nacional, quanto a configuragao didatica
do MNPEF nao foram propostas totalmente inéditas na pos-graduacgao brasileira, pois
estdo inseridas em uma politica publica nacional de formagao de professores em larga

8 Acessar www.sbfisica.org.br/v1l/index.php?option=com_content&view=article&id=439:mestrado-profissional-
para-professores-avanca-nacapes&cati%20d=152:acontece-na-sbf&Itemid=270. Ultimo acesso em 10/04/2018.

9 Noticia disponivel em http://www.sbfisica.org.br/v1/index.php?option=com_content&view=article&id=457%3
Acapes-aprova-criacao-de-mestrado-para-professores-de-fisica&catid=117%3 Amarco-2013&itemid=270.
Ultimo acesso em 10/04/2018.
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escala. Isso pode, em certa medida, justificar a celeridade no processo de cria¢ao de
um programa nacional de formac¢ao de professores de Fisica, bem como o predominio
de tomadas de decisdo por parte de um grupo especifico, notadamente, integrantes do
Conselho da SBE.

O contexto normativo do MNPEF

O MNPEF é um programa de pds-graduagdo de abrangéncia nacional, coordenado
pela SBE direcionado a qualificagdo didatico-pedagdgica de professores de Fisica em
exercicio na educagdo basica (Moreira, Studart, & Vianna, 2016). Os cursos de mestrado
vinculados ao MNPEF, denominados de PR, estdo hospedados em IES de todo pais e
seguem as diretrizes estabelecidas pelos 6rgaos administrativos do programa, a saber:
Conselho e Comissdo de Pds-Graduagao (Nascimento, 2014).

Com essa identidade coletiva, caracteristica de um programa em rede nacional,
o MNPEF passou por um rapido processo de expansao, conforme ilustramos a seguir
na Figura 4.

#® polos com inicio em 2013
# Polos com inicio em 2014
# Polos com inicio em 2015

Figura 4. Localizag¢oes aproximadas dos polos regionais que compdem o MNPEF de acordo
com o ano de criagdo

Com o total de 60 PR habilitados para o desenvolvimento das atividades
presenciais de ensino, pesquisa e orientagdo, o MNPEF tem oportunizado para um
nimero muito grande de professores em servico a continuidade de seus processos
formativos em IES. Importa-nos esclarecer que na época de criagio do MNPEF trés
cursos de MPEF existiam no pais (Cardoso et al., 2014), quais sejam: na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), criado em Margo de 2002 - o primeiro curso
de MPEF do Brasil -, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), reconhecido
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em Dezembro de 2007, e na Universidade
Federal do Espirito Santos (UFES), com inicio em Agosto de 2011. Com a criagdo do
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MNPEE o curso pioneiro da UFRGS, em Maio de 2015, divulgou um comunicado®
informando que a partir do ano de 2016 ndo ofereceria mais vagas, enquanto que os
cursos da UFR] e da UFES passaram a ser, respectivamente, o PR 22 (agregado no ano
de 2014) e o PR 12, vinculado no ano de cria¢ao.

Em termos de Regimento Geral (SBF, 2015, p.1), os objetivos do MNPEF sao:

Art. 2° - O MNPEF objetiva a melhoria da qualificagdo profissional de professores de
Fisica em exercicio na Educa¢do Bésica visando tanto ao desempenho do professor
no exercicio de sua profissio como ao desenvolvimento de técnicas e produtos para a
aprendizagem de Fisica.

Quanto a organiza¢do administrativa do MNPEE, de acordo com o Capitulo III
do regimento, sera feita “por um Conselho de Pés-Graduagao e por uma Comissao de
Pés-Graduagao (CPG)” (SBE 2015, p. 3)'. O Conselho de Pds-Graduagdo é o 6rgao
colegiado maximo da administragdo do MNPEF, sendo este formado por nove membros
indicados pelo Conselho da SBF com periodo de vigéncia no cargo nao definido. Em
relagdo a CPG, esta é constituida por dez membros, dos quais o presidente em exercicio
é o presidente do Conselho, o vice-presidente e outros dois coordenadores de PR sao
indicados pelo Conselho da SBF e os seis membros restantes sdo indicados pelo préprio
Conselho do MNPEE. De resto, diferente do Conselho, os membros da CPG possuem
mandatos de dois anos, sendo permitida a recondugao.

Sobreascaracteristicasdo corpodocentenos PR, oitem IV do Art. 18°doregimento
do MNPEF (SBE 2015, p. 3-4) estabelece que o credenciamento, o recredenciamento e o
descredenciamento de docentes no MNPEF ¢ de competéncia da CPG deste programa
e ndo segue, necessariamente, as normas estabelecidas pela CAPES para os cursos de
MPE do SNPG. Essa sistematica para a formac¢ao do corpo docente nos PR permite que
muitos doutores em Fisica, por exemplo, ingressem no programa sem terem uma solida
formacao, ou mesmo nenhuma afinidade ou vivéncia, na area de Ensino/Educagdo. De
fato, essa caracteristica do corpo docente esta refletida no regime didatico do MNPEF
(SBE 2014a), centrado em disciplinas de contetdos de Fisica.

Na Figura 5 mostramos uma simples organiza¢do da matriz curricular do
MNPEF (SBE 2014a), formada por um conjunto de sete disciplinas obrigatorias e quatro
optativas divididas em dois mddulos, das quais os estudantes devem cursar ao menos
uma de cada médulo’.

10 O comunicado do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Fisica da UFRGS pode ser acessado em www.
if.ufrgs.br/ppgenfis/arquivos_upload/comunicado_maio_2015_ppgenfis.pdf. Ultimo acesso em 14/04/2018.

11 As competéncias do Conselho e da CPG do MNPEEF estdo dispostas, respectivamente, nos artigos 15 e 18 do
Regimento Geral do programa (SBE, 2015, p. 3-4).

12 Das disciplinas obrigatérias, hd trés similares as oferecidas pelos cursos de Mestrado e Doutorado em Fisica
da UFRGS (Termodindmica e Mecénica Estatistica, Eletromagnetismo e Mecénica Quéntica). Tal estruturagio,
ao mesmo tempo, sinaliza uma preocupag¢io em adequar o curriculo do MNPEF a formagéo dos fisicos que irdo
ministrar tais disciplinas, colocando-se como uma proposta que vai na contramao das pesquisas recentes sobre
necessidades formativas dos professores (Barolli, Villani, & Maia, 2017) e reforca a proposta principal do programa:
a capacita¢do de professores da educagido basica quanto ao dominio de contetidos de Fisica, proposta caracteristica
do modelo de déficit, “de preenchimento de lacunas” (Sauerwein, & Delizoicov, 2008).
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Nome da disciplina Créditos horgjizg?h)
Termodinamica e Mecanica Estatistica 4 60
Eletromagnetismo 4 60

2 Mecanica Quantica 4 60

‘g Fisica Contemporanea (Fisica de Particulas, Espaco-Tempo, Fisica da 4 60

ED Matéria Condensada, Biofisica, dependendo do PR)

3 | Fundamentos Tedricos em Ensino e Aprendizagem 2 30
Marcos no desenvolvimento da Fisica 2 30
Estagio Supervisionado 4 60

Atividades experimentais para o Ensino Médio e
Experimental/ Fundamental ! *
@ Computacional Atividades computacionais para o Ensino Médio e A 60

2 Fundamental

% Processos e sequéncias de Ensino e Aprendizagem 4 60

o ) em Fisica no Ensino Médio
Ensino

Fisica no Ensino Fundamental em uma 4 60
perspectiva multidisciplinar

Figura 5. Matriz curricular nacional do MNPEF

Além da aprovagao nas disciplinas do curriculo nacional, cujo minimo exigido
sdo 32 créditos (sendo que cada crédito equivale a 15 horas-aulas), o regimento do
MNPEF (SBE 2015) estabelece em seu artigo 23 que para a obtengéo do titulo de mestre
em Ensino de Fisica é exigido do aluno do programa a defesa e aprovacao de uma
dissertacdo que descreva o desenvolvimento e a aplicacao em situa¢des de ensino de um
produto educacional em Fisica.

Por fim, as linhas de pesquisa “estao organizadas de forma a classificar as
dissertacdes ou materiais instrucionais produzidos” no ambito do MNPEF (SBE, 2014b,
p. 1). Em uma breve descri¢do, podemos dizer que estas linhas estao concentradas na
abordagem multidisciplinar da Fisica no Ensino Fundamental, na inser¢do de Fisica
Moderna e Contemporanea no Ensino Médio e na utilizagao das TIC nas aulas de Fisica.
Dessas trés vertentes de pesquisa, as duas ultimas também estdo presentes no MPEF
da UFRGS, o que sugere as vozes deste curso sendo aqui expressas. Ainda, convém
lembrarmos que estas linhas de pesquisa foram identificadas preliminarmente pela
coordenagdo do MNPEF como importantes, mas nao unicas.

Para além dos enunciados especificos do curriculo e das linhas de pesquisa, ha na
homepage do programa algumas “Orientagdes sobre o curriculo do MNPEF” (Moreira,
2015) e o “Comunicado 09/2015” (Moreira, & Studart, 2015). Estes enunciados nio sio de
carater normativo'’, mas estao explicitamente direcionados aos docentes que atuam nos PR.

13 Em nosso entender, para um enunciado ser entendido como normativo é preciso que ele esteja em conformidade
com o Regimento Geral (SBE 2015), isto ¢, de ser aprovado em primeiro lugar pelo Conselho do MNPEF e em
segundo lugar pelo Conselho da SBF. No entanto, reconhecemos que enunciados de autoria de membros da CGP

do MNPEF (ainda que ndo normativos) influenciam as agdes dos atores sociais nos diversos PR do programa.
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O ponto principal levantado nestas orientacoes se refere as disciplinas
obrigatdrias de conteudos de Fisica que representam metade da carga horaria da matriz
nacional. Segundo Moreira (2015), ministrar essas disciplinas nao é repetir o que esta
nos livros: deve-se abandonar os tradicionais modelos de ensino conteudista, centrados
na narrativa do professor, no puro formalismo matematico e na avaliagdo baseada em
provas dissertativas.

Em relagdo ao estagio supervisionado, Moreira (2015) lembra que os mestrandos
sao professores de Fisica, sendo que esta disciplina ndo pode ser entendida conforme
um curso de graduagao: o estagio é uma oportunidade para que os professores dos PR
conhecam a realidade da(s) instituicdo(¢oes) de ensino que seus orientandos atuam
como professores, acompanhando, quando possivel, a implementacao do produto
educacional desenvolvido no ambito do MNPEE.

Sobre o trabalho de conclusao do MNPEF, Moreira (2015) tece alguns comentarios
a respeito do produto educacional. No fundo, trata-se de um lembrete de que o foco do
MNPEF nao é a pesquisa académica em Ensino de Fisica, mas sim o desenvolvimento de
produtos educacionais em Fisica aplicaveis nas salas de aula, de modo que os processos
de cria¢do e implementagio do produto devem ser relatados no texto da dissertacao.

Também em complemento as normas do trabalho de conclusao, a coordenagao
do MNPEF emitiu o “Comunicado 09/2015” (Moreira, & Studart, 2015), composto de
trés topicos, dos quais o primeiro é o Unico que trata exclusivamente do trabalho de
conclusio e esclarece o tema no ambito do MNPEF:

A dissertagdio do MNPEF néo é o produto educacional em si, mas sim sua produgido
e implementac¢ao. Nao é preciso uma extensa revisao da literatura nem uma profunda
fundamentagdo tedrica tipica de um trabalho académico, mas isso nao significa que seja
s6 o produto. Essa dissertacao é um relato de experiéncia, ndo uma pesquisa que deve
gerar um paper. O que deve ser gerado é um produto educacional e a disserta¢ao é o
relato de sua producdo e implementa¢iao pelo mestrando em sua sala de aula.

Todos estes enunciados que descrevemos sobre o contexto normativo do
MNPEF representam como as tomadas de decisdes estdo centralizadas nos 6rgaos
administrativos (de um grupo especifico de atores pertencentes ao nucleo restrito dos
6rgaos administrativos do MNPEF). Ou seja, as a¢des da regula¢ao de controle estdo
fechadas de modo a ndo proporcionar uma participa¢do mais ativa da comunidade
académica como um todo sobre o programa em nivel nacional. Contudo, no nivel local
dos PR, o regimento didatico nacional do MNPEF ndo inviabiliza outras possibilidades
de disciplinas no curriculo conforme a demanda dos PR que integram o programa. Mas
vale lembrarmos também que qualquer proposta de alteragdo no curriculo local por
parte dos PR deve seguir os tramites legais descritos no Regimento Geral (SBE 2015),
isto &, ser aprovada pelo Conselho e CPG nacional do programa.
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Analise dos enunciados proferidos pelos professores de um PR do MNPEF

Com o objetivo deidentificarmos os modos de regulagdo autdnoma no contexto de
um determinado PR do MNPEF, buscamos através da analise dos enunciados proferidos
por dois professores do PR em questdo captar as interagdes entre os atores sociais sobre
o contexto normativo do MNPEEF isto é, como os atores sociais pertencentes ao contexto
investigado se (re)apropriaram e (re)ajustaram as normas estabelecidas pela regulacao
de controle.

Reafirmando o entendimento do Circulo sobre enunciado, temos que seu inicio
e fim sdo determinados pela alternancia dos sujeitos falantes. No ambito da entrevista,
na qual ocorre uma constante troca de fala entre os sujeitos do didlogo, entendemos
que essa alternancia representa, por um lado, enunciados proferidos pelo entrevistador
(buscando despertar atitudes responsivas do outro sujeito envolvido no didlogo) e,
por outro lado, enunciados proferidos pelo entrevistado (elaborado a partir de sua
compreensdo sobre os enunciados do entrevistador).

Assim, os enunciados que analisamos nesse subitem, seguindo o aporte teérico
bakhtiniano, foram os enunciados proferidos pelos professores entrevistados. Essa cadeia
complexa de enunciados como um todo é demasiada extensa para ser aqui reproduzida
na integra. Por isso, analisamos tais enunciados apresentando extratos e seguindo a
sequéncia dos blocos tematicos de nosso roteiro basico de entrevista (Figura 3)™.

Importa-nos mais uma vez esclarecer que a analise bakhtiniana de enunciados
consiste na compreensao daquilo que foi dito (parte verbal) em seu contexto de produgao
(parte extraverbal). Assim, apresentamos na Figura 6 uma sintese do contexto extraverbal
que delimitamos para os enunciados proferidos pelos entrevistados: contexto extraverbal
local do PR (contexto comum aos professores) e contexto extraverbal individual de cada
professor (formagdo académica e atuagdo profissional, por exemplo).

14 Para fins de organizagdo da analise, alguns excertos retirados dos enunciados proferidos nas entrevistas nao
estdo apresentados na integra. Neste caso, apresentamos reticéncias entre parénteses (...) ao longo da citacdo para
sinalizar que hd uma continuidade no enunciado. Ainda, no caso de ser feita alguma referéncia indireta no excerto
analisado, apresentamos entre colchetes as especificagdes dessa referéncia, como por exemplo neste enunciado de
P02: Eu dei aula no Ensino Médio assim que eu acabei a licenciatura [em Fisica].
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Contexto individual

Contexto local do PR
P01 P02

Graduacio em Fisica concluida Concluiu a licenciatura em Fisica

hé quase 30 anos. hd mais de 30 anos.
Universidade Publica Federal Mestrado e doutorado em Possui mestrado e doutorado em
fundada ha mais de 20 anos. Fisica. Fisica, realizando pés-doutorado

também em Fisica.

Oferta mais de 30 cursos de Atua como professor de ensino

superior desde a conclusio do Iniciou a carreira como professor
mestrado. no Ensino Médio, mas deixou

stricto e lato sensu. . ) de lecionar quando ingressou na
Realizou pés-doutoramento na pés-graduagio.

area de Educacio.

graduagao e 50 de pds-graduagio

Na drea da Fisica, hd um curso

de licenciatura e dois cursos de Passou a atuar no ensino
mestrado: Fisica (MA) e Ensino de In,1c10u na universidade ptiblica superior em universidade ptiblica
Fisica (MP). hd quase 10 anos. h4 20 anos, ap6s concluir o

D | i i doutorado.
Sobre o PR do MNPEF: formado CSEVO.VE Pro) ctos de pesquisa
e extensdo ligados ao Ensino,

por um conjunto de doutores em tanto na licenciatura como no PR
Fisica ou Educagdo, sendo que do MNPEE.

nenhum destes integra os érgaos
administrativos do MNPEE

Participa ativamente de a¢des no
ambito da licenciatura em Fisica
e do PR do MNPEE

Participa com frequéncia de
eventos em Ensino de Fisica,
publicando varios trabalhos
nestes eventos e em periodicos.

Possui produ¢io académica em
eventos da area de Ensino, em
especial, sobre formagcéo inicial e
continuada de professores.

Figura 6. Sintese do contexto extraverbal (delimitado em local e individual) dos sujeitos da
pesquisa

Comecando nossa analise pelos dois primeiros temas (formagao académica e
trabalhos que o entrevistado desenvolve na IES), nosso objetivo foi conhecer, para além
do descrito no curriculo académico, a trajetdria formativa de cada entrevistado. Embora
ndo sejam perguntas diretas sobre o MNPEF, esse momento foi importante para nos
familiarizarmos com a rotina profissional dos entrevistados e para identificarmos suas
perspectivas.

Sobre esta questdo, ao perguntarmos como os professores percebem o momento
atual de suas trajetdrias formativas, ambos nos afirmaram o desejo de continuarem na
area de Ensino/Educagio.

P01: Quando eu entrei aqui [na universidade que hoje atua como professor] e comecei a
trabalhar com um aluno com deficiéncia visual, eu me envolvi muito com a causa (...).
Eu sinto falta de uma formagdo na area de Educacdo Inclusiva. Entdo, se eu der uma
parada para fazer um outro pds-doc, eu acho que vou para a area de inclusao.

P02: A ideia é fazer um outro pds-doc. Talvez de curta duragdo inicialmente, mas dentro
da drea [de Ensino] (...). Na area de Ensino que a gente sente necessidade de ter alguma
formagdo consolidada em alguns aspectos.

Esses enunciados afirmam ndo somente o interesse dos professores na area
de Ensino, como também revelam o compromisso com os cursos de forma¢ao de
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professores em que atuam, no sentido de reconhecerem que, mesmo na condigdo de
professores doutores na area de Fisica com longa experiéncia no ensino, necessitam dar
continuidade as suas carreiras profissionais nessa area.

Segundo os entrevistados, o contexto vivido na universidade foi determinante
para que ambos direcionassem suas atengdes para o Ensino, principalmente por atuarem
diretamente no curso de licenciatura em Fisica e, mais recentemente, no PR do MNPEE
Assim, ao apreendermos minimamente a trajetdria formativa e as vivéncias desses
professores na universidade, percebemos que o envolvimento dos entrevistados com o
MNPEF nao se resume a uma resposta simples e direta ao chamado da SBF para criagao
de PR do programa. Na pratica, o envolvimento desses professores com o PR do MNPEF
representa a continuidade de um trabalho que eles estavam desenvolvendo na IES, em
especial, no ambito da formacao inicial de professores de Fisica.

Ademais, o grupo de professores que hoje forma este PR ja estava engajado na
criagdo de um programa de pds-graduacao direcionado ao Ensino de Ciéncias, muito
em funcao da constatac¢ao de ser essa uma demanda local.

P01: Quando comegou essa discussdo [de criagdo de um PR do MNPEF], a gente estava
discutindo aqui para fazer um curso de especializagao junto com a Quimica, Matematica,
Biologia. E acabou que coincidiu os momentos, e a gente optou pelo mestrado nacional.

P02: Existe uma demanda grande [de cursos de formagdo continuada de professores].
A gente até tinha feito um curso de extensdo para professores, ja estivamos atuando
com o PIBID. Entao a gente ja tinha um pouco dessa realidade, ja conhecia e sabia da
necessidade de se fazer alguma coisa nessa area.

Essas citagdes indicam que havia uma discussdo sobre uma possivel criagdao de
um curso dedicado a formagao continuada de professores na IES que hoje hospeda este
PR, de modo que o grupo de professores decidiu estrategicamente pela criagdo de um PR
do MNPEF, nao mais por um curso proprio de pds-graduagao. Nesse sentido, um dos
pontos apontados como relevantes por P02 foi justamente o alcance que tem o MNPEE,
possibilitando a cria¢do de cursos em um formato nacional e que dispensa inimeros
tramites burocraticos necessarios para a criagdo de um curso préprio de mestrado.

P02: A vantagem é que [0 MNPEF] permite que locais como nds, por exemplo, possamos
estar engajados numa pos-graduagdo. O fato de vocé ter um grupo grande e ter uma
coordenagdo nacional facilita isso. Porque sendo, provavelmente, a gente nao teria ainda
conseguido abrir o curso [de pds-graduacdo inicialmente pensado, antes do chamado da
SBF para os PR do MINPEF].

Nasequéncia daentrevista, referente ao MNPEF no dmbito nacional, perguntamos
aos entrevistados se de alguma maneira (formal ou informal) eles participaram do
processo de criacdo da proposta (isto é, diretrizes, curriculo, linhas de pesquisa).
Categoricamente ambos nos revelaram que ndo participaram (ou se envolveram
diretamente) com a proposta nacional, mas acompanharam alguns dos debates acerca
do programa.
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P01: Eu nao participei do processo, acompanhava. Acompanhei as discussdes que
aconteceram nos eventos (...), mas eu nunca participei oficialmente de nada.

P02: Eu acompanhei os debates em torno do programa na época, principalmente a
polémica dada no EPEF [evento no qual a proposta do MNPEF foi apresentada a
comunidade académica em Novembro de 2012]. E as discussdes que depois a gente teve
dentro da proépria SBF [expressas no Mural do Sécio da entidade)].

Estas falas dos professores revelam que, de fato, o contexto normativo do MNPEF
foi estabelecido sem a participag¢ao do grupo de professores envolvidos neste PR. Por
isso podemos dizer que, no caso do PR investigado, a regulacdo de controle estabeleceu
a priori o contexto normativo. De qualquer modo, embora estes professores nao
tenham contribuido diretamente na construgdo da proposta do MNPEF, eles tinham
conhecimento de que este programa estava em fase de construcgdo e que, futuramente,
poderiam participar através da criacdo de um PR.

Em contrapartida, na criagdo deste PR, no ambito local, os entrevistados nos
atestaram uma participag¢do ativa no processo. Mesmo porque, como acima relatado,
existia entre o grupo de professores desta IES uma discussao a esse respeito. Assim,
conforme nos destacou P02, os reflexos dessas conversas acabaram contribuindo para a
construcdo deste PR, em especial na matriz curricular que é, segundo este, “ligeiramente
diferente do que se tem nacionalmente”.

P02: (...) a gente ja vinha num processo de discussao da possibilidade de criar uma
propria pds-graduagao quando veio a ideia do mestrado nacional. Entdo, a gente ja
estava com uma discussdo avancada e a gente conseguiu acoplar algumas das nossas
discussdes ao nosso projeto aqui.

Todo esse contexto local possibilitou que este PR nao respondesse estritamente
(isto é, replicasse por completo) as diretrizes do MNPEE, inclusive o curriculo nacional.
Ou seja, ha no curriculo deste PR a presenca das vozes dos professores que nele atuam
diretamente, ndo somente as vozes das diretrizes nacional. Nesse sentido, ambos
professores destacaram que a coordenag¢ao nacional sempre esteve presente e aberta ao
dialogo no que se refere as suas agdes no contexto local:

P01: Eu nao me sinto afastado da coordenagao geral (...). Eu vejo o contato que a
coordenagido tem, pelo menos no inicio, muito positiva. De se sentir amparado frente
ao orgao de fomento, nesse sentido eu achei muito bom.

P02: A gente sempre teve um didlogo muito tranquilo [com a coordenagdo nacional]
(...). Entao a gente acaba que ndo tem muito o que reclamar nesse sentido, s6 a questao
de agilidade em algumas coisas [processos de natureza burocrdtical.

Entdo, a partir dessa relagdo dialdgica com a coordena¢ao nacional que os
professores deste PR conseguiriam desempenhar suas agdes com relativa autonomia.
Conforme excertos apresentados a seguir, os proprios entrevistados reconhecem que ha
limitagdes para o ambito local do PR, pois ndo ha como implementarem altera¢des que
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descaracterizem a proposta do MNPEF de concentrar a formac¢ao dos professores em
disciplinas de contetdos de Fisica.

PO1: (...) nds temos disciplinas no nosso elenco que nio fazem parte do mestrado
nacional. (...). Eu acho que a gente ndo estd tdo fora do que o mestrado sugere de
disciplina, mas a gente tem a nossa autonomia.

P01: N6s temos autonomia para propor [agées diferentes das diretrizes nacionais] com
certeza. NOs temos sempre uma resposta positiva do que a gente propde ou mostra para
a SBF das nossas agoes.

P02: Entao, o que a gente tem conseguido aqui de certa maneira ¢ uma certa autonomia
com relagao a algumas questdes. Algumas questdes nao, nao tem como fugir. Mas
outras a gente tem conseguido dialogar e fazer as coisas um pouco dentro do que a
gente acredita mesmo.

Ambos entrevistados destacaram que ha uma interagdo constante com a
coordenagdo nacional, e que a mesma esta sempre presente, inclusive, pedindo sugestoes,
como evidenciou

PO1: “Sempre que ele [algum representante da coordenagdo nacional] vem, ele pede

sugestdes e a gente tem a nossa lista de sugestdes para passar”®.

P02 destaca essa interacdo com a coordena¢ao nacional como muito positiva, e
cita um episddio para ilustrar que, embora as diretrizes do programa sejam centralizadas,
o didlogo com a coordena¢do permitiu a este PR ter uma grade curricular que atendesse
a demanda local:

P02: (...) nossa estrutura curricular é diferente da nacional. Isso no inicio, logo na
implantagdo do PR, isso foi uma discussao grande com a coordenagdo nacional. Nos
tivemos que argumentar e contra argumentar e discutir muito para ser aprovado, mas
foi aprovado.

Entrevistador: Sim, de inicio eles [CPG] nao viram com bons olhos, digamos assim?

P02: (...) na verdade eles [CPG] queriam que todos os PR tivessem a mesma estrutura
curricular. E a gente acreditava que era necessario fazer algo um pouco diferente, até
porque a gente ja tinha uma discussao.

Entrevistador: Sim, vocés ja tinham as peculiaridades [deste PR].

P02: Sim, ja tinha uma discussao avan¢ada no sentido do que deveria ter o programa
de formagao de professores. E com isso a gente conseguiu, com a argumentagao a gente
conseguiu aprovar que a nossa matriz fosse do jeito que nds tinhamos pensado.

15 Neste caso P01 se referiu as visitas presenciais de membros da CPG do MNPEEF, pois esta ¢ uma das atribui¢des
da CPG: “VIII - avaliar as a¢des dos polos do MNPEE, periddica e sistematicamente” (SBE, 2015, p. 4).
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Na abordagem da agdo publica, esse didlogo ilustra uma a¢do combinada entre
a regulacdo de controle e regulacao autonoma deste PR. Em outras palavras, trata-
se de um processo de interagdo social que contou com participagdo ativa dos atores
sociais no desenvolvimento das agdes. Ainda seguindo o referencial da agao publica,
esse dialogo revela que no PR em questdo ndo ocorre, por assim dizer, uma simples
instrumentalizacao das normas do MNPEE Pelo contrario, ha uma (re)apropriacao
destas, consequéncia das multiplas intera¢des entre atores sociais (professores do PR) e
instancias reguladoras (Conselho e CPG).

Ainda sobre o curriculo, quando perguntado sobre o desenvolvimento das
disciplinas, P01 nos esclareceu que ha sim um acompanhamento por parte da
coordenacao geral, mas nao no sentido de controlar a pratica pedagogica dos professores
que lecionam as disciplinas:

Entrevistador: O conselho da SBE passa (ou passou) algum tipo de recomendagdo ou
diretrizes para o desenvolvimento dos curriculos?

PO1: Eles nos deram algumas sugestdes, mas eles acataram o nosso curriculo, a nossa
ementa. Eles deram umas orientagdes gerais das disciplinas, mas a gente fez a nossa e
encaminhamos para a SBE.

Entrevistador: Entdo vocés possuem autonomia para contetdo, avaliagdo, metodologia
de aula?

P0O1: Dentro do possivel sim, ele ndo estd amarrado. Nao é um curso apostilado que
a gente tem que fazer exatamente aquilo que a coordenagao geral manda. Cada PR
tem as suas peculiaridades e a gente tem liberdade de fazer propostas de disciplinas e
contetdos também.

Neste didlogo nos chamou a atengdo a expressao “dentro do possivel” empregada
por PO1. Em nosso entender, essa expressdo se refere ao fato de que as disciplinas do
curriculo nacional possuem ementas proprias, além de sugestdes da CPG direcionadas
aos professores, que devem ser consideradas, mas ndo reproduzidas por completo nos
PR, tal como uma apostila.

De fato, ao longo da entrevista, no tocante ao bloco tematico sobre o MNPEF no
ambito local de nosso roteiro, os entrevistados constantemente reafirmaram que ha uma
interagdo positiva entre os professores do PR e a coordena¢ao nacional do programa,
possibilitando assim, agdes locais que simbolizam as adaptacdes contextualizadas
dos atores sociais sobre a regulagdo nacional (processo que podemos entender como
microrregulacao local). Porém, vale destacar que a grade curricular deste PR, com as
alteracdes pontuais realizadas em relagdo a nacional, ndo descaracterizou a proposta
do MNPEF de focar a forma¢ao dos professores nos conteudos de Fisica (modelo de
“preenchimento de lacunas”).

Para além das alteracgoes realizadas no curriculo como um todo, os entrevistados
nos revelaram que as disciplinas também estao adequadas as condig¢des locais. Como
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exemplo, P01 e P02 citaram a dinamica desenvolvida na disciplina de estagio:

P01: N6s temos uma sistematica que a gente faz aqui que todos os professores assistem
os trabalhos de todos os alunos, dependendo do possivel, é claro. A gente faz uma
apresentacao das atividades em sala de aula com todos os colegas. Entao nds temos
esse momento conjunto em que estdo todos os professores do programa avaliando ou
auxiliando na atividade de cada um dos alunos.

P02: (...) a disciplina de estagio, que é quando ele [0 estudante do PR] deve aplicar o
produto, que é uma disciplina do terceiro periodo, essa disciplina ocorre concentrada
no inicio do terceiro periodo e eles fazem o desenvolvimento de toda a proposta de
trabalho deles aqui com os proprios colegas, até com estudantes de graduagao. Fazem
aqui e sao avaliados aqui. Entdo antes de ir para a sala de aula, o produto é testado aqui,
discutido, avaliado. Avaliado inclusive pelos demais estudantes do grupo, para depois
ir para a sala de aula.

A descrigao da disciplina de estagio deste PR, expressa nos enunciados citados,
sinaliza, mais uma vez, o (re)ajustamento a que as normas do MNPEF estdo sujeitas
por parte dos atores sociais. Com isso, percebemos que a dindmica empreendida nesta
disciplina ndo responde somente aos enunciados da regulacdo de controle (de aplicagao
do produto educacional em ambientes de ensino), mas também responde a uma demanda
local, pautada na assimila¢ao dessas normas por parte dos atores sociais.

Neste contexto, PO1 salienta que o compartilhamento dos produtos elaborados
entre os estudantes tem favorecido um ambiente colaborativo e proporcionado a troca
mutua de experiéncias entre os atores sociais:

PO1: (...) O fato do pos-graduando ter que aplicar isso em sua sala de aula [0 produto
educacional], acho isso muito positivo. Nos estamos vendo a interagdo com que os
nossos alunos tém entre eles, de levar nao sé o produto das dissertacdes, mas também
trabalhos realizados em sala de aula. A troca entre eles, de cada um levar o do colega
para sala de aula, eu acho isso muito bom.

A vista disso, entendemos que essa dinimica em torno da disciplina de estégio se
configura como uma iniciativa local do PR em questao, representando uma afirmagao
dos atores sociais como produtores de suas proprias regras de acdo. Ou seja, sdo agdes
que ultrapassam as normas nacionais do MNPEEF. Contudo, é importante lembrarmos
que estas agdes ndo devem ser entendidas como um desajustamento (descumprimento)
das normas do MNPEEF, mas sim como uma (re)apropriagdo das mesmas, pautada na
acao coletiva dos atores sociais inseridos no contexto deste PR.

Entretanto, cabe refletirmos sobre a manuten¢do do sentido verticalizado do
produto educacional, isto é, de produzi-lo no @mbito académico (no contexto restrito do
PR) para aplica-lo na escola basica. Em outras palavras, no contexto do PR em questao,
a disciplina de estagio, mesmo com uma dindmica diferente em relacdo ao contexto
nacional, ndo superou o sentido verticalizado “da teoria para a pratica” intrinseco no
processo de elaboragdo e aplicacdo dos produtos educacionais no ambiente escolar,
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visto que as discussdes sobre os produtos educacionais ocorrem de modo coletivo (mas
restrito ao contexto académico) somente antes de as agdes nas escolas tomarem lugar.
Nessa perspectiva, ainda é forte a ideia de “testar” o produto educacional em condig¢oes
“reais de ensino’, conforme proposta do MNPEE

Ao final das entrevistas, a titulo de consideracdes finais, perguntamos aos
entrevistados se ao longo dos primeiros anos de existéncia do PR eles estavam satisfeitos
com o trabalho até entao realizado. Ambos afirmaram que sim, que asagdes empreendidas
sao satisfatdrias e que isso os motiva a dar continuidade no trabalho:

P01: Euacho que a gente estd, mais ou menos, fazendo o que a gente se propos, atingindo
o publico que a gente queria. (...). E a gente fica muito satisfeito de ver o resultado, ver
o crescimento desses estudantes, como eles cresceram profissionalmente, pessoalmente,
depois de terem passado pela gente.

P02: A gente esta bem satisfeito com os resultados que a gente esta encontrando com
esse trabalho. (...). Assim, vocé ver o crescimento desses professores que vem fazer a
formagao ¢ muito rico, anima bastante.

Ao observarmos nosso didlogo por completo, ficou evidente o importante papel
que os professores deste PR atribuem as suas a¢des no dmbito local. Foi a partir da
analise desses enunciados que ficou perceptivel para nés que no processo de criagdo e
desenvolvimento deste PR ha indicios de regulacdo conjunta, isto ¢, agdes combinadas
entre a regulacdo de controle e a regulagio auténoma. Contudo, hd também de se
ressaltar que os atores sociais inseridos no contexto deste PR, mesmo nao participando
da construgdo da proposta do MNPEF, optaram pela adesdo ao programa como uma
estratégia para criarem um curso de mestrado. Ou seja, ao responderem ao chamado da
SBF para credenciamento de PR, estes atores sociais, na condi¢do de doutores em Fisica,
concordaram com o contexto normativo do programa nacional, principalmente com o
modelo de formagdo continuada proposto na grade curricular do MNPEF, restando-
lhes possiveis (re)ajustamentos em nivel local (processos de microrregulacdo).

Consideracgoes Finais

A pesquisa que apresentamos neste artigo ¢ parte do que construimos em nossa
tese de doutorado (Rebeque, 2017), resultado de estudos de natureza socioldgica sobre
o MNPEE Ao recapitularmos essa trajetoria, no primeiro momento, com as atengoes
de pesquisas voltadas para os MPECM, empreendemos um mapeamento da produgao
académica sobre este tema para nos situarmos dentro deste universo de pesquisa
(Rebeque, Ostermann, & Viseu, 2017a). Com a defini¢ado do MNPEF como objeto de
pesquisa, realizamos uma analise comparada dos documentos normativos do MNPEF
com um conjunto de propostas globais referentes ao campo da formagao continuada de
professores (Rebeque, & Ostermann, 2015), de modo que, posteriormente, passamos
a entender que o MNPEF representa um dispositivo de politica publica voltado para a
formacgao continuada de professores de Fisica em larga escala. Isto posto, recorremos
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aos estudos da Sociologia da Ac¢ao Publica e da Filosofia da Linguagem do Circulo de
Bakhtin para fundamentarmos nossas a¢des investigativas sobre o MNPEF, bem como
para propormos um referencial teérico-metodolégico inédito na literatura brasileira
(Rebeque, Ostermann, & Viseu, 2017b).

Assim, nesta pesquisa, a politica publica de formac¢ao continuada de professores
do MNPEE, entendida como uma a¢ao publica, foi investigada a partir da analise
bakhtiniana dos enunciados oriundos de dois tipos de regula¢des, quais sejam: de controle
e autdnoma. Trata-se de uma abordagem que ndo considera as politicas publicas como
uma aplicagdo vertical de normas balizadas pelo Estado, mas sim como um processo
composito resultado da multiplicidade de contextos e atores sociais envolvidos, sendo a
possibilidade de agdes combinadas entres essas regulacdes a caracteristica fundamental
da regulagdo conjunta.

Referente a regulacdo de controle, identificamos que o processo de criagdo das
normas gerais do MNPEE estabelecidas no sentido de estruturarem a priori as agdes
dos atores sociais, foi conduzido exclusivamente pela SBE, entidade coordenadora
do programa. Mesmo na condugao do programa, identificamos o predominio desta
entidade nas tomadas de decisao, pois os 6rgaos administrativos, Conselho e Comissao,
sao organizados pela prépria SBE No entanto, temos que ter em mente que o MNPEF
se caracteriza como uma politica multirregulada, isto é, construida e conduzida a partir
de varios dispositivos reguladores, em especial, pelas politicas nacionais de formagédo de
professores, principalmente, pelas diretrizes estabelecidas pela CAPES para os cursos de
MPE.

Emnivellocal do PRinvestigado, ao analisarmos os enunciados proferidos por dois
professores, enquanto atores sociais pertencentes a regulacdo auténoma, identificamos
que a adesdo ao programa nacional foi estratégica, no sentido de viabilizar um curso
de mestrado na IES que atuam. Nesse sentido, podemos entender, por exemplo, um
posicionamento pouco critico destes atores sociais em relacao ao excesso de regulagdo
externa (regulacdo de controle em nivel nacional exercida pela SBF). Ainda, a formagao
académica destes atores, doutores em Fisica, pode revelar também uma concordéncia
com o modelo de formagdo continuada proposto do MNPEE centrado quase que
exclusivamente na abordagem de conteudos de Fisica. Em contrapartida, estes mesmos
atores nos relataram uma efetiva participacdo nas tomadas de decisdo em nivel local,
fruto de um constante dialogo com os 6rgaos administrativos do MNPEF, e uma relativa
autonomia na proposi¢ao de agdes no interior deste PR, pois também reconhecem que
ha normas inflexiveis que caracterizam o programa nacional.

Em resumo, identificamos algumas evidéncias pontuais de agdes conjuntas,
tanto na criagdo quanto na condugdo do PR investigado. Contudo, as agdes combinadas
identificadas ficaram restritas ao contexto do PR em questdo, nao sendo extrapoladas
para o nivel nacional. Por isso, nos parece pertinente a interpretacio da SBF como
regulacdo de controle (entidade que coordena as agdes nacionais do programa) e dos
professores dos PR entrevistados (atores sociais diretamente envolvidos no contexto
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local investigado) como regulacao auténoma.

Naturalmente, ndo podemos extrapolar nossas primeiras conclusdes sobre esta
pesquisa, ou mesmo do conjunto de pesquisas que construimos ao longo dos ultimos
quatro anos, para uma percep¢ao global do MNPEEF, pois, como temos dito, trata-se
de um complexo fenémeno social que nao pode ser caracterizado de maneira simples
e conclusiva. Nessa perspectiva, acreditamos que nossas primeiras investigacdes sobre
o MNPEF mais se caracterizam como o inicio de um programa de pesquisa, pois ao
entendermos o MNPEF como uma agdo publica que envolve uma multiplicidade e
uma diversidade de atores e contextos sociais, devemos olhar para este programa de
modo amplo, buscando atingir a complexidade das relagées humanas, suas inimeras
dimensdes e perspectivas sem ter como pretensido formular uma explica¢do Unica e
absoluta da realidade desse fendmeno social.
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