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Resumo

O estudo parte da perspectiva de que os professores apresentam conhecimentos tinicos e proprios
da profissao docente em Quimica, logo, a pesquisa tem o objetivo de identificar e evidenciar como
ocorrem as (trans)formacdes dos componentes do Conhecimento Didatico do Conteudo (CDC), por
parte de licenciandos em Quimica, no contexto do estagio de regéncia em uma Universidade Federal. A
pesquisa envolve um estudo de caso, a observagao e o registro (gravado e em diario de bordo) de aulas,
a realizagdo de questiondrios, o acompanhamento de atividades desenvolvidas em aula, as orientagdes
e as discussoes sobre os planos de aula, a elaboragao dos relatdrios de estagio, das atividades extraclasse
e das socializagdes. Os dados foram analisados mediante a Analise Textual Discursiva, a partir de
quatro categorias a priori, cada uma abordando um componente do CDC, referentes ao conhecimento
do: contexto, disciplinar, metadisciplinar e psicopedagdgico. Em cada categoria sdo evidenciadas as
mobilizagdes e as (trans)formagdes do CDC no estagio de regéncia. Os resultados permitem evidenciar
o potencial do referencial, ao identificar a presenga dos componentes e as (trans)formagdes do CDC dos
professores em formacdo durante a analise dos saberes provenientes da docéncia, a partir de processos
de acéo e reflexdo, no intuito de formar um docente critico e reflexivo, capaz de avaliar suas proprias
agoes e, a partir disso, se (re)construir.

Palavras-chave: Conhecimentos Profissionais, Formag¢do Docente, Ensino de
Quimica

Abstract

The study is based on the understanding that teachers possess unique and specific knowledge of
the profession of teaching Chemistry. The research objective is to identify and demonstrate how the
components of the Didactic Content Knowledge (DCC) of chemistry undergraduates are (trans)
formed in the context of a teaching internship at a federal university. The research methodology
includes a case study, and the observation and recording of classes (both recorded and in logbook),
questionnaires, monitoring of activities developed in classes, guidance and discussions about lesson
plans, the construction of internship reports, extra-class activities, and socializations. The data was
analyzed using Discursive Textual Analysis, with four a priori categories, each addressing a component
of the CDC, referring to knowledge of: context, discipline, metadiscipline, and psychopedagogy. Within
each category, the mobilizations and (trans)formations of the CDC during internship are highlighted.
The results of the study demonstrate the potential of the CDC framework, as they identify the presence
of the components and (trans)formations of the CDC of teachers in training during the analysis of
knowledge derived from teaching. This is based on processes of teaching action and reflection, with the
aim of forming a more critical and reflective teacher, capable of evaluating their own actions and (re)
constructing themselves.
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Resumen

El estudio parte de la perspectiva de que los docentes poseen conocimientos dinicos propios de la
profesion docente en Quimica, por lo que el objetivo de esta investigacion es identificar y destacar como
se (trans)forman los componentes del Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) de los estudiantes
de licenciatura en Quimica en el contexto de una pasantia de ensefianza en una universidad federal.
La investigacion involucra un estudio de caso y la observacién y registro (grabado y en cuaderno de
bitdcora) de clases, cuestionarios, acompafiamiento de actividades realizadas en clases, orientaciones
y discusiones sobre planes de clases, construccion de informes de pasantia, actividades extra-clase y
socializaciones. Los datos fueron analizados por medio de Analisis Textual Discursivo, en cuatro
categorias a priori, cada una abordando un componente del CDC, referente al conocimiento de: contexto,
disciplina, metadisciplina y psicopedagogia. En cada categoria, se destacan las movilizaciones y (trans)
formaciones del CDC en las practicas de regencia. Los resultados muestran el potencial del marco
CDQC, al identificar la presencia de los componentes y (trans)formaciones del CDC de los profesores en
formacion durante el andlisis del conocimiento derivado de la ensefianza, a partir de procesos de accién
y reflexion docente, con el objetivo de formar un profesor critico y reflexivo, capaz de evaluar sus propias
acciones y (re)construirse a partir de ellas.

Palabras clave: Conocimientos Profesionales, Formacién de Profesores,
Ensenanza de la Quimica

Introducao

A formagéao docente inicial é uma fase importante na constitui¢ao do ser professor,
pois entende que sua profissdo ¢ mais complexa do que somente saber o qué e como
ensinar, uma vez que esta associada aos seres humanos, a maturagao interna, a aspectos
do desenvolvimento pessoal, social e cultural, sendo passivel de novas aprendizagens
(Albuquerque et al., 2020). Neste sentido, compreende-se que a formacao inicial é
fundamental para o preparo profissional dos professores, pois permite a valoriza¢do
de conhecimentos especificos que possibilitam discussoes e reflexdes, sendo necessaria
a realizacdo de pesquisas constantes que possam estudar e investigar os espagos de
formacao para entdo qualifica-los (Aires & Tobaldini, 2013; Suart & Marcondes, 2018).
Essas pesquisas se justificam pelo fato de que a praxis do professor envolve diversos e
distintos saberes que norteiam a sua profissao. Segundo Vazquez (2011), a praxis ndo
pode ser reduzida a ideia de pratica ou interligacdo entre a teoria e a pratica, ja que se
trata de uma atitude e postura humana capaz de transformar o mundo.

Ao pensar na formacio docente, Shulman (1987) propds uma modalidade
de saber especifico a ela, denominada, na literatura estadunidense, de Pedagogical
Content Knowledge (PCK), traduzida ao portugués como “Conhecimento Pedagdgico
do Conteudo” Em sua origem, o PCK se tratava de um campo de pesquisa que
posteriormente se tornariaum modelo tedrico paraacompreensao do ensino de contetdo,
no campo do conhecimento escolar. No contexto ibero-americano, ficou conhecido
como Conhecimento Didatico do Contetido (CDC), que compde o conhecimento
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profissional docente, resultado da hibridiza¢do de conhecimentos préprios e especificos
dos professores (Parga-Lozano et al., 2017; Parga-Lozano & Mora-penagos, 2014). Para
Marcelo (2009), o CDC trata-se de um elemento importante que integra os saberes
docentes, pois representa a combinagdo entre o que se deseja ensinar e os meios didaticos
de como ensinar.

No cenario da formagao docente, o estagio, como processo formativo, pode ser
considerado um ambiente propicio para a preparacdo da praxis dos professores em
formacdo, haja vista que, nesse contexto, a parte pedagogica, a didatica, a sociedade,
as experiéncias e os processos de acdo e reflexdo constituem o ambiente de preparacao
profissional (Aratjo & Martins, 2020). De acordo com a Politica Institucional da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), os estagios sdo considerados componentes
curriculares obrigatérios em que os docentes da universidade e da escola devem
acompanhar e supervisionar os licenciandos durante as suas vivéncias no ambito escolar
(UFPel, 2018). Devido a presenca de diferentes sujeitos no processo de formagao,
diferentes aspectos podem ser constatados quanto aos conhecimentos e experiéncias
docentes (UFPel, 2018).

Aliado a isso, estudos ressaltam que “cada professor possui seus conhecimentos
e sua visdo sobre a atuagdo profissional, os quais podem ser aprimorados em espagos
de reflexdo, a partir da pesquisa e da pratica profissional” (Mora-Penagos & Parga-
Lozano, 2015, p. 169). Desta forma, o campo de estudo que versa sobre o CDC se mostra
promissor nos espacos de formacao docente (De Paula et al., 2021; Marcelo, 2009; Mora-
Penagos & Parga-Lozano, 2015).

Diante do exposto, este artigo, recorte de uma dissertagao, objetiva identificar e
evidenciar como ocorrem as (trans)formac¢oes dos componentes do CDC de licenciandos
em Quimica, no contexto do estagio de regéncia, em uma Universidade Federal.

O Conhecimento Didatico do Conteudo e a Formacao Docente
em Quimica

No contexto latino-americano, ap6s diversas assimilagdes e modificagdes, o PCK
ganhou a denomina¢ao de CDC. Essa apropria¢ao, mais do que uma simples traducao,
evidencia a tomada de uma perspectiva especifica de trabalho, dada a diferenga entre o
pedagogico e o didatico (Parga-Lozano & Mora-Penagos, 2014). De acordo com Parga-
Lozano e Mora-Penagos (2021), esses conhecimentos sao distintos e complementares,
sendo que o primeiro tem por base a formacgao profissional e o segundo esta pautado
no conteudo que, no caso deste artigo, envolve a Quimica. Segundo Parga-Lozano et al.
(2017), as pesquisas relacionadas ao CDC iniciam no contexto das linhas dos saberes
docentes, trabalhadas na década de 1980 pelos movimentos da profissionalizacao, do
cognitivismo e dos enfoques etnograficos e interacionistas, interessados no aporte dos
professores. O CDC, assim como o PCK, faz parte do Conhecimento Profissional do
Professor (CPP). De acordo com Parga-Lozano (2015) e Parga-Lozano e Mora-Penagos
(2021), trata-se de um conhecimento que se desenvolve ao longo da formagao docente e
no contexto de suas agdes quanto a propria praxis, sendo um conhecimento articulador
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e emergente que possibilita melhorias na preparacdo profissional e que auxilia,
consequentemente, na (re)constru¢do da identidade profissional e, no nosso caso, na
formacao de docentes em Quimica.

Dependendo da vertente tedrica e dos autores, o CDC pode indicar significados
distintos, o que explica a utilizagdo, por vezes, do PCK como similar ou associado a
uma questao de tradugdo. Das varias acepgdes possiveis, neste artigo se assumira como
referéncia aquela que se baseia em Parga-Lozano e Mora-Penagos (2014) e Parga-
Lozano (2015), em que o CDC se trata de um conhecimento pratico e profissional
do professor: um conhecimento que apresenta, de um lado, um nivel idiossincratico,
historico e irrepetivel, sendo dificil generaliza-lo para caracterizar todos os professores,
embora se trate de um saber tnico para cada docente; e de outro, segundo os autores
desta investigacdo (De Paula et al., 2021; Rufino et al., 2023), expressa elementos que
podem ser relacionados e assumidos como comuns entre os professores, ao permitir
comparagdes e aproximagdes do CDC de cada um deles mediante o processo de reflexdo
compartilhada.

O CDC ¢ o produto da hibridizagao dos diferentes conhecimentos docentes
frente ao contetdo a ser ensinado. Nessa constitui¢cdo, os componentes que o integram
sao assumidos por alguns autores (Marcelo, 2009; Parga-Lozano & Mora-Penagos, 2014;
Parga-Lozano et al., 2017) como: o Conhecimento Disciplinar (CD), o Conhecimento
Metadisciplinar (CM), o Conhecimento do Contexto (CC) e o Conhecimento
Psicopedagdgico (CP), conforme apresentados na Figura 1.

Figura 1

Conhecimentos docentes que compoem o CDC

« Mecanismos de producdo de conhecimento;
« Substantivo (declarativo): corpo inter-relacionado T,
e toncellos, [Sotes e paradiomas da dis plne, + Formas de vida das comunidades cientificas;
+ Sintatico (procedimental): métodos, instrumentos, o BEEEs @ a TR TS
canones de evidéncias que sao utizados na rse e T
disciplina para construir seu conhecimento, como o B darms o G
introduzi-los e obter aceitacdo pela comunidade. Conhecimento Conhecimento do
do Disciplinar Metadisciplinar

(CD) (Cm)

cruciais;

+ Analise de textos originais.

. Conhecimento académico
Conhecimento base de referéncia Compreender o que e como
. mudou o conhecimento
para o ensino € a . =
formaGaD docante: Compreender a matéria (Trans)formagdo do
’ CDC conhecimento através
Combinacio de da agéo e reflexdo do
=G Conhecimento Conhecimento do docente.
conhecimentos 5 e
distintos do Contexto Psicopedagogico
] (cC) (CP)
Aprender a organizar o Aprender a pensar na
ambiente matéria a partir da
perspectiva do estudante
+ Onde seensina? + Teorias educativas,
« A quem se ensina? « Conhecimento do curriculo;

« Normas e funcionamento da instituicdo escolar; * Modelos de desenvolvimento e aprendizagem

« Configuragdo cultural, politica e ideolégica dos estudantes;

entorno da instituicdo escolar. + Concepgoes alternativas dos estudantes.

Fonte: adaptada de Parga-Lozano e Mora-Penagos (2021, p. 100).
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Cada um desses componentes apresentam o mesmo nivel de importancia na
constituicao do CDC, pois podem ser considerados necessarios, mas ndo suficientes,
quando isolados para construi-lo. Em sua complexidade, o CDC emerge da hibridizagao
de dois ou mais componentes (Parga-Lozano & Mora-Penagos, 2014; Mora-Penagos &
Parga-Lozano, 2015).

O componente do CDC que versa sobre o Conhecimento do Contexto relaciona-
se ao contexto onde os professores estdo inseridos, onde vdo ensinar e para quem
ensinardo. E uma vez inseridos no ambiente escolar, necessitam também conhecer o
contexto dos estudantes, onde se localizam geograficamente, e refletir acerca de seus
interesses e conhecimentos prévios (Parga-Lozano, 2015; Rodriguez & Pérez, 2015),
além de conhecer as normas de funcionamento institucional e os documentos que
norteiam o ensino local, regional ou nacional (Marcon et al., 2016).

Ja o componente do CDC que aborda o Conhecimento do Disciplinar contempla os
saberes do professor quanto a disciplina, focados nos conteudos substantivo e sintatico.
Para Marcelo:

O conhecimento substantivo é constituido por informacao, ideias e topicos a
conhecer, ou seja, o corpo de conhecimentos gerais de uma matéria, os conceitos
especificos, defini¢oes, convencdes e procedimentos. Esse conhecimento é
importante na medida em que determina o que os professores vdo ensinar e a
partir de que perspectiva o farao. O conhecimento sintatico do contetido completa
o anterior, e é representado no dominio que tem o formador dos paradigmas de
pesquisa em cada disciplina, do conhecimento em rela¢do as questdes como a
legitimidade, tendéncias, perspectivas e pesquisa no campo de sua especialidade
(Marcelo, 2009, p. 120).

Com base no foco da pesquisa, voltada a area do Ensino de Quimica, percebe-
se a necessidade, por parte do docente, de compreender a disciplina a fim de que os
contetidos possam ser adaptados e ministrados conforme o contexto onde sao ensinados.
Ou seja, para o conhecimento substantivo, o docente precisaria considerar o que sabe
a respeito da Quimica, refletir sobre como seria ensinada, quais conceitos e teorias
estariam envolvidos, dentre outras problematizagdes. Ja o conhecimento sintatico, de
modo distinto, embora préximo, dispde de procedimentos e métodos mais adequados
para abordar e alcangar os principios da Quimica, levando a questionamentos sobre
o que desejar para que os estudantes aprendam e qual a releviancia dos contetidos
ensinados. Ou seja, quais fatores sdo importantes para que eles saibam disso, ou entao,
quais as dificuldades e as limita¢des que existem para ensina-los (Parga-Lozano, 2015).

No componente do CDC acerca do Conhecimento do Metadisciplinar sdo
enfatizados os saberes do professor em relagdo aos mecanismos de producdo dos
conhecimentos dos conteudos, aos obstaculos epistemoldgicos, a vida das comunidades
cientificas e dos cientistas, aos debates e controvérsias, as revolucdes cientificas e
experimentos e as produgdes originais (Parga-Lozano, 2015). Portanto, o professor
deve entender como se constréi o conhecimento sobre o tema a ser estudado e
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também conhecer sua histdria e epistemologia. De acordo com Rezende (2008), esses
entendimentos auxiliam na elabora¢do de um ensino contextualizado dos contetidos
para que os estudantes também saibam sobre a natureza das ciéncias e a Quimica.

Por ultimo, no componente do CDC que versa sobre o Conhecimento do
Psicopedagdgico, cabe ao professor realizar a intera¢do, dentro do processo de ensino,
das teorias educativas, do conhecimento que tem sobre o curriculo, dos modelos de
aprendizagem dos estudantes, das concepg¢des alternativas, dos modelos mentais, além
das estratégias de ensino associadas as metodologias, critérios e formas de avaliagao.
E nesse nivel de conhecimento que o professor articula com os demais qual tipo de
estudante deseja formar, considerando a sociedade em que esta inserido. Neste sentido,
segundo Castillo e Parga-Lozano (2015) e Parga-Lozano (2015), a escola tem como
fungao preparar os individuos para os diferentes papéis sociais, tendo o estudante como
o sujeito do conhecimento.

Diante dos componentes do CDC, os Estagios Supervisionados podem ser
considerados espagos mobilizadores da pesquisa e da reflexdo sobre a agdo docente. Para
tanto, é preciso compreender que ndo se encerram em si mesmos, mas que envolvem
processos objetivos e subjetivos, possibilitando a mobilizagdo do CDC dos professores
em formagdo que exercem, simultaneamente, o papel de discentes e docentes, e que
podem refletir sobre o “ser” e “fazer” da propria profissao (Medina et al., 2016).

Sendo assim, apos abordar os aspectos relevantes quanto ao CDC e a formagao
docente, apresentam-se, a seguir, a abordagem, o contexto e a metodologia da pesquisa.

Contexto e Percurso Metodologico

A pesquisa tem natureza qualitativa e foi realizada a partir da abordagem
metodologica do Estudo de Caso, que geralmente segue trés fases: exploratoria, de
delimitacao do estudo e de analise sistematica dos dados (André, 2013; Gil, 2007).

Nesta investigacao, na fase exploratoéria, foi analisado o contexto de uma turma
de Estagio Supervisionado III, do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal de Pelotas, que envolve o estagio de regéncia ao longo do semestre letivo. Em
relagdo a delimitacao, foi analisado o primeiro semestre de 2021, com vistas a evidenciar
os componentes do CDC no contexto do estagio e suas (trans)formagdes nos licenciandos
em formagdo em Quimica. Durante o processo, nas aulas da universidade, ocorreram
debates sobre temas relevantes para o Ensino de Quimica, o contexto do estagio e a
regéncia, além do relato das aulas dos licenciandos e da socializagdo dos relatdrios de
estagio.

A autora deste texto, ao fazer parte do contexto das aulas como professora/
pesquisadora, realizou a transcrigdo das aulas e a elaboragdo um didrio de bordo, além
da colaboragdo em planos de aula e relatérios. Com rela¢ao a turma analisada, houve
a participagdo de sete (7) licenciandos em Quimica, matriculados no componente
curricular de Estdgio Supervisionado III, do 7° semestre do curso. Os licenciandos
realizaram seus estagios em escolas publicas estaduais e em Institutos Federais,
localizados em Pelotas-RS.
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Devido ao contexto pandémico, o Estagio Supervisionado III ocorreu
mediante aulas sincronas e assincronas, desenvolvidas através de plataformas digitais
da universidade e das escolas. As atividades sincronas ocorreram por meio de aulas
expositivas e dialogadas (com o debate de textos, a socializagao, a reflexao e a discussao
de situagdes que permeiam as escolas acompanhadas) e de apresentagdes de seminarios
sobre o contexto de Estagio e de situagdes de ensino. Nas aulas assincronas, os discentes
realizaram atividades orientadas sobre o Estagio de docéncia em Quimica, a exemplo
da leitura e construcao de sinteses e atividades orientadas desenvolvidas ao longo das
semanas, avaliadas com base na perspectiva da formagdo do professor/pesquisador e
com vistas ao processo de elaboragdo e reelaboragdo de planos de aula e do relatério de
Estagio de regéncia.

Considerando os principios de ética na pesquisa, de preservacao do anonimato
dos sujeitos, os licenciandos estavam cientes de sua participagdo e autorizaram o uso
dos dados mediante o preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido’.

Entdo, os licenciandos foram codificados com L, sendo que o licenciado 1
apresenta codificagdo L1, e assim sucessivamente. Seguindo a mesma ldgica, os
professores da disciplina foram codificados como P1 (o professor regente de Estagio
Supervisionado III) e P2 (a professora/pesquisadora em docéncia orientada). Ja os
relatorios finais foram codificados com Rf, logo, o relatorio final do primeiro licenciando
¢ Rf1, tendo sido seguido o mesmo critério de codifica¢ao para os demais. Quanto aos
questionarios, atribuiu-se a codificagdo Q, de modo que o primeiro questionario é o Q1,
enquanto o restante varia apenas a numeragao. A transcricao da fala dos estudantes, por
sua vez, apresenta a codifica¢do T, e, de acordo com a fala de cada estudante, seguiu-se
a sequéncia numérica, logo, a transcricao de L1 é identificada como T1. O diario de
bordo também seguiu a mesma logica das demais, portanto as falas, as orientacdes e
as anotagdes presentes no didrio de classe tém relagdo direta com a codificagdo de cada
licenciando. Ou seja, se esta relacionada ao licenciando 1 (L1), ha anotagdes no diario de
bordo (Dbl), e assim sucessivamente para os demais estudantes. E para os professores
P1 e P2, o diario de bordo apresenta codificagio Dbpl e Dbp2, respectivamente. As
aulas também apresentaram o mesmo critério de codificagdo, sendo um total de 15
aulas, codificadas de A1 até A15. As citagdes dos documentos referentes aos dados da
pesquisa serao apresentadas em italico para que sejam diferenciadas das citagdes de
textos referenciais.

Para a analise dos dados empiricos provenientes do uso de questionarios,
observacodes, transcri¢oes, relatorios, diarios de bordo e socializagoes, foi utilizada a
Analise Textual Discursiva (ATD), uma metodologia de andlise de dados e informagdes
de natureza qualitativa (Moraes, 2003).

A ATD ¢é composta por trés etapas. A primeira delas refere-se ao processo de
unitariza¢ao, quando se realizam a desconstru¢ao e a fragmentacao do texto em unidades
de significado. A segunda constitui-se no processo de categorizagdo, momento em que o

1 A pesquisa da qual se origina este artigo teve o aceite de seus procedimentos por Comité de Etica, com aprovagio
registrada sob o niumero CAEE 57095622.2.0000.5317.
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pesquisador volta seu olhar para os textos analisados de uma forma mais aprofundada,
no intuito de encontrar detalhes de cada unidade de significado, possibilitando redu¢oes
e sinteses das informagdes, comparando, diferenciando e agrupando as informagdes
semelhantes (Moraes & Galiazzi, 2007). Por fim, a tltima etapa se refere a producao
de metatextos que exploram as categorias finais da pesquisa, cuja elabora¢ao é uma
caracteristica central do processo de desenvolvimento da ATD.

Com base no enfoque deste artigo, que visa evidenciar os componentes do CDCe
suas (trans)formagdes naformagao docenteem Quimica, apresentam-se osresultados que
envolveram quatro categorias a priori, a saber: o “Componente do CDC: O Conhecimento
do Contexto no Estagio”, o “Componente do CDC: O Conhecimento do Disciplinar no
Estagio’, o “Componente do CDC: O Conhecimento do Metadisciplinar no Estagio” e o
“Componente do CDC: O Conhecimento do Psicopedagogico no Estagio”. Ao assumir
essas categorias a priori, busca-se evidenciar, com base em fragmentos representativos
do material empirico, potencialidades e limitagdes, no processo da forma¢do docente
acompanhado, do referencial tedrico que define componentes do CDC do docente. No
entanto, cabe destacar que também fora construida uma categoria emergente (De Paula,
2022), que por questdo de espago ndo é explorado e apresentado neste artigo.

Mobilizacoes dos Componentes do CDC

De acordo com Rodriguez e Pérez (2015, p. 180), “é necessaria a capacidade de
trabalhar em equipe, de refletir na e sobre a pratica, de formar o professor como um
pesquisador critico” Logo, ao utilizar o campo de estudos do CDC, é possivel ampliar
o olhar sobre a formagdo docente em Quimica, haja vista a possibilidade de pensar
nos componentes que o contemplam, nesse caso, os conhecimentos do contexto, da
disciplina e do nivel metadisciplinar, além do componente psicopedagdgico nos espagos
de formagao docente durante o Estagio supervisionado III.

Ao considerar o estagio como um espago que oportuniza a efetivacdo do
conhecimento e dos saberes necessarios a pratica docente, pode-se entendé-lo como
um lugar de producio nesse sentido. Portanto, através dos dominios construidos e das
experiéncias vivenciadas pelos licenciandos, ele permite observar a acao de um professor
e analisa-la para a (re)construcao da propria identidade docente.

Desta forma, com base no enfoque desta pesquisa, sdo apresentadas, na
sequéncia, as quatro categorias a priori que versam sobre os componentes do CDC e
suas mobilizagdes na formagdo docente em Quimica durante o Estagio Supervisionado
I1I.

Componente do CDC: O Conhecimento do Contexto no Estagio

Segundo Imbernén (2001), é necessario, para o crescimento profissional, que o
professor conheca seus estudantes e a comunidade interna e externa da escola, ja que
esses fatores propiciam uma melhora na qualidade do trabalho do educador. Quando
ele conhece a realidade, consegue elaborar melhor a sua pratica em sala de aula e obter
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mais sucesso em seu oficio. Esse aspecto se evidencia na fala do professor P1, que em
uma de suas aulas explicava aos licenciandos a importancia de se conhecer a escola: “[...]
com base nas informagdes podemos fazer algumas projecoes de interesses e possibilidades
de tentar alcangar esses sujeitos na questdo do planejamento diddtico e de ensino” (P1,
A3, T1). Ao analisar a fala de P1, é possivel observar movimenta¢des com o intuito de
(trans)formar o CDC dos licenciandos mediante a reflexdo acerca do Conhecimento do
Contexto dos professores em formagao. Isso possibilita que sejam capazes de balizar sua
atuacao docente a partir das peculiaridades da propria sala de aula, e considerar atenta e
conscientemente as expectativas quanto ao exercicio da profissio (Marcon et al., 2013).

Outro ponto relevante sobre o Conhecimento do Contexto remete a importéncia
de conhecer os estudantes da escola. Conforme salienta P1: “ndo é necessdrio uma mega
pesquisa sobre os estudantes, mas é necessdrio saber quem sdo esses, onde estdo localizados
geograficamente” (P1, A3, T3). Neste sentido, P1 destaca que a atuagdo docente demanda
conhecer o contexto e a realidade dos estudantes, ainda que minimamente, haja vista
que, de acordo com Pimenta e Lima (2017), esses diagndsticos nao se limitam apenas a
uma visao inicial e superficial, uma vez que sdo construidos ao longo do processo, pois
a realidade é dinamica, viva e mutavel.

Logo, é necessario pensar na inser¢ao dos licenciandos no contexto escolar. E
para isso, cabe destacar o apontamento de L6, que durante a socializacdo do relatério
descreveu a participa¢do em uma reuniao na escola e a importéncia para sua formacao:
“através dessa reunido, realizada com toda a equipe de professores e a dire¢io do Colégio,
eu consegui me inserir no meu futuro contexto, fazendo parte de um momento que
permitiu minha inclusdo no ambiente escolar enquanto professora. Foi um momento
importante, pois assisti essa reunido como professora e ndo como aluna. E isso foi algo
incrivel, conviver com colegas de profissio, participar de discussoes e conhecer mais meu
ambiente de atuagdo foi algo maravilhoso” (L6, Al4, T6). A intera¢ao de L6 com o
ambiente escolar possibilitou um sentimento de satisfacdo pelo fato de poder atuar e
se sentir como docente. Para Castillo e Parga-Lozano (2015), embora a reflexdo sobre
as vivéncias e os sentimentos estabelecidos no contexto escolar ndo caracterize como
uma forma legitima de conhecer do campo cientifico, é preciso considerar a analise
dessas reflexdes acerca dos sentimentos construidos nesse espaco de formacgao, pois
sao elementos fundamentais do proprio raciocinio que depois irdo orientar as agdes do
docente em sala de aula.

O olhar atento ao contexto da escola e dos estudantes pode ocorrer ao longo do
trabalho docente. E necessério que o professor conheca as caracteristicas da escola onde
atua e que compreenda o sistema de ensino, para que assim possa pensar em um ensino
que favoreca uma formagdo voltada as realidades e as necessidades dos estudantes.
Segundo Castillo e Parga-Lozano (2015), as reflexdes do professor feitas sobre e no
contexto de ensino permitem que o CDC fique evidente, principalmente no que se
refere a escolha dos temas e contetidos a serem ensinados. Deste modo, a importéncia
do Conhecimento do Contexto se evidencia pela necessidade de o docente saber quais
estudantes devera ensinar, assim como suas limita¢des sociais e econdmicas.
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O contexto da pandemia evidenciou a heterogeneidade dos discentes e docentes,
como ocorreu com a utilizacdo da internet, ja que em algumas escolas situadas em
comunidades mais pobres ndo dispunham de acesso a rede, fazendo com que muitos
estudantes ndo pudessem participar das aulas. Logo, foi preciso que os licenciandos
refletissem sobre a melhor maneira de abordar os contetidos em suas aulas com base no
contexto apresentado nas diferentes institui¢oes de ensino. Cabe ressaltar também que
esses fatores podem interferir diretamente no desinteresse pela matéria e na apatia pelo
conhecimento (Arcos & Parga-Lozano, 2015).

Diante do exposto, salienta-se que esse componente do CDC, que versa sobre
o Conhecimento do Contexto, ¢ mobilizado e (trans)formado durante o Estagio
Supervisionado III. Afinal, com base nos fragmentos apresentados, é possivel perceber
a preocupagdo por parte dos professores do componente curricular e dos licenciandos
em conhecer o publico, a escola e seus documentos. Segundo Castillo e Parga-Lozano
(2015), esses pensamentos e reflexdes acerca do Conhecimento do Contexto possibilitam
um processo de mobilizagao e (trans)formacgdo do CDC. Isso porque, tendo em vista
a no¢ao de como se articula com os demais saberes quimicos do professor, viabiliza
também interpretar, argumentar, prever e propor a¢des na disciplina, permitindo um
maior aprimoramento das aulas e interferindo diretamente na forma como os docentes
organizam seu trabalho, ja que passam a considerar o meio e os sujeitos que deverao
ensinar (Parga-Lozano, 2015).

Componente do CDC: O Conhecimento do Disciplinar no Estagio

De acordo com Salgado et al. (2018), apenas ter o conhecimento quimico nao
¢ suficiente para se garantir sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Entao, é
preciso que os professores reflitam sobre os contetidos que desejam ensinar com vistas
a contemplar o processo de aprendizagem dos estudantes. Para isso, é necessario
que realizem um planejamento que contemple seus propodsitos e intencionalidades
pedagogicas (Pastoriza, 2021) e que resulte em um processo educativo orientado a
aprendizagem, ndo se limitando apenas a transmissdo de contetidos, mas a busca do
papel de mediador e facilitador do processo de construcao de saberes (Behar, 2009).

Por esse fator, durante a disciplina de Estagio Supervisionado III, os licenciandos
foram motivados a pensar e a questionar a contextualiza¢do no Ensino de Quimica, no
intuito de estabelecer, em todas as aulas, relagdes com o cotidiano e os conhecimentos
prévios dos estudantes da escola, ja que muitas vezes tanto o aluno quanto o professor
apresentam dificuldades para entender a aplicagdo e a utilidade dos contetdos
ministrados em sala de aula. Isso se percebe na fala de L1, quando diz que: “tudo depende
do contexto, pois Linus Pauling pode ser discutido, mas a nivel académico, ndo havendo a
necessidade de se discutir em nivel médio, visto que os estudantes vdao usar apenas de forma
memoristica e ndo pela sua potencialidade de explicar os periodos da tabela periddica
através de suas camadas” (L1, Rf1).
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Percebe-se a preocupagdo de L1 em ministrar um conteido que ndo considere
pertinente ao Ensino Médio, e que geralmente é ensinado apenas de maneira memoristica,
sem uma maior associacdo com o cotidiano dos estudantes. A discussdo sobre esse
conteido ocorreu durante alguns espagos de socializagdo e orientagao, a exemplo da
fala de P1, em uma orientagdo, que reforca outros elementos associados ao ensino do
Diagrama de Linus Pauling: “se torna dificil explicar. Ja é um assunto distante do cotidiano
e que exige alto nivel de abstragdo, e por ser ensinado no primeiro ano do Ensino Médio,
os estudantes ainda ndo tém esse grau de abstra¢do necessdrio para compreensdo” (P1,
Dbp1). Tendo em vista que o contetido do diagrama ¢ dificil contextualizar no cotidiano
dos estudantes, Bianco e Meloni (2019) apontam que, no Ensino Médio, assuntos que
abordam o conteudo da estrutura atdmica e as caracteristicas energéticas dos elétrons sao
muito desafiadores. Essa dificuldade emerge do fato de que as leis que regem a estrutura
atdmica sao aquelas da mecéanica quantica, que se utiliza de recursos matematicos
complexos e de conceituac¢do propria e intrincada (Bianco & Meloni, 2019).

Nas problematizacdes nos planos de aula e nas reflexdes no espaco escolar e no
relatorio foi possivel perceber as mobilizagdes do CDC dos professores em formacao,
pois, a partir da reflexdo sobre o conteudo a ensinar, passaram a (trans)forma-lo,
saindo de suas zonas de conforto, ja que seria mais pratico seguir um planejamento
sobre aquele conteudo, o Diagrama de Linus Pauling propriamente, e pensar apenas
em uma sequéncia de conteudos a serem vistos naquele ano, no Ensino Médio. Porém,
ao contestar a necessidade de inserir esse conteido naquele contexto, surgiram as
mobiliza¢ées do CDC quimico.

Contudo, como os licenciandos sao inseridos como estagiarios nas escolas, nem
sempre eles tém autonomia para a escolha dos contetidos, como é o caso de L2 que, ao se
deparar com o mesmo material, ressaltou: “Linus Pauling com certeza é um dos contetidos
geralmente mais criticados pelo seu cardter abstrato e sem aplicacées ao cotidiano dos
estudantes, porém, estd fortemente presente em recomendagdo de ensino por parte da
professora responsavel pela disciplina” (L2, Db2). Segundo Contreras (2002), ha limites
significativos na autonomia do licenciando quando ele deve atuar como estagiario, ja
que, nessa fungao, ainda que seja o professor da disciplina, sabe que, ao final do estagio,
quem ird assumir a turma é o professor titular. E possivel perceber a preocupacéao de L2
devido ao conteudo ser algo descontextualizado para os estudantes, embora se insira
no contexto da disciplina como um conteudo vital para o Ensino de Quimica. Isso
demonstra que trabalhar os conhecimentos na escola como um aprendizado de férmulas
ou por meio da memorizagdo nao parece ser o mais adequado, principalmente quando
se pensa em um ensino voltado a formagao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade.

Em relagdao ao CDC, ao comparar os licenciandos L1 e L2 que ministravam o
diagrama, nao cabe rotular o CDC dos professores esperando que sejam iguais, pois,
mesmo se tratando de um mesmo conteudo, o CDC de cada docente é distinto e
idiossincratico, assim como cada licenciando estava atuando em um contexto diferente,
com conhecimentos especificos e experiéncias distintas (Mora-Penagos & Parga-Lozano,
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2015). Apesar de perceber movimentos de (trans)formagdo do CDC pessoal desses
licenciandos, é possivel realizar algumas aproximagoes e entender os elementos comuns
desses CDC’s como coletivos, haja vista as trocas de conhecimento que ocorrem entre
os licenciandos e os professores. Constata-se, com isso, que os conhecimentos docentes
sao construidos por meio da contribuigao coletiva, os quais, por sua vez, influenciam
diretamente no CDC pessoal de cada professor (Mora-Penagos & Parga-Lozano, 2021;
Silva & Fernandez, 2021; Rufino et al., 2023).

No que se refere a escolha de contetidos para um ensino contextualizado, P1
solicitou a L4, responsavel pelo conteudo sobre a Tabela Periddica, que construisse
uma atividade que relacionasse a tabela e seus elementos quimicos com os rétulos de
alimentos. Essa seria uma forma de abordar os conceitos cientificos por meio de uma
abordagem mais contextualizada ou mais préxima do cotidiano dos estudantes. Sendo
assim, L4 criou um roteiro da atividade a ser desenvolvida:

“Proposta da atividade: Faca uma lista com, no minimo, cinco alimentos que vocé
consome com frequéncia, como leite em po, feijao, lentilha, iogurte, macarrdo
instantaneo, balas etc. Pesquise e identifique no rétulo desses alimentos os elementos
quimicos presentes, faca uma pesquisa indicando os beneficios dos elementos
quimicos para o organismo e as quantidades indicadas para consumo” (L4, Rf4).

Com base nessa atividade, L4 se beneficiou no processo de Ensino de Quimica,
pois, a0 promover uma atividade que envolvia a leitura e a andlise dos roétulos de
alimentos, abriu um leque de contetidos que poderiam ser explorados para além da
Tabela Periddica, além de abordar a Quimica em um contexto onde os estudantes ja
estavam inseridos, ao solicitar que utilizassem rotulos de alimentos que consumiam com
frequéncia, possibilitando, assim, a constru¢do desse conhecimento quimico (Soares
et al., 2019). Cumpre notar que L4 abordaria inicialmente o contetido sobre a Tabela
Periddica, apresentando sua construcao e os elementos quimicos que a compdem, mas,
apos a interferéncia de P1, foi possivel perceber mobilizagdes em seu CDC pessoal, ja
que refletiu e elaborou uma atividade por meio de uma abordagem mais contextualizada.

No que se refere ao componente do CDC que versa sobre o Conhecimento
Disciplinar, evidenciou-se mais fortemente o conhecimento substantivo, relacionado as
informacdes, ideias e topicos a conhecer, ou seja, os conhecimentos gerais da disciplina
de Quimica, os conceitos especificos e defini¢des. Ja o conhecimento sintatico nao
ficou tao evidente, haja vista sua relacdo com aspectos procedimentais, em roteiros de
praticas de laboratério. Esse fato pode ter ocorrido devido ao ensino remoto, quando
os licenciandos nao dispunham de espaco e estrutura para a elaboracao de atividades
praticas, embora, em uma atividade sobre rétulos realizada por L4, tenha ficado
evidente, durante o planejamento e o desenvolvimento, a mobiliza¢gdo do conhecimento
sintatico e substantivo na apresenta¢do dos procedimentos e conhecimentos especificos
da Quimica (Marcelo, 2009; Parga-Lozano & Mora-Penagos, 2014). Os procedimentos
foram estabelecidos mediante um roteiro que incluia a escolha dos alimentos cotidianos
e a pesquisa sobre os elementos quimicos presentes nos rotulos, com o intuito de
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relacionar o conteiido da Tabela Periddica ao cotidiano dos estudantes. Ao movimentar
acoes de criacdo de hipdteses e de argumentos, isso possibilitaria alcancar respostas a
um problema, com base e origem nos modelos explicativos que compdem a area da
Quimica.

Componente do CDC: O Conhecimento do Metadisciplinar no Estagio

AoentenderaQuimicacomo uma Ciéncia que estuda os elementos representativos
da matéria e suas diferentes transformagdes, compreende-se sua relagdo com o campo
histérico-cientifico que, por sua vez, interliga os contextos sociais, politicos, culturais,
religiosos, filoséficos e tecnoldgicos que favoreceram a construgdo desses mesmos
conhecimentos. Nesta perspectiva, autores como Martins (2006), Oki e Moradillo (2008)
e Martorano e Marcondes (2012) tém discutido a importancia de se abordar no ensino a
construc¢ao, a natureza e a Histéria da Ciéncia. Para Matthews (1995) e Oki e Moradillo
(2008), as discussoes sobre a inser¢do da Histdria da Ciéncia nas disciplinas, incluindo
a Quimica, estdo pautadas na crescente crise do ensino quanto aos dados sobre o
analfabetismo cientifico nas interpretacoes da Ciéncia. Esse déficit dos estudantes pode
ser explicado pelo fato de ndo conseguirem relacionar e interpretar a Ciéncia como fruto
de uma constru¢ao humana, histdrica e sociocultural.

Neste sentido, em um planejamento de aula, L2 apresentou alternativas para
auxiliar na compreensao da linguagem quimica, em fung¢do de sua preocupagido em
inserir o modo de pensar especifico na disciplina e nos conteudos que buscava ensinar:
“Em seguida, irei apresentar um fluxograma que explica a diferenca entre Atomo >
Elemento Quimico > Molécula > Substancia, pois acredito ser importante os estudantes
conhecerem a linguagem quimica e o que ela significa” (L2, Rf2).

Observa-se, na elaboragao de sua aula, o cuidado em planejar uma proposta na
qual os estudantes compreendessem a linguagem quimica. Segundo alguns autores,
como Mortimer (1998) e Chassot (2003), a preocupagdo com o uso correto da linguagem
se faz necessaria, pois caso os estudantes nao consigam aprender o significado das
palavras, representagdes ou simbologias na disciplina de Quimica, ndo compreenderao
os significados cientificos. Isso implica, por conseguinte, em obstaculos e dificuldades
de aprendizagem (Chassot, 2003).

O Conhecimento Metadisciplinar nao aborda apenas aspectos relacionados aos
obstaculos epistemoldgicos, uma vez que apresenta também relacdo com aspectos da
historia e com a constru¢do do conhecimento cientifico. E, nesse sentido, conforme as
analises, um fator que merece destaque é o conteudo da Tabela Periddica, abordado por
trés licenciandos durante o estagio. De maneira unanime, os licenciandos optaram por
apresentar inicialmente o contexto histérico e suas modificagdes ao longo dos anos, haja
vista que, durante as discussdes realizadas no estagio, os professores do componente
curricular solicitaram aos licenciandos que refletissem acerca dos conteudos a serem
ensinados e como aborda-los em sala de aula com vistas ao aprendizado dos estudantes.
A fala de L4 ilustra um exemplo: “Vou abordar a histéria da organizagdo periddica, quais
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os responsdveis pelas primeiras organizagoes, como foram propostas as primeiras Tabelas
Periddicas, e apresentar a evolugdo até a Tabela Periédica usada atualmente” (L4, Db4). O
fato de L4 apresentar os aspectos historicos da tabela possibilita que os estudantes possam
entender a natureza da ciéncia e os processos histdricos de construgdo e organizagao
dos conhecimentos construidos, os quais poderdo ser articulados com explicagdes e
fendmenos do cotidiano. Assim, ao realizar a contextualiza¢ao histérica da quimica na
classificacdo dos elementos quimicos, buscou proporcionar um melhor entendimento
a respeito da organizacgdo atual dos elementos quimicos e de suas propriedades. Neste
sentido, o relato de L2 vai ao encontro da fala de L4, ao ressaltar que:

‘apds desenvolver uma linha do tempo e apresentar a histéria da Tabela Periédica
(TP) com os estudantes, nesta aula foi desenvolvida a compreensio sobre a
organizagdo dos elementos quimicos presentes na TP e como essa organiza¢do
influencia nas propriedades deste instrumento, que também ird contribuir para a
aprendizagem de Diagrama de Linus Pauling e em Ligacoes Quimicas, contetidos
futuros previstos no plano de ensino” (L2, Rf2).

A Tabela Periddica foi um dos tépicos do Ensino de Quimica que mais inquietou
os licenciandos, visto que, muitas vezes, é ensinado apenas como memorizagdo dos
elementos quimicos, sem estabelecer relagdes com o contexto, tornando-se um obstaculo
na aprendizagem. Ademais, o trabalho com a tabela permitiu criar algumas relagdes
com o conteudo do diagrama que inquietava os licenciandos, na tentativa de justificar
seu ensino e a relagdo com sua organizagdo atual. Portanto, ao utilizar a abordagem
historica, a acao docente possibilita que o estudante constate que a tabela foi construida
pela humanidade, que estd sujeita a aspectos temporais e sociais, que apresenta uma
visdo nao fechada da ciéncia, ou seja, que pode sofrer alteragdes (Matthews, 1994).

Portanto, no que se refere ao Conhecimento Metadisciplinar, infere-se que L2
e L4 apresentam aspectos significativos sobre o que versa essa componente do CDC,
pois, segundo Parga-Lozano (2015), o professor deve saber, por exemplo, as diferencas
entre as primeiras ideias sobre o conteudo e a evolu¢ao até os dias atuais, apresentando
aspectos de seu progresso e os motivos que levaram a isso. Em outras palavras, como se
constroi esse conhecimento proveniente da area de Quimica.

Durante esta pesquisa, conforme ressaltado anteriormente, enfrentou-se o cenario
pandémico, e, junto com isso, observou-se a crescente propagagio de comportamentos
negacionistas contra a Ciéncia e de atos de desinformac¢do, como a disseminagao de
noticias falsas, que causou o uso irracional de medicamentos e até mesmo dificuldades
no combate ao virus (Neto et al., 2020). Neste sentido, ressalta-se a resposta de L4
quando questionado sobre o papel da escola e da disciplina de Quimica na formacao
dos estudantes: “Acredito que a escola tenha um papel primordial na validagdo e no
compartilhar do conhecimento cientifico. Atualmente vemos muitos casos de negacionismo
da ciéncia que poderiam ser melhor trabalhados em disciplinas como a de quimica” (L4,

Q1).
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Com base no apontamento de L4, cabe refletir sobre o papel da disciplina de
Quimica, que nio se centra apenas no ensino de contetudos pelos conteidos, mas que
contempla abordagens que envolvem a natureza do conhecimento quimico, o seu papel
na sociedade, a0 mesmo tempo que faz pensar no papel da sociedade na Ciéncia e nas
diferengas entre o conhecimento cientifico e o senso comum. Docentes e formadores
de professores nao podem permitir que os conhecimentos cientificos, que sdo baseados
em fatos e evidéncias, cedam espaco, no contexto escolar, a um mundo de explica¢des
e de decisdes amparadas apenas no senso comum, aos negacionistas, anticientificos
e pseudocientificos (Bruno & Roque, 2019). Com isso, evidencia-se que, apds o
apontamento de L4, outros licenciandos realizaram em suas aulas atividades com foco
na divulgacdo cientifica de informagdes sobre contetidos quimicos, apresentando assim
mobiliza¢des relevantes do CDC.

Ao discutir os processos histdricos, de producio e de valida¢ao do conhecimento
cientifico, pode-se melhor entender o rigor da Ciéncia, os limites temporais dos modelos
explicativos, entendendo que se trata de um conhecimento que nio se ampara no senso
comum, que envolve uma construcio histéria de profissionais especialistas no campo
de estudo. Parga-Lozano (2015) ressalta que o Conhecimento Metadisciplinar ajuda a
compreender a Quimica e os contextos nos quais os conhecimentos sao produzidos,
assim como sua relacdo com outras disciplinas e impactos sociais, econdmicos e politicos.

Componente do CDC: O Conhecimento do Psicopedagdgico no Estagio

Quando se fala em aprender, é possivel entender isso como uma busca por novos
saberes e informagdes, algo que possa superar nossas proprias barreiras. Nesse processo,
a aprendizagem acontece a partir da aquisicdo de conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes através do estudo, do ensino ou da experiéncia. A constru¢ao de conhecimentos
ocorre de maneira gradativa, sendo fun¢do do docente propiciar situagdes que viabilizem
esse movimento, buscando a participac¢do ativa dos estudantes durante o processo
(Werneck, 2006). Contudo, o professor precisa ter um cuidado maior com as atividades
que deseja desenvolver, haja vista a necessidade de considerar o desenvolvimento
cognitivo do estudante (Tabile & Jacometo, 2017).

Neste sentido, visando a aprendizagem dos estudantes, destaca-se o relato de L6
sobre a escolha de videos:

“Esses videos do Youtube foram selecionados seguindo critérios de avaliagdo,
considerando o tempo do video, formato, objetividade e desenvolvimento das
explicagoes. Destaco o cuidado em selecionar, pois ndo podemos pegar qualquer
video, ja que hoje em dia qualquer pessoa pode gravar uma aula e postar. Nos
como professores precisamos avaliar aquele video e sua coeréncia, se vai acarretar
significativamente e positivamente para a aprendizagem do meu estudante” (L6,
Rf6).
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Segundo Teixeira et al. (2019), pode-se compreender a Quimica como uma
disciplina flexivel que permite que o professor utilize diferentes metodologias para
ensinar e, entdo, realizar aulas expositivas, laboratoriais, atividades lidicas e ainda utilizar
aparatos tecnoldgicos. Nessa otica, percebe-se que L6 optou por utilizar as tecnologias,
pois percebeu sua potencialidade nas aulas disponibilizadas na internet, ainda mais
considerando o contexto pandémico. Para os estudantes, seu uso trouxe beneficios, pois,
assim como no caso dos videos selecionados por L6, permite que os estudantes possam
ter o controle de prosseguir, voltar, reestudar ou aprimorar conceitos vistos em sala de
aula, além de aprofundar e criar suas investigagdes e interpreta¢des sobre o assunto,
permitindo também que busquem por mais informagdes sobre o assunto abordado
(Rodrigues et al., 2020). No entanto, cabe destacar o tépico anteriormente discutido,
acerca do contexto dos estudantes das escolas, que evidencia que nem todos tém acesso
a internet e os recursos para tal.

Quanto a utilizagao das tecnologias, ressalta-se uma atividade realizada por L2 na
qual se criou uma conta no aplicativo Instagram, com o intuito de publicar posts criados
pelos estudantes, referentes aos elementos quimicos: “Os estudantes foram divididos em
duplas e tiveram que escolher um elemento quimico, entre Cloro, Oxigénio, Sédio, Calcio,
Iodo, Prata, Boro e Carbono. Entdo, desenvolveram um texto para criar o post que tenha
informagées como numero atémico e massa, onde estd presente no cotidiano, onde é
utilizado (saude, alimentagdo) e exemplos de substancias simples e/ou mistas em que estd
presente” (L2, Db2). Conforme citado, as midias sociais estdo cada vez mais presentes no
cotidiano de todos e, dentre elas, uma de maior uso é o Instagram (Pereira et al., 2019).
E em relagdo ao Ensino de Quimica, Zeferino et al. (2022) destacam que a utilizag¢ao
das redes sociais possibilita que as vivéncias cotidianas sejam atreladas aos contetdos
cientificos, favorecendo uma maior efetividade no processo de aprendizagem, devido a
essa articulacdo entre o que se estuda e o que se vé no dia a dia.

No que se refere ao CDC, segundo Parga-Lozano e Mora-Penagos (2021), o
contexto de aprendizagem ocorre em um espago e tempo que ¢ influenciado por fatores
politicos, sociais, ambientais, entre outros. Entdo, constata-se que L2 e L6 apresentam
mobiliza¢des importantes do Conhecimento Psicopedagdgico quando optam por
utilizar videos e uma rede social como uma forma de ensino complementar, no intuito
de auxiliar no processo de aprendizagem dos estudantes. E possivel perceber também
as (trans)formagdes no CDC quando os licenciandos passam a refletir sobre o papel da
Quimica na sociedade e a importancia da divulgacao cientifica, mobilizando, assim,
o Conhecimento Metadisciplinar, ao apresentar a evolucao e a constituicdo da ciéncia
no combate ao negacionismo, e os componentes que versam acerca do Conhecimento
Psicopedagdgico, ao pensar os conteudos a partir da perspectiva dos estudantes, que
cada vez mais utilizam as redes sociais em seu cotidiano.

Com o intuito de despertar o interesse dos estudantes, P1 e P2 solicitaram que
os licenciandos pensassem em atividades diversificadas para o Ensino de Quimica,
conforme se observa na fala de P2, direcionada a L6: “Todas suas atividades até o
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momento foram direcionadas apenas em trabalhar com listas de exercicios, que inclusive
vai contra sua justificativa do plano de aula — que trata de ensino contextualizado. Talvez
seja necessdrio diversificar suas atividades” (P2, Dbp2). Essa perspectiva foi corroborada
por P1: “Concordo com P2. Até o momento as atividades ainda estdo muito tradicionais
e descontextualizadas. E importante utilizar diferentes metodologias para abordar os
contetidos, talvez jogos, experimentagdo, quiz, alguma atividade diferente de lista de
exercicios” (P1, Dbpl).

Percebem-se, com base nasfalasde P1 e P2,as mobilizacdes paraa (trans)formacio
do CDC de L6, pois, ao questionarem e sugerirem que L6 refletisse acerca de suas a¢oes
em sala de aula, criaram condi¢des que podem potencializar uma modificagdo no intuito
de melhorar o processo de aprendizagem dos estudantes e a formacgao docente, haja vista
que, apds a solicita¢ao que lhe fora feita, tenha elaborado e desenvolvido duas atividades
diferentes de listas de exercicios, sendo elas: palavras-cruzadas e experimentacio.
Neste sentido, cabe destacar a necessidade de P1 e P2 assumirem o papel de docentes
formadores conscientes da importancia de se formar professores criticos e reflexivos
quanto a prépria prdxis, ou seja, que se tornem sujeitos capazes de construir, reconstruir
e desconstruir suas concepgdes sobre o ser professor e sobre o ensinar Quimica (Silva &
Schnetzler, 2008).

Com base em Rodriguez e Pérez (2015), o CDC, nessa perspectiva, pode ser
considerado um eixo articulador entre a formagao e seu desenvolvimento profissional,
por permitir associar os conhecimentos psicopedagdgicos com sua forma de atuar em
sala de aula, buscando a inovagdo e uma postura reflexiva e critica, seja no que se refere
aos conteudos que ensina, seja na maneira como deverao ser ensinados, para que isso
possibilite o processo de aprendizagem. Nessa 6tica, percebe-se que tanto os professores
formadores quanto os licenciandos da disciplina mobilizaram esse componente do
CDC, ao demonstrarem a preocupagdo com o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Consideracoes Finais

Ao pensar na contribuicao para a formacdo docente, pesquisas sobre o
Conhecimento Didatico do Contetido (CDC) emergem da necessidade de aprimorar a
qualidade educacional. No caso deste artigo, que apresenta um recorte de uma dissertagao
de mestrado, observa-se, com base nos resultados, que o CDC ¢ idiossincratico,
modificavel e que traz contribuicdes as decisdes dos professores. O CDC do docente
¢ mobilizado e (trans)formado durante o planejamento de suas aulas, considerando a
sequéncia dos conteidos e a maneira como serdo ensinados, mediante metodologias
mais adequadas e que se adaptem ao seu préprio CDC. No entanto, esse esfor¢o de
qualifica¢do necessita vir acompanhado de reflexao, de abertura e compreensao sobre o
papel do professor, que esta em constante qualificacao.
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Na investigacdo ficou evidente a ideia de que o CDC ¢ desenvolvido muito
intensamente em um nivel pessoal, tratando-se de uma forma de conhecimento altamente
especifico, que se manifesta de maneiras distintas, dependendo do contexto e de cada
docente. Ou seja, dois professores, mesmo que ministrem um contetido idéntico, irdo
produzir conhecimentos de diferentes formas, ja que cada um possui um CDC proéprio
e age de uma maneira especifica. Porém, apos a andlise contextual de um componente
curricular com diferentes sujeitos, foi possivel perceber elementos importantes do
CDC coletivo em que os licenciandos e os professores formadores compartilharam
conhecimentos que possibilitaram as mobilizagdes e as (trans)formag¢des nos CDCs
quimicos dos docentes em formagcao. E isso, haja vista que, por meio das socializagoes,
puderam abordar aspectos relevantes a constru¢ao das aulas. Por exemplo, no contetido
sobre a Tabela Periodica, os licenciandos optaram por discorrer sobre aspectos historicos
acerca do conteudo, o que demonstra uma mobilizagdo do CDC coletivo, porém, ao
elaborarem suas aulas, cada um pensou em formas diferentes de abordagem, como o
uso da atividade de rétulos, slides e redes sociais.

Os licenciandos, ao realizar a escolha dos contetidos quimicos e das metodologias,
e ao planejar, ensinar e refletir, mobilizaram componentes distintos do CDC. Em
alguns momentos, apresentaram aspectos mais evidentes do Conhecimento Disciplinar
devido a preocupacgdo com os contetdos, elegendo e justificando suas preferéncias. O
Conhecimento do Contexto também foi bastante mobilizado, pois foi possivel perceber
a apreensdo deles para que os contetidos tivessem relagcdo com a realidade escolar e dos
estudantes. O Conhecimento Psicopedagdgico também esteve bastante presente, ja que
os licenciandos apresentaram métodos diversificados de avaliacao e de atividades com
o intuito de auxiliar no processo de aprendizagem dos estudantes. Entretanto, embora
tenham emergido mais mobilizagdes acerca do Conhecimento Metadisciplinar do que
com os demais componentes do CDC, este foi apresentado de maneira menos evidente,
ficando restrito aos aspectos histéricos do contetido sobre a Tabela Periddica e a rela¢do
da Quimica com a visdo negacionista da ciéncia frente ao cendrio pandémico.

O Estagio Supervisionado III propiciou diversas mobiliza¢des para a (trans)
formagdo do CDC quimico que, apesar de seus componentes terem sido analisados
individualmente para um melhor entendimento, sabemos que ¢ articulado, sendo
necessaria a interacdo de todos que versam sobre o Conhecimento do Contexto,
Disciplinar, Metadisciplinar e Psicopedagdgico. Ademais, o CDC nao precisa contemplar
todos os componentes de forma isondmica, uma vez que as atividades podem relacionar
dois ou mais componentes. Por exemplo, ao abordar a visdo negacionista da ciéncia,
foi possivel constatar mobilizagdes mais expressivas nos componentes que abordam os
Conhecimentos Metadisciplinar e Psicopedagégico.

Porém, é preciso ressaltar que o processo de (trans)formacdo pode ser lento e
apresentar dificuldades, pelo fato de que os professores (da disciplina, do componente
curricular e dos licenciandos) devem estar em constante reflexao, estando cientes de seu
papel, ao questionar suas escolhas e refletir sobre suas a¢oes em busca da qualificagdo
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da forma¢ao docente. Logo, o curso de Licenciatura em Quimica, ndo apenas no
componente curricular de Estagio Supervisionado III, mas de uma maneira geral, pode
qualificar o acompanhamento do processo de (trans)formagao do CDC dos licenciandos
que, conforme avangam no curso, qualificam, por sua vez, o proprio processo formativo.
O CDC se mostra um campo de estudo com grande potencial para o estudo e a
analise em espagos de formac¢ao docente, conforme ocorre com o curso de Licenciaturaem
Quimica acompanhado. E, assim como nesta pesquisa, realizada no contexto do estagio
de regéncia, que possibilitou acompanhar e explanar limitagdes e/ou potencialidades na
formagdo docente em Quimica, outras pesquisas encontrardo novos pontos relevantes
para o debate e a reflexdo, no intuito de qualificar o curso e os espagos de formagao.
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