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Resumo

A educagdo brasileira estd vinculada ao projeto colonial. Assim, é necessario adotar abordagens
pedagdgicas que busquem superar essa realidade. Este trabalho propde uma reflexdo sobre como
trés colecdes de livros didaticos de Ciéncias da Natureza, do Ensino Médio, nas unidades referentes
a histdria e natureza da ciéncia, atuam na preservagdo da colonialidade e/ou como age para supera-
la. Para isso, questionamos: quais tracos de colonialidade/decolonialidade estio presentes em
livros didaticos de Ciéncias da Natureza, aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico 20212 Como esses tracos sdo manifestados? Realizamos uma Andlise de Contetudo sob uma
perspectiva decolonial. Observamos a presenca dos seguintes tragos de colonialidade: hierarquizagao e
silenciamento de conhecimentos; caracterizagdo da ciéncia moderna ocidental como universal e unico
conhecimento valido para ser propagado na educagdo formal. Salientamos evidéncias de pequenos
progressos, como a citagao de povos nao-europeus. Concluimos que nao ha livro totalmente alinhado
as discussdes propostas por uma educagao cientifica decolonial, apesar de ser possivel observar alguns
avancos em determinadas colecdes. Reconhecer tais tragos é um importante passo rumo a construgio
e estabelecimento de uma educacéo cientifica decolonial, pois a partir disso é possivel escrever novas
historias e almejar outros futuros possiveis. Logo, fomentamos discussdes sobre como os LD estdo
lidando com elementos decoloniais.

Palavras-chave: decolonialidade, livro didatico, ensino de ciéncias da natureza,
historia e natureza da ciéncia

Abstract

Brazilian education is linked to the colonial project. Therefore, it is necessary to adopt pedagogical
approaches to overcome this reality. This paper proposes a reflection on how three collections of high
school natural sciences textbooks, in the units on the history and nature of science, act to preserve
coloniality and/or how they act to overcome it. To this end, we asked: what traces of coloniality/
decoloniality are present in the natural sciences textbooks approved by the National Textbook and
Teaching Materials Program 20212 How are these traits manifested? We carried out a Content Analysis
from a decolonial perspective. We observed the presence of these traits of coloniality: hierarchization
and silencing of knowledge; characterization of modern Western science as universal and the only valid
knowledge to be propagated in formal education. We highlighted evidence of small progress, such as the
mention of non-European people. No book is fully aligned with the discussions proposed by decolonial
science education, although it is possible to see some progress in certain collections. Recognizing these

RBPEC « Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 24, e51464, 1-29 1


https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2024u765793
https://orcid.org/0000-0001-5724-993X
https://orcid.org/0009-0002-7217-4432

Pereira & lbraim

traits is an important step towards the construction and establishment of a decolonial science education,
because from this it is possible to write new stories and aim for other possible futures. We encourage
open and constructive discussions about how textbooks are dealing with decolonial elements. Your
insights and perspectives are valuable in shaping the future of science education.

Keywords: decoloniality, textbooks, natural science teaching, history and nature
of science

Resumen

La educacion brasilefa tiene sus raices en el proyecto colonial, por lo tanto, es crucial adoptar enfoques
pedagogicos que busquen trascender esta realidad. Este trabajo propone una reflexion sobre como tres
colecciones de manuales de ciencias naturales de la escuela secundaria, en las unidades de historia
y naturaleza de la ciencia, perpetian la colonialidad y/o cémo contribuyen a superarla. Para ello,
preguntamos: ;qué rasgos de colonialidad/decolonialidad se encuentran presentes en los libros de texto
de ciencias naturales aprobados por el Programa Nacional de Libros de Texto y Material Didactico 20212
;Como se manifiestan estos rasgos? Llevamos a cabo un Anilisis de Contenido desde una perspectiva
decolonial. Observamos la presencia de los rasgos de colonialidad: jerarquizaciéon y marginacién
del conocimiento; la caracterizaciéon de la ciencia occidental moderna como el tnico y universal
conocimiento valido a ser promovido en la educacion formal. Pequefios avances: la mencion de los
pueblos no europeos. Concluimos que ningtin libro esta completamente alineado con las discusiones
propuestas por la educacion cientifica decolonial, aunque es posible identificar ciertos avances. Reconocer
estos rasgos es un paso importante hacia la construcciéon e implementacién de una educacion cientifica
decolonial, ya que esto posibilita la narracion de nuevas historias y la vision de otros futuros posibles.
Por lo tanto, alentamos el debate sobre cédmo los libros de texto abordan los elementos decoloniales.

Palabras clave: decolonialidad, libros de texto, ensenianza de las ciencias naturales,
historia y naturaleza de la ciencia

Abrindo Caminhos

A busca por um ensino decolonial tem sido almejada devido a possibilidade de
contribuir para a formagdo critica dos sujeitos e valorizacdo das diferentes culturas.
Isso se faz necessario, porque um ensino de Ciéncias da Natureza (CN) baseado em
perspectivas eurocéntricas pode contribuir para a perpetuacdo da colonialidade. Essas
caracteristicas podem ser expressas por meio do livro didatico (LD), pois ele é uma
materializacdo do curriculo, uma ferramenta pedagogica e um instrumento politico e
cultural, tornando-se um objeto de andlise pertinente (Cassiani, 2018).

O LD ¢é um espago de disputa e possibilita a resisténcia para a construgiao de
futuros outros que reduzam as opressdes vivenciadas por povos subalternizados. Estes
materiais didaticos “sdo resultado de um processo histdrico e politico de luta por
visibilidade e valorizagdo, abrigando a possibilidades de contradi¢do e transgressdo
epistémica e pedagogica” (Silva & Silva, 2014, p. 157). Entdo, atendendo as legislagdes
(A Lein° 11.645/08', Lei n° 10.639/03 e Lei n° 9.394/1996), as quais sdo apontadas como

1 A Lein° 11.645/08 complementa a Lei n° 10.639/03 e altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996). Ela estabelece a inclusdo “no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
temdtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena™ (Lei n° 11.645/08, 2008).
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uma forma de efetivar propostas decoloniais (Carvalho, Monteiro & Costa, 2019), é
crucial que os interesses dos povos originarios e afrobrasileiros estejam representados
no LD, para que uma pluralidade epistémica e discussdes criticas sobre as realidades
vivenciadas sejam garantidos (Wermelinger, 2022).

O LD também pode ser uma via de aproximagdo entre a decolonialidade e a
realidade vivenciada por professoras e professores brasileiros. Por ser uma ferramenta
pedagogica relevante, este material pode ser capaz de estabelecer vinculos com os
estudantes e com os professores, promovendo os conteudos exigidos pelo curriculo e,
também, o desenvolvimento da criticidade dos sujeitos. Apesar disso, pesquisas revelam
que o LD apresenta abordagem insuficiente na inclusdo de sujeitos nao europeizados,
carregando o olhar do colonizador, conservando imagens distorcidas e marcadas por
estereotipos, com uma implementacao parcial da Lei n° 11.645/08 e perpetuando a
colonialidade (Ayres & Brando, 2021; Carvalho et al., 2019; Hinkel et al., 2022). Isso
demonstra a auséncia de um enfoque decolonial na educagao brasileira, preconizando
um modo de ser/viver/saber eurocentrado (Queiroz & Silva, 2021), mesmo frente as
lutas intensas do movimento negro e indigena que impulsionaram modificagdes na
legislacao.

Diante do exposto, necessitamos repensar e transformar as praticas educacionais.
Por isso, sdo necessarias pesquisas que apontem as caracteristicas de colonizagao, sugiram
contetudos e abordagens que construam um olhar suleador, promovendo a construgao
da educagio cientifica decolonial.

Na busca por um espago promissor, o ensino de Historia e Natureza da Ciéncia
(HNC) tem sido apontado como um campo de disputa a visdo cientifica tipicamente
eurocéntrica propagada nos livros (Brzozowski & Alvim, 2020; Gomes et al., 2022).
A exclusdo de contribui¢cdes de outros povos para a HNC tem contribuido para o
imagético cientista: homem, branco, geralmente de idade mais avangada. Entretanto, o
estudo reflexivo e critico sobre os processos de constru¢do do conhecimento cientifico
pode cooperar para a conscientizagdo de que povos externos a Europa influenciaram de
maneira significativa o conhecimento em Ciéncias (Brzozowski & Alvim, 2020). Logo,
o uso da HNC no ensino, fazendo uso de uma abordagem questionadora e reflexiva,
pode promover debates sobre a visdo cientifica eurocentrada disseminada nos livros
(Gomes et al., 2022), “como uma abertura para novas visdoes de mundo” (Ministério da
Educacao, 2017, p. 547).

Visando contribuir para este debate, é proposta uma reflexdo sobre as maneiras
pelas quais a educagdo formal, por meio dos contetidos de HNC no LD de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio, atua na preservagao da colonialidade e/ou como age para
supera-la. Especificamente, optou-se por trabalhar com os LD de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias aprovados no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) 2021, realizando um recorte quanto aos conteudos de HNC, também, visando
fortalecer o envolvimento recente dessa area do conhecimento com o discurso decolonial.
Este conjunto de material foi escolhido em virtude de sua relevancia no processo
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educativo, pois ¢ uma ferramenta guia ao professor, um instrumento que espelha o
curriculo vigente e pode se apresentar como uma via de manifestacao do eurocentrismo
e colonialidades. Além disso, faz parte do processo recente de reformula¢ido do Ensino
Médio brasileiro, aderindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCCQC).

As mudangas propostas no Edital de convocagdo para inscri¢ao e avaliacdo das
obras didaticas do PNLD 2021 (Ministério da Educac¢ao, 2019) sao orientadas por um
conjunto de documentos legais, dentre eles a Lei n° 13.415/2017, que altera a LDB e
implementa o Novo Ensino Médio, e a BNCC. A avaliacao das obras é dada por um
conjuntodecritérios. Dentreoscritérioseliminatérioscomunsatodasasareas,destacamos
os itens a, b e f, do capitulo 2.1.2.1, que dissertam sobre : ndo apresentar esteredtipos
étnico-raciais, promover positivamente a imagem de afrodescendentes e indigenas,
considerando sua participagdo em diversas esferas sociais, e “promover positivamente
a cultura e a histéria afro-brasileira, quilombola, dos povos indigenas e dos povos do
campo, [...], com o intuito explicito de valorizar seus saberes, conhecimentos, tradi¢oes,
organizagdes, valores e formas de participagao social” (Ministérios da Educacao, 2019,
p. 52). Como critérios eliminatdrios especificos da Area de CN, citamos: “Trabalhar com
limites e potencialidades do relativismo, proporcionando o debate acerca da importancia
da etnociéncia” (Ministério da Educagdo, 2019, p. 82).

Sendo assim, questionamos: quais tragos de colonialidade/decolonialidade estao
presentes noslivros didaticos de Ciéncias da Natureza, aprovados pelo Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) 20212 Como estes tracos sio manifestados?
O objetivo deste trabalho ¢é analisar as contribui¢des de unidades relacionadas a HNC
dos livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2021) da area das
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na perspectiva decolonial, apontando dentincias
da colonialidade e ressaltando antncios de decolonialidade.

Eurocentrismo, Colonialidade e o Ensino de Ciéncias

A supressao das historias e conhecimentos dos povos colonizados foi encoberta
pela afirmac¢ao de um saber dominante: o branco europeu. Nesse processo, estabeleceu-
se uma hierarquizac¢ao de conhecimentos, o qual situa o colonizador proeminentemente
aos saberes dos povos dominados, deslegitimando-os e invalidando suas identidades e
contribuigdes a ciéncia e a tecnologia. Embora tenha sido introduzido junto as relagoes
de colonizagdo, findadas com a conquista da independéncia, esse cenario persiste e é
perpetuado por meio da educacdo com carater eurocéntrico (Scanavaca et al., 2022).
Nessa tematica, dois conceitos se entrelacam: colonialidade e eurocentrismo, tendo a
racializa¢cdo como um pilar estruturador.

A colonialidade argumenta que as relagdes de poder e dominagdo nas esferas
politicas e econdmicas ndo foram encerradas com o fim do colonialismo. Esse conceito
se reproduz em trés dimensoes: do poder, do saber e do ser. A colonialidade do poder,
teoria desenvolvida originalmente por Anibal Quijano, é um elemento constitutivo da
modernidade, intrinsecamente associado aos processos colonizatdrios, contexto no

RBPEC « Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 24, e51464, 1-29 4



Sob uma Perspectiva Decolonial: Analise de Unidades de Historia e Natureza da Ciéncia de Livros...

qual surge uma classificagdo social: a ideia de raga (Ballestrin, 2013; Quijano, 2005).
Entdo, de um modo geral, a colonialidade do poder ¢ definida como um sistema de
exploracdo social e cultural caracterizado pela divisao racial do trabalho, matriz na qual
se desenvolveram os procedimentos de discriminagdo racial e permanecem oprimindo
0s povos nao brancos (Quijano, 2005).

A colonialidade do saber é expressa na hierarquiza¢ao do conhecimento e
ocultacdo das subjetividades, construidas com base em uma perspectiva eurocéntrica.
Essa dimensdo da colonialidade esta vinculada ao ambito epistémico e epistemoldgico,
tendo o eurocentrismo como uma légica fundamental para sua reproduc¢ao (Ballestrin,
2013).

O eurocentrismo ¢ um modelo de representagdo que atua como uma ideologia,
atribui centralidade a Europa na histdria mundial e constrdi estruturas binarias
utilizadas para legitimar relagdes de poder e dominagado (Aradjo et al., 2013). De acordo
com Quijano (2005), o eurocentrismo é uma perspectiva de produgdo de conhecimento
iniciada na Europa Ocidental que se tornou hegemonica em consondncia com o
movimento de dominio da Europa burguesa e demonstra o “carater do padrao mundial
de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado” (p. 9). Para este autor, “o padrao
de poder baseado na colonialidade implicava também um padrao cognitivo, uma nova
perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o passado e desse modo
inferior, sempre primitivo” (Quijano, 2005, p. 116). Com isso, compreendemos como
essa herancga eurocéntrica influencia os saberes epistemologicos legitimados a partir da
légica da colonialidade do saber.

A colonialidade do ser é pensada a partir da rela¢ao entre poder e conhecimento
e suas respectivas colonialidades. Primeiramente elaborado por Walter Mignolo e
desenvolvido por Nelson Maldonado-Torres, esse conceito refere-se ao processo no qual
a realidade é marcada por uma dinamica de poder assimétrica do mundo moderno
colonial que inferioriza determinados grupos e acaba por destituir o Ser desses sujeitos
(Maldonado-Torres, 2008).

Resumidamente, a colonialidade pode ser encarada como um instrumento
eurocéntrico de exercicio de poder (Scanavacaetal.,2022). Através disso, 0 eurocentrismo
e a colonialidade silenciam as vozes dos povos subalternizados, tal como indigenas e
afrodescendentes, a0 mesmo tempo em que favorecem discriminagdes e perpetuam um
sistema dominagdo europeia (Aradjo & Maeso, 2010; Pinheiro, 2019).

Os efeitos desses processos atravessam varios setores da sociedade, inclusive a
educacdo. O sistema educacional é um campo amplo de produc¢iao de conhecimento, no
qual a escola produz e legitima a cultura dominante, transmitindo-a como valor para a
sociedade (Apple, 1989). Assim, a instituicdo escolar acaba por reproduzir e sustentar
uma visdo eurocéntrica de conhecimento, visto que ela ¢ um ambiente sociocultural e
carrega consigo injusticas e discrimina¢des que constituem a cultura e estrutura social
brasileira. Como resultado, o conhecimento produzido e reproduzido no interior da
instituicdo escolar ¢ ameacado pela colonialidade.
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No Brasil,aestrutura¢ao dosistemaeducacional foiinfluenciada pelo colonialismo,
denunciando a colonialidade exercida por paises europeus sobre nosso pais. Segundo
Veiga (2022), na América Latina, a educagdo foi implementada visando a elevagao das
“racas inferiores” ao patamar de civilizagdo. Nesse contexto, a escola foi utilizada como
solu¢do homogeneizante, um caminho para se chegar a “Europa”. Ou seja, a educagao
formal teve o objetivo de transformar a sociedade brasileira para assemelhar-se a
Europa, considerada uma sociedade avancada e um exemplo a ser seguido, exercendo
aculturagdo, ao mesmo tempo em que impunha costumes e conhecimentos europeus.

Recentemente, outros processos denotam a colonialidade na educagao brasileira.
Andrade (2011) aponta que importantes reformas na educagdo, especificamente no
ensino de CN, consistiram na tradu¢ao direta de manuais estrangeiros para a lingua
portuguesa, principalmente advindos da Inglaterra e Estados Unidos, e patrocinado
por grandes empresas, denotando o carater capitalista e colonialista. Além disso,
autores europeus e norte-americanos sio referéncias centrais no ensino e na produ¢ao
cientifica, desde a metodologia de pesquisa até dispositivos escolares, assimilando,
assim, conhecimentos cientificos europeus (Dutra et al., 2019). Entao, é evidente que
a colonialidade revela-se por meio dos dispositivos legais educacionais, manuais e
materiais didaticos, metodologias e referéncias.

A ultima reforma do Ensino Médio também pode expressar a colonialidade na
educagao brasileira. A reforma educacional que estabeleceu a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) contou com a participagdo de grandes fundagdes privadas (Tarlau
& Moeller, 2020), influenciando diretamente na estrutura da educacdo basica. Tarlau e
Moeller (2020) destacam que isso faz “parte de um movimento de liderangas corporativas
e fundagdes privadas em todo o mundo para angariar poder e reconstruir a educagao
publica a sua prépria imagem” (p. 553), preservando e reproduzindo as dinamicas de
poder e dominagao. Ainda, considerando que as reformas educacionais podem ser um
questionamento do estado vigente, esta seria uma oportunidade de propor mudancas
favoraveis para a promog¢do da educa¢ao antirracista (Carvalho et al., 2019). Contudo,
a tematica étnico-racial ndo foi adequadamente abordada na BNCC e o combate ao
racismo nao ¢ enfatizado nas Competéncias propostas pelo documento, sendo mais um
dos elementos do colonialismo na educacio brasileira.

E possivel reconhecer caracteristicas das relacdes de dominacio e opressio tipicas
da colonialidade no ensino de CN. Historicamente, o surgimento da ciéncia é associado
ao continente europeu, o berco da modernidade, sendo assumida pela epistemologia
dominante como unica forma valida para o conhecimento do mundo natural (Aragjo et
al., 2021). A partir da apropriacao do discurso cientifico, injusticas quanto a produ¢ao
do conhecimento sdo propagadas, criando uma suposta hierarquizacgao entre o cientifico
e nao-cientifico. E neste contexto que emergem as dicotomias mistico/racional,
marginalizando os conhecimentos dos povos colonizados, a0 mesmo tempo em que
estabelece o cientifico como a inica epistemologia aceita universalmente. Desta forma, a
colonialidade ¢ utilizada pelo campo cientifico para legitimar relagdes de inferiorizagao
de povos subalternizados e isso é reproduzido no ensino de CN (Dutra et al., 2019).
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Além disso, devido a supressdao dos saberes dos povos colonizados e a imposicao
do conhecimento dos colonizadores, os contetidos e os conceitos apresentados no ensino
basico impedem a compreensdo do mundo a partir do préprio mundo, apropriando-se
da visao eurocéntrica de conhecimento (Dutra et al., 2019). Por exemplo, a abordagem
histérica adotada pela educacao cientifica, seleciona, ao longo do tempo, certos modos de
apresentar as ciéncias. Nesse processo seletivo, certos eventos e conceitos sdo destacados
para inclusdo nos curriculos escolares e livros didaticos, em detrimento de uma
variedade de outros conhecimentos e interpretacdes possiveis relacionados as historias e
aos procedimentos de construcao de conhecimento (Giraldi et al., 2021; Pinheiro, 2019).
Também, ocultam as manifestacbes de racismo, homofobia e patriarcado presentes
na constru¢do do conhecimento. Logo, tais abordagens resultam na disseminagdo de
perspectivas parciais das ciéncias nas salas de aula, privilegiando narrativas europeias
(Giraldi et al., 2021).

Somado a isso, a abordagem utilizada ao ensinar sobre o conhecimento cientifico
“pode influenciar os esteredtipos sobre o que ¢ ciéncia, quem a produz e para que ou
para quem ela serve” (Hinkel et al., 2022, p. 129). Por exemplo, a auséncia de aspectos
historicos na constru¢ao de um conceito cientifico reforca a ideia de ciéncia como
incontestdvel e inquestiondvel, salvacionista, como conhecimento unico, neutro e
verdadeiro (Cassiani, 2018; Hinkel et al., 2022).

A colonialidade no ensino de CN também ¢ manifestada na escassa discussao
sobre a tematica étnica-racial. Trabalhos comprovam a abordagem insuficiente sobre
questdes raciais no ensino de ciéncias (Ayres & Brando, 2021; Carvalho, et al., 2019).
Para promover um efeito de valorizacdo e promoc¢ao do conhecimento sobre a histdria
afrodescente e indigena, conforme demanda a Lei n° 11.645/08, abordagens decoloniais
podem articular um deslocamento epistémico (Cardoso, 2019; Alvino, 2017) envolvendo
conhecimentos outros.

Diante dessas evidéncias, somos convocados a repensar a educagdo cientifica,
problematizando as diversas formas de manuten¢do da colonialidade, elaborando
alternativas educacionais e construindo um futuro menos opressivo. Neste caminho, as
perspectivas pedagdgicas decoloniais sdo vias promissoras.

Decolonialidade e Perspectivas Pedagogicas Decoloniais

A decolonialidade ¢ um mecanismo de oposi¢do a colonialidade que vai além
de uma perspectiva tedrica e é construida a partir de atividades praticas, sejam elas
politicas, culturais ou educacionais. Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) definem
a decolonialidade como uma pratica de contestagdo e interveng¢do ao sistema mundo
moderno/colonial, que ndo se constitui apenas como um projeto académico, mas
como um movimento de resisténcia politica e epistémica. Portanto, é um projeto de
intervengao sobre a realidade e, para Walsh e colaboradores (2018), a educa¢do é uma
das maneiras de viver a decolonialidade.
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Ha uma crescente adesao no pensamento e na formulacao de perspectivas na
educagao a partir e com os povos subalternizados pela colonialidade, que se contrapdem
a logica educativa hegemonica. Para estabelecer uma escola democrdtica, intercultural,
antirracista e contra hegemonica é necessario questionar o estado vigente e promover
reflexdes que auxiliem na criagdo de novos rumos, considerando a decolonialidade
como uma trajetoria viavel.

A discussao sobre a perspectiva decolonial como enfrentamento ao pensamento
moderno eurocéntrico com didlogos na educagdo é crescente. Segundo Martello et al.
(2021), a produgao académica nesse campo intensificou-se a partir de 2015; contudo, os
estudos relacionando a decolonialidade a educacgao cientifica inseriu-se mais tardiamente
quando comparado com as dreas de ensino voltadas para as humanidades. Essa diferenca
de tempo pode estar atrelada as caracteristicas intrinsecas as areas, ditas ciéncias “duras’,
constituidas pelo pensamento moderno ocidental. Neste caso, a implementa¢do do
pensamento decolonial no ensino de CN exige o rompimento da universaliza¢ao da
ciéncia e o estabelecimento de novas formas de produgdo de conhecimento (Martello
et al., 2021). Assim, é essencial intensificar as investigacdes nesse dmbito e, conforme
afirmam Dutra et al. (2019), reconhecer as formas de opressao e colonialidade presentes
no ensino de ciéncias e pensar novas trajetdrias que considerem o papel politico da
educagdo na formacao cidada.

Portanto, é notdrio que a educa¢ao em CN necessita passar por um processo de
reconstrucao, reconhecendo suas formas de colonialidade (Dutra et al., 2019). Oliveira
e Linsingen (2021) afirmam que a educagdo cientifica deve contemplar denuncias, ao
reconhecer suas formas de colonialidade, e antincios, promovendo possibilidades para
a transformacdo do contexto social. Desse modo, a educacgao cientifica deve revelar,
reconhecer e incorporar o interculturalismo, promovendo problematizagdes sobre o
contexto dos educandos, buscando valorizar as subjetividades e romper com as légicas
racistas e de exclusao.

Diante desse cenario, é preciso buscar ferramentas para a inclusao desse debate
em sala de aula. Os livros didaticos (LD) sdo materializacdes do curriculo, amplamente
utilizados em sala de aula e palco de contradi¢des e desafios. Segundo Cassiani (2018),
“a0 mesmo tempo que sdo importantes para o ensino, também sdo recursos politicos e
ideoldgicos poderosos” (p. 232). Portanto, o LD é um instrumento relevante para analise,
visto que é uma materializagdo do curriculo e uma referéncia aos professores, sendo, ao
mesmo tempo, um dispositivo politico e cultural.

Nesse sentido, pesquisadores tém adotado o LD como objeto de estudo a partir
de um ponto de vista decolonial, investigando-o em dreas como Sociologia, Geografia,
Educacao do Campo e Histéria (Oliveira, 2017; Queiroz & Silva, 2021; Silva & Silva,
2014; Wermelinger, 2022). A colonialidade manifesta-se de diversas formas nesses
livros, desde a manutengdo da objetificacao dos povos africanos escravizados no Brasil
até o referencial eurocéntrico orientando as narrativas historiograficas (Oliveira, 2017).
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No entanto, na area de CN, esse movimento ¢é incipiente e, quando existente, as pesquisas
tém olhado para a Lei n° 11.645/08 e/ou Lei n° 10.639/03, mas nem sempre associadas
a discussao decolonial.

Um dos poucos exemplos de pesquisa que direciona o olhar decolonial ao LD de
CN é divulgado por Scanavaca et al. (2022). Nela, as autoras analisam como a tematica de
biomas vem sendo abordada em LD da disciplina de CN, no Ensino Fundamental. Para
as pesquisadoras, a racionalidade cientifica ¢ um dos desdobramentos da colonialidade
e refletir sobre esses saberes legitimados na educacgdo colonizadora é importante para
compreender as operacionalizagdes de exclusdo de saberes ndo eurocéntricos nas
praticas pedagdgicas a partir da utilizacdo dos LD. Dentre os resultados, as autoras
identificaram que a colonialidade do saber é propagada por meio de uma perspectiva
eurocéntrica de construg¢do do conhecimento, mantendo uma hegemonia cultural e
epistemoldgica. Fundamentadas na perspectiva decolonial, as pesquisadoras defendem
que “é fundamental denunciarmos uma educagdo em Ciéncias que nao contribui para
mudangas civilizatérias essenciais para a vida’ (Scanavaca et al., 2022, p. 883). Seus
anuncios reivindicam a aprendizagem com outras epistemologias e, a partir delas, a
transformacgdo dos processos educacionais.

Aspectos Metodolagicos

Este é um trabalho com carater qualitativo, no qual os dados foram analisados
a partir da perspectiva da Analise de Conteudo (AC) e consiste na analise de unidades
didaticas ou capitulos de LD de Ensino Médio de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
aprovados no PNLD 2021.

A AC (Bardin, 1977) é compreendida como um conjunto de técnicas cujo objetivo
¢ extrair indicadores que permitam o reconhecimento de caracteristicas relativas ao
contexto de produgdo da mensagem, a partir de procedimentos sistematicos aplicados
ao material em estudo. Para atingir os objetivos da pesquisa, foram definidas as seguintes
etapas: (1) pré-andlise: definimos os objetivos da pesquisa e organizamos o material;
entdo, realizamos um primeiro contato com os documentos que foram submetidos a
analise; (2) exploracao do material, categorizacao ou codificagdo: constituiu em uma
exploragdo mais atenta ao material, definindo categorias a priori; (3) tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretagdo: desenvolvemos o tratamento dos dados e sua
interpreta¢ao, visando inferir significados a partir das informacoes coletadas.

Inicialmente, para a organizagdo do material de andlise, partimos das 7
colegdes de livros aprovadas no PNLD 2021, a saber: Ciéncias da Natureza, Conexdes,
Dialogo e Moderna Plus (editora Moderna); Matéria, Energia e Vida: uma abordagem
interdisciplinar (editora Scipione); Ser Protagonista (editora SM Educa¢ao); Multiversos
(editora FTD), totalizando 42 exemplares. Para um delineamento do material a ser
analisado, buscamos filtrar e identificar nas cole¢coes didaticas onde se dava o tratamento
de contetudos relacionados a Historia e Natureza da Ciéncia (HNC). Para sondar o
conteudo de interesse, examinamos o sumario de cada um dos LD, atentando-se para
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os titulos das unidades e capitulos que apresentavam discussao sobre HNC, tal como a
defini¢ao de Ciéncia, construgdao do conhecimento cientifico ou outras caracteristicas
relacionadas as praticas cientificas. Os critérios na escolha das unidades tiveram como
base a presenca de palavras relacionadas a HNC no titulo do capitulo/unidade ou
elementos que fizessem meng¢do a HNC. Com isso, pretendemos nos aproximar das
contribui¢oes dos LD em relagdo as asser¢oes sobre HNC.

A escolha desta tematica visa contemplar os espacos propicios para o estudo
reflexivo e critico sobre os processos de constru¢dao do conhecimento cientifico, o que
pode cooperar para a superagao da visdo eurocentrada de conhecimento (Brzozowski &
Alvim, 2020). Assim, os conteidos de HNC foram considerados espacos promissores para
insercao de diversos sujeitos, tratamento horizontalizado dos diferentes saberes e para
evidenciar a contribuicao de povos ndo europeus para a constru¢do do conhecimento.

A Figura 1 apresenta os livros selecionados e os detalhes da localizagdo dos
conteudos.

Figura 1

Livros e localizagdo dos contetidos analisados

Colecao Titulo Volume Localiza¢ao do conteudo especifico
Capitulo 1: Do mistico ao racional
Dil Unidade 1:
I v IZ 080 1 “Ciéncias da | Capitulo 2: A produgio do
oderna Natureza® | conhecimento cientifico
Capitulo 3: A Ciéncia moderna
Se¢do 1: Fundamentos do pensamento
cientifico
) Se¢ao 2: O método hipotético-dedutivo
Ca};lltulo L:O | em ciéncia
conhecimento - -
Moderna Plus, L Secdo 3: Exemplos de aplicacio da
I 1 cientifico e as e
Moderna Ciencias da metodologia cientifica
Natureza Secao 4: A comunicagao entre os
cientistas
Secdo 5: Areas do conhecimento
cientifico sobre a natureza
. Tema 1: A construcdo dos
Multiversos, Umdac}e 1- | conhecimentos cientificos
III 6 Caracteristicas .
FTD da Ciéncia Tema 2: Investigagdes cientificas
Tema 3: O trabalho dos cientistas

Importante salientar as limitacdes deste recorte. E notério que o contetido
selecionado nao pode representar o livro como um todo, por reduzir a probabilidade
de encontrar outros aspectos relevantes para a discussdo nos demais capitulos/se¢des/
temas. Entretanto, historicamente, pesquisas t¢ém denunciado problemas relacionados
as discussdes sobre HNC nos LD, sendo estas ausentes ou superficiais (Pitanga et al.,
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2014; Vidal & Porto, 2012; Silva et al., 2018). Assim, apesar de reconhecer as limitagdes
metodologicas do estudo, defendemos que a analise é um forte indicativo do viés
presente nos LD, visto que as unidades e capitulos destinados as discussdes sobre HNC
deveriam ser espacos potenciais para discussdes sobre as diferentes faces da producao
de conhecimento.

Optamos por utilizar categorias de analise definidas a priori e para fundamenta-
las recorremos a uma leitura critica do referencial tedrico. Utilizamos como base as
assercdes sobre a natureza da ciéncia amparados nos movimentos decoloniais, descritos
por Oliveira e Linsingen (2021), em didlogo com outros autores. A perspectiva de
analise é constituida por uma liga de denuncias, sobre a perpetuacdo da colonialidade,
e anuncios, reconhecendo solu¢des e/ou enfrentamentos a colonialidade. Por isso,
adotamos a divisdo de categorias entre denuncias e anuncios.

A hegemonia da ciéncia moderna ocidental foi conquistada a partir da imposigao
de praticas especificas e desvalorizagdo de outras. A representagdo da ciéncia como uma
epistemologia universal, apagando as contribuicbes de povos nao-europeus, ¢ uma
caracteristica central da colonialidade (Oliveira & Linsingen, 2021). Essa dinamica de
dominagdo eurocentrada institui invisibilidade, suplantando a cultura, identidade e
conhecimentos das populagdes dominadas. Dai, emergem duas categorias de denuncia:
criticaao silenciamento de povos e populagdes que produzem conhecimentos alternativos
(categoria D1), ou seja, fora do escopo considerado ciéncia moderna, e o apontamento
da ciéncia moderna como epistemologia dominante e supostamente universal (categoria
D2), tipico da perspectiva eurocéntrica.

Na categoria DI, pretendemos mapear quando os LD contribuem para o
apagamento de epistemologias ndo-europeias. A categoria D2 visa denunciar situagdes
nas quais os LD perpetuam a colonialidade, promovendo a ciéncia moderna a
dominagdo via universalidade do conhecimento e, a0 mesmo tempo, excluindo espagos
de conhecimento subalternizados.

Os moldes positivistas na ciéncia introduzem a racionalidade cientifica sem
considerar a contextualizagdo histérico-filosofica, contribuindo para a formagio de
perspectivas distorcidas e propagando a ciéncia moderna como uma instituicdo nao
criticavel (Oliveira & Linsingen, 2021). Segundo Quijano (2005), “a modernidade e a
racionalidade foram imaginadas como experiéncias e produtos exclusivamente europeus”
(p. 111). Pensando no ensino de CN, Scanavaca et al. (2022) apontam a racionalidade
cientifica como um dos desdobramentos da colonialidade. Por isso, com a categoria D3
denunciamos a proposi¢ao da ciéncia moderna como neutra, desinteressada, a servico
da sociedade e capaz de solucionar todos os problemas da humanidade.

Também é necessario denunciar a colonialidade existente nas escolhas dos objetos
a serem estudados em ciéncias. A constituicao do curriculo das disciplinas cientificas
passa pela selecao de conteudos, conceitos e histérias que sao considerados relevantes
para os estudantes do ensino basico. Nesse processo, a ciéncia moderna é considerada
como o conhecimento mais adequado para ser utilizado nas escolas, em detrimento
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de uma variedade de outros conhecimentos e interpretacdes possiveis relacionados as

historias e aos procedimentos de constru¢ao de conhecimento (Giraldi et al., 2021).

Entdo, denunciamos a colonialidade presente na escolha da ciéncia moderna como o

unico conhecimento adequado para ser utilizado na educagdo formal (categoria D4).
Diante disso, estipulamos as seguintes categorias de analise (Figura 2):

Figura 2

Categorias de andlise de denuincia

Codigo Dentncias
D1 Silencia povos e popula¢des que produzem conhecimentos alternativos.
Assume a ciéncia moderna como epistemologia dominante, universal, nao
D2 admitindo outras epistemologias como espago de conhecimento e hierarquiza
conhecimentos.

Propde a ciéncia moderna como neutra, desinteressada, a servigo da sociedade

b3 e capaz de solucionar todos os problemas da humanidade.

Apresenta a Ciéncia moderna como o conhecimento mais adequado para ser

D4 utilizado nas escolas.

Por outro lado, um ensino de ciéncias que se propdem decolonial também anuncia
solugdes a partir de uma educa¢ao emancipatdria. Desta forma, consideramos antincios
qualquer elemento, detalhe, assunto ou outras questoes que podem ser utilizados como
enfrentamento ao panorama eurocéntrico ocidental moderno, tipicos da colonialidade.

Aqui, opostamente a colonialidade, pretendemos compreender as falhas da
ciéncia, reconhecendo-a como nao neutra e incapaz de solucionar todos os problemas
da sociedade (categoria Al). Esta categoria indica quando os LD se preocupam em
retratar a ciéncia como um empreendimento nao perfeito, exibindo suas falhas e
descontinuidades.

Ao buscar caminhos para a apresentacdo da ciéncia sob uma perspectiva
decolonizada, é necessario desmistificar a ideia positivista de uma ciéncia sem defeitos,
que esta sempre a favor da sociedade, e explicitar o componente social, cultural e humano
do desenvolvimento cientifico. Portanto, ¢ fundamental compreender as especificidades
da instituicao Ciéncia e o conhecimento cientifico, considerando suas imperfei¢oes e
descontinuidades (Oliveira & Linsingen, 2021).

Além disso, o ensino de ciéncias decolonial pretende estabelecer um tratamento
horizontalizado entre diferentes saberes, ndo perpetuando a hierarquizagdo dos
conhecimentos (categoria A2). Esta categoria busca evidenciar quando o LD apresenta
outras formas de produgdo de conhecimento sem admitir uma hierarquizagdo com a
ciéncia moderna ocidental, ou seja, apresentando-os com valores semelhantes para a
sociedade (Oliveira & Linsingen, 2021).

Outra categoria de antincio emerge da contraposi¢do a ideia desenvolvimentista
neoliberal, que destréi a natureza, aprofunda opressdes e injusticas e minimiza a
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compreensdo de integragdo entre o ser humano e o ambiente. Por isso, o ensino de
CN deve apontar para a preservacdo da biodiversidade, valorizando as formas de
conhecimento camponesas e indigenas (Oliveira & Linsingen, 2021), destacados na
categoria A3.

A racializa¢do dos povos foi um processo fundamental para a consolida¢ao da
Europa como centro nas perspectivas de mundo. Neste contexto, a Lei n° 11.645/08,
como forma de reconhecimento da importancia da cultura afrobrasileira e indigena
para a constituicdo de identidade nacional, pode representar um enfrentamento a
colonialidade. Portanto, a verificacao de presenca de contribui¢des afrodescendentes e
indigenas nos LD também foi uma categoria de antncio (categoria A4). Neste topico,
buscamos evidéncias do cumprimento da Lei n° 11.645/08, visto que a valorizagdo
da contribui¢do de outros povos para a constru¢cao do conhecimento cientifico é um
importante aspecto de uma educacao cientifica que se pretende decolonial. Gomes et
al. (2022) afirmam que parte dos esforcos de um ensino de CN decolonizado deve estar
focado na demonstragdo de outras narrativas existentes na construcao do conhecimento
cientifico e tecnologias. Desta forma, considerando a identidade sociocultural brasileira,
é relevante destacar as contribui¢des dos povos indigenas e afrobrasileiros.

Com isso, levantamos as seguintes categorias de analises referentes aos anuincios
(Figura 3):

Figura 3

Categorias de andlise de antincios

Cadigo Anuncios

Al Compreende as especificidades da instituicdo Ciéncia e o conhecimento,
considerando as falhas e descontinuidades.

A2 Apresenta tratamento horizontalizado de saberes.

A3 Aponta para a preservacao da biodiversidade, valorizando as formas de
conhecimento camponesas e indigenas.

A4 Ha presenca de contribui¢des afrodescendentes, indigenas e/ou povos nao-
europeus.

Definida as categorias de analises, seguimos para as etapas da AC. Na pré-
analise, realizamos a sele¢do dos trechos mais relevantes, consonante a discussdo. Nossa
intencdo foi a de rastrear e interpretar as enuncia¢des representadas por caracteristicas
de colonialidade/decolonialidade. A partir disso, estabelecemos as unidades de analise,
ou seja, destacamos os textos que retratam as categorias pré-estipuladas.

Na segunda etapa da analise, foi realizada uma leitura atenta ao material
selecionado. Mais familiarizados com o contetdo e relacionando-o com os referenciais
teodricos, buscamos elementos que contemplassem as categorias sugeridas, dando inicio
ao processo de tratamento de dados. Por fim, de acordo com os critérios e categorias
citados, foi possivel realizar a interpretagdo e discussao dos elementos.
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Interseccoes

Apresentamos algumas reflexdes oriundas do confronto entre o referencial
tedrico, as categorias pré-estipuladas e os LD. Primeiramente, divulgamos as dentincias
encontradas, e em seguida, os antincios. Por fim, direcionamos as discussoes para as
colecoes.

Lutar

Aqui, pretendemos contemplar denuncias ao reconhecer as formas de
colonialidade expressas pelos LD.

D2- Assume a ciéncia moderna como epistemologia dominante, universal,
nao admitindo outras epistemologias como espago de conhecimento e hierarquiza
conhecimentos

Embasados no movimento decolonial, Oliveira e Linsingen (2021) afirmam que
a visdo bindaria e dualista referente ao conhecimento, caracteristica do eurocentrismo,
estabeleceu-se como dominante globalmente e nao reconhece qualquer outra forma
de epistemologia como legitima para a geracao de conhecimento. Dentre as principais
visdes que se afastam do que é a construgdo do conhecimento cientifico, sdo citadas:
empirico-indutivista e atedrica; infalivel; ahistorica; acumulativa de crescimento linear
etc. (Pérez et al., 2001). Essa abordagem é amplamente criticada em outras discussoes
sobre a HNC, pois contribui para a construcao de concepgdes distorcidas sobre a
atividade cientifica (Pitanga et al., 2014; Vidal & Porto, 2012; Silva et al., 2018). Sob
uma perspectiva decolonial, compreendemos que essas concepg¢des foram possiveis,
historicamente, a partir da concentragdo das subjetividades sob uma hegemonia europeia
e essa perspectiva do conhecimento cientifico ndo admite outras epistemologias como
espaco para producdo de conhecimento. Por meio desses artefatos, a ciéncia moderna
se estabelece como hegemodnica, sendo a tnica forma de conhecimento propagada na
educacdo formal, manifestando a colonialidade. Nesse sentido, além das implicagoes
sobre as concepgdes epistemologicas acerca da natureza da ciéncia e da construgao
do conhecimento cientifico, amplamente discutida em dialogos com a educagio,
compreendemos que a apresentacdo da ciéncia como uma epistemologia universal, e
outros atributos intrinsecos, sdo caracteristicas da colonialidade.

A ciéncia moderna ocidental ocupa o lugar de dominagdo por diversas vias,
inclusive pela deslegitimacao de outras produgdes. Por exemplo, a colecao I ressalta a
importincia dos conhecimentos populares para o desenvolvimento da ciéncia mas, ao
mesmo tempo, comunica que este saber nao possui legitimidade por si sd, visto que nao
sao produzidos com o rigor cientifico:

Embora os conhecimentos cientificos sejam construidos com base em
comprovagdes cientificas, ndo se pode excluir a importancia do conhecimento
popular. Este altimo é produzido sem o rigor cientifico, no entanto, ele pode
orientar os estudos e auxiliar na produc¢do de conhecimento cientifico (Cole¢do
I, p. 19).
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Esse trecho evidencia que, no ensino de CN, as epistemologias diversas cabem
apenas como elementos complementares aos conteudos dominantes, sempre subordinada
a ciéncia ocidentalocéntrica, e os povos subalternizados nao sao reconhecidos por suas
producodes intelectuais. Por isso, é necessario um olhar critico sobre como os LD tém
veiculado outras epistemologias e como os discursos estdo sendo construidos em seu
entorno.

Um outro exemplo surge quando o livro cria uma dicotomia entre diferentes
saberes:

Os eclipses sao fendmenos astrondmicos que foram observados e registrados por
diversos povos. Os Tupi-Guarani, por exemplo, acreditam que a Onga Celeste
persegue os irmaos Sol e Lua e, por isso, fazem barulho nas ocasides dos eclipses
solares e lunares, para espantar a Onga, impedindo-a de devorar esses e outros
astros e deixar a Terra na escuridao. Os hindus, por outro lado, consideram que
os responsaveis pelos eclipses sao as entidades Rahu e Ketu. Ja alguns filésofos
chineses explicavam os eclipses pelo crescimento ou diminui¢ao das “for¢as” Yin
(escuridao) e Yang (luz), apesar de alguns registros mostrarem que os chineses ja
associavam os eclipses aos movimentos do Sol, da Terra e da Lua.

Atualmente, sabemos que o eclipse solar ocorre quando a Lua se posiciona entre
o Sol e a Terra e o eclipse lunar umbral, quando a Lua passa pelo cone de sombra
projetado pelo planeta (Colecéo I, p. 14, grifo nosso).

Neste fragmento, sdo relatadas as explicagdes de diversos povos para o fendmeno
de eclipse; entretanto, ¢ exibido uma hierarquizagao dos saberes ao utilizarem o advérbio
“atualmente”, marcando uma passagem de tempo capaz de produzir sentidos nos quais as
cosmovisoes do Outro sao definidas como ultrapassadas e, nesta 16gica, o conhecimento
cientifico apresenta-se como dominante, denotando assimetrias de poder.

Em outro trecho ha um posicionamento semelhante: “Percebemos, assim, que
as explicagdes mitoldgicas (boitatd) e cientifica (fogo-fatuo) para um mesmo fenémeno
natural (combustdo espontidnea) dependem do contexto em que o observador se
encontra” (Colegdo I, p. 14). Ao apresentar o pensamento indigena em contraposi¢do ao
conhecimento cientifico, impdem-se uma classificagdo em diferentes niveis, nos quais
o saber propagado pela ciéncia moderna adquire superioridade e validade universal,
deslegitimando saberes diversos. Portanto, esses dois episddios ilustram dicotomias
do tipo ultrapassado/moderno e mistico/racional, hierarquizagdes pertinentes na
colonialidade.

Esses exemplos evidenciam que os conhecimentos considerados tradicionais
apenas sdo reconhecidos apos a validagdo cientifica. O conhecimento cientifico, ao
considerar legitimo apenas aquilo produzido por meio de métodos e regras especificas,
exclui outros conhecimentos e saberes (Gomes et al., 2022). No caso da astronomia
indigena, sua validade como conhecimento é negada ao ser rotulada como um mito.
Afonso e Silva (2012) afirmam que a transmissao oral dos conhecimentos indigenas gerou
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nos estudiosos, desconhecedores da astronomia indigena e da relacao desses povos com
os astros, a concep¢ao de que seriam narrativas mitoldgicas. Porém, o conhecimento do
céu e da natureza extrapola um significado cultural estrito, providenciando, também,
sobrevivéncia nos campos e florestas. Tais saberes alcangam objetivos similares
aqueles vislumbrados pela ciéncia moderna ocidental, mas sua legitimidade é negada,
apagando-o da rede de conhecimentos. Neste contexto, a validacao seletiva dos tipos
de conhecimentos perpetua uma estrutura que marginaliza, desvaloriza e apaga outras
formas de compreensao do mundo.

As dicotomias ultrapassado/moderno e mistico/racional foram construidas e
perpetuadas a fim de estabelecer uma estrutura de dominagao. Historicamente, Quijano
(2005) salienta que as categorias bindrias, como primitivo/civilizado, magico/mitico-
cientifico, irracional/racional, tradicional/moderno emergiram a partir das dinamicas
de dominagdo intersubjetivas e culturais entre a Europa e o restante do mundo;
classificagdes que foram utilizadas para legitimar os vinculos opressivos. Ainda, segundo
Oliveira e Linsingen (2021), “na cultura moderna, toda dicotomia traz implicita uma
hierarquizagao, do primeiro termo em detrimento do segundo” (p. 12). Portanto, a
persisténcia da cissiparidade contribui para o estabelecimento de um padrao de poder e
dominacio que, pouco a pouco, firma-se como uma visao de mundo.

Buscando o entendimento dos sentidos produzidos pela colonialidade do saber
no texto didatico, Cassiani (2018) retoma as ideias de Quijano, na qual a dominag¢ao
nao ocorre por meio do uso da for¢a, mas, sim, a partir da naturalizagdo do imaginario
europeu como forma unica de existéncia e de relacionamento com a natureza, com
o mundo social e com a propria subjetividade. Deste modo, o apagamento do vetor
humano na construgio do conhecimento cientifico, tipicamente europeu, e as dicotomias,
conduzem a pretensdo de objetividade, cientificidade e universalidade, consolidando
uma dominagao epistémica, tipica da colonialidade.

D3- Propde a ciéncia moderna como neutra, desinteressada, a servico da
sociedade e capaz de solucionar todos os problemas da humanidade

Os moldes positivistas da ciéncia introduzem a racionalidade cientifica sem
a contextualizacao historico-filosofica, contribuindo para a construgdo de visdes
distorcidas (Pitanga et al., 2014; Vidal & Porto, 2012; Silva et al., 2018). Em diversos
momentos, os materiais analisados reproduzem a visdo positivista e determinista
da ciéncia. Por exemplo, nas colecoes I, II e III, a ciéncia é apresentada como uma
pratica empirista e estritamente metodoldgica, seguindo um mecanismo de perguntas,
investigagoes e respostas.

Vemos, entdo, que o conhecimento cientifico é construido a partir da observagdo
dos fendmenos naturais, e da tentativa de explicd-los racionalmente. E passivel
de verificacdes, testes e substituicdes (Colecdo I, p. 16).
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Os conhecimentos cientificos sdo construidos a partir do estudo dos fendmenos,
por meio de investigagcdes cientificas, que consistem em um conjunto de
procedimentos especificos adotados pelos pesquisadores. Podemos dizer que as
investigacdes sdo orientadas por perguntas ou problemas que sdo levantados na
comunidade cientifica e que partem de conhecimentos ja existentes (Colec¢ao II,

p- 13).

O conhecimento cientifico em determinada drea geralmente comega com
alguma pergunta: “Por que tal fendmeno ocorre?” ou “Qual é a relagdo entre
determinado fendmeno e outro?”. Quando formulam essas perguntas, os
cientistas geralmente ja tém alguma ideia prévia sobre as possiveis respostas para
elas com base em teorias cientificas e informac¢des de pesquisas anteriores. Para
formular uma hipétese, portanto, o cientista primeiro analisa, interpreta e retine
o major numero possivel de informag¢des disponiveis sobre o assunto que ele
deseja estudar (Colecao III, p. 15).

Nesses trechos ha um distanciamento de uma abordagem decolonial, pois sdo
reproduzidos os discursos da ciéncia moderna eurocentrada.

Ainda, definir o pensamento cientifico a partir de metodologias pré-estipuladas e
utilizando alinguagem impessoal, contribui para a produgédo de sentidos de neutralidade,
impessoalidade e uma ciéncia ahistdrica. Entdo, quando o texto analisado afirma “o
pensamento cientifico é orientado pelas etapas adotadas” (Cole¢do III, p. 19), silencia-
se a atividade humana envolvida no processo. Esta descontextualizacdo da ciéncia
como uma produ¢do humana pode levar-nos a compreensido de um empreendimento
incontestavel, visto que se ndo ha humanos, ndo ha erros (Cassiani, 2018). No entanto,
a educacdo em ciéncias pode encontrar na decolonialidade uma oportunidade de
questionar os fundamentos da racionalidade moderna (Nascimento, 2021).

Esperancar

Esta secdo ilustra momentos nos quais os LD se aproximam das categorias de
anuncios, ou seja, apresentam entendimentos diferentes aqueles promovidos pelo ideal
de ciéncia moderna ocidental e mais alinhados ao ponto de vista decolonial.

A1l- Compreende as especificidades da instituicao Ciéncia e o conhecimento,
considerando as falhas e descontinuidades

O LD da colegdo I pode ser alocado nesta categoria pois expoe a relevancia do
conhecimento cientifico nao s6 para o desenvolvimento da humanidade, ao pensar sobre
solugdes de problemas e inovagdes tecnoldgicas, mas também para sua participa¢ao em
conflito humanos, como para produciao de armas:

A medida que a sociedade se desenvolve, a Ciéncia busca solugdes e inovagdes
para suprir os problemas e as necessidades dessa sociedade. Paralelamente, as
descobertas cientificas também podem influenciar e modificar a sociedade em
que vivemos. [...] No entanto, o conhecimento sobre a radioatividade também foi
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utilizado para fins militares, como para o desenvolvimento das bombas atomicas
que atingiram as cidades de Hiroshima e Nagasaki durante a Segunda Guerra
Mundial, ocasionando mais de 300 mil mortes (Colegdo I, p. 12, grifo nosso).

Ainda que de maneira breve e superficial, isto pode constituir um progresso para o
reconhecimento da ciéncia como nao neutra e incapaz de solucionar todos os problemas
da sociedade, contrariando as falacias da colonialidade (Cassiani, 2018; Oliveira, 2017;
Hinkel et al., 2022).

Outro passo importante rumo a decolonialidade é a desconstru¢ao dos moldes
positivistasdaeducagdo emciéncias, legitimadorasereprodutoras dalégicade dominagao
epistémica do conhecimento ocidental (Pinheiro, 2019). Por isso, devemos recorrer aos
conceitos e valores fundantes da racionalidade cientifica ocidental, problematizando-os
e desconstruindo-os como modelo universal de producdo de conhecimento (Aratjo et
al., 2021). Tangenciando este debate, destacamos trechos das cole¢des I e III nos quais,
de uma forma mais direta, ha um apontamento para a inconstancia do desenvolvimento
do conhecimento cientifico:

Nao ha um método cientifico que possa ser utilizado em todas as Ciéncias,
uma vez que toda Ciéncia tem suas peculiaridades e busca respostas diferentes.
Por isso, esses métodos sao variados e estio continuamente sendo revistos,
alterados e recriados. Além disso, a aplicagdo do método cientifico ndo auxilia
na elaboragdo de verdades absolutas, pois a Ciéncia é uma constru¢ao continua,
sujeita a modifica¢des (Colegdo I, p. 19).

E importante ressaltar que ndo existe um método universal para se realizar
uma investigagdo, ja que a complexidade dos fenomenos a serem estudados
¢ muito variavel. Nesse sentido, as etapas que serdo aqui apresentadas apenas
exemplificam alguns tipos de investigagdes (Colegao III, p. 20).

Em outro ponto, nas cole¢des I e II sdo levantados elementos contrarios a ideia
de uma ciéncia imutavel, superando pressupostos de perfei¢cdo, completude e iniciativa
individual, a saber: “Como toda atividade humana, a Ciéncia é dinAmica e estd em
constante evolugdo” (Colecdo I, p. 16) e “A Ciéncia é um empreendimento coletivo e em
continua construg¢ao, uma atividade em constante mudanga pela qual passam os saberes
e os esfor¢os da humanidade sobre a natureza” (Colegdo II, p. 20). Na colegdo III, é
destacada a influéncia dos contextos social, economico e cultural: “...podemos dizer que
a construc¢ao dos conhecimentos cientificos esta relacionada a época e ao contexto social,
politico, cultural e econdmico em que sao estabelecidos” (Colegao III, p. 14). Logo, as
colecdes analisadas explicitam algumas caracteristicas importantes das concepg¢oes do
conhecimento cientifico: coletivo, mutavel e construido socialmente.

Outro debate relacionado a HNC sdo os esteredtipos criados sobre as imagens de
cientistas. A colegao pretende desconstruir as preconcepgdes envolvidas:
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Outro fato a ser ressaltado é que os cientistas ndo sdo como o estereétipo
construido ao longo do tempo pela midia: geralmente homens de idade avancada,
com mentes brilhantes, que trabalham sozinhos no interior de laboratérios e sao
capazes de chegar instantaneamente a solugdes para problemas (Colecao III, p.
15).

Apesar dessa citagao buscar reduzir os esteredtipos sobre cientistas, salientamos
que ao excluir contribuicdes de povos nao brancos, o LD permanece propagando
concepgdes de que o conhecimento cientifico tem raga, cor e género. Hinkel et al. (2022)
discutem a colonialidade de género em LD e problematizam o papel da abordagem
pedagogica na criagdo dos esteredtipos supracitados. Consequentemente, a visdo
estereotipada sobre os cientistas ndo ¢ apenas construida pela midia, mas também
veiculada por meio de uma pratica pedagdgica excludente, colonizadora e sexista.

Consideramos esses excertos como pontos de anuncio do tipo A1, pois se opdem
aos padrdes positivistas impostos pela ciéncia moderna ocidental, no qual apresenta-se
um empreendimento neutro, sem interesses proprios, a servico da sociedade e capaz
de solucionar todos os problemas da humanidade, que se impds como epistemologia
dominante e universal. Entretanto, o alinhamento a categoria é parcial, visto que a
discussdo é apresentada de forma pontual, aparentando mais uma retdrica onde se faz a
defesa de uma agenda, mas sem sustenta-la nos demais discursos do contetdo, conforme
discutido em Oliveira (2017).

A4- Ha presenca de contribuicoes afrodescendentes, indigenas e/ou povos
nao-europeus

A valorizagdo da contribuiciao de outros povos paraa construgio do conhecimento
cientifico é um importante aspecto de uma educagio cientifica que se pretende decolonial.
Como exemplo, sdo apresentadas discussdes sobre as ciéncias da natureza ao longo do
tempo, explicitando as contribui¢des dos povos indigenas, arabes, chineses e indianos:
“Além da sociedade egipcia, outras civilizagdes antigas como a chinesa, a arabe, a indiana
e a grega contribuiram na constru¢iao do conhecimento que hoje possuimos” (Colegao
III, p. 15). Neste trecho é reconhecida a contribuicao de povos ndo-europeus para o
conhecimento da ciéncia moderna, contrariando o movimento realizado pela Europa
ao reprimir as formas de produ¢ao de conhecimento dos colonizados, bem como seu
universo simbolico e padrdes de expressao e sentidos (Quijano, 2005).

Este é um topico a ser reconhecido, pois contribui para o entendimento de
que a ciéncia ndo é exclusivamente produzida no continente europeu. Nesse sentido,
“transformar a dita auséncia de saber em presenca, em conhecimento, é uma forma
de resisténcia e re-existéncia epistémica e cultural a colonialidade e aos seus modos
de subalternizagdo” (Oliveira, 2017, p. 15). Apesar disso, podemos encarar esse trecho
como uma inclusao de carater “politicamente correto” (Oliveira, 2017), pois sdo artefatos
utilizados pontualmente, sem a sustentagdo do discurso ao longo do conteudo.

RBPEC « Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 24, e51464, 1-29 19



Pereira & lbraim

Esperancas e Lutas nas Colecoes Analisadas

Realizada a discussao sobre os anuncios e denuncias separadamente, agora
olhamos para os livros individualmente, sem a pretensdo de apontar uma classificagao
quanto a qualidade. Buscando responder as nossas questdes de pesquisa, desejamos
apenas refletir sobre os pontos de melhoria e os avangos conquistados.

Na colegdo I, nos chamou especial aten¢ao as citagdes de conhecimentos de outros
povos e suas contribui¢des para a construgao do conhecimento cientifico. Isso representa
um avango para o enfrentamento a colonialidade, visto que busca o reconhecimento
de saberes produzidos pelos povos subalternizados. Contudo, a apresentagdo do
conteudo denota uma hierarquizagdo de saberes, pois a ciéncia moderna é considerada
como unica fonte de conhecimento legitimo, enquanto os demais conhecimentos s3o
caracterizados como misticos ou arcaicos. Um exemplo ¢ a citagdo de contribuigoes de
indianos, chineses e indigenas da América para a constru¢dao do conhecimento, mas, ao
relaciona-lo com o conhecimento cientifico, cria-se uma dicotomia de antigo/moderno,
mistico/cientifico.

Salientamos dois aspectos na interpretacao das citagdes dos povos originarios: a
tentativa de expansao de contetidos e a hierarquizacao de saberes implicita. Primeiro,
encaramos a inclusio de outros povos e suas contribui¢des para a construcao do
conhecimento cientifico como antncios, um principio do que pode ser idealizado como
uma educagio em ciéncias decolonial. Mas o discurso promovido pode contribuir para
a construcdo de sentido de hierarquizacao de saberes, pois ao longo do texto criam-
se dicotomias como mistico/racional e ultrapassado/moderno, perpetuando a ciéncia
moderna ocidental como epistemologia tnica e universal. Por isso, ainda que esses
exemplos indiquem um passo a mais para a representacao de outros saberes, devemos
permanecer em busca de um tratamento horizontalizado.

Apesar dos contrapontos, a tentativa de inclusao de outros conhecimentos parece
ser uma evidéncia da HNC como uma oportunidade de transformacao das concepgdes
atuais sobre a construc¢do do conhecimento cientifico, uma educacdo em CN decolonial,
sendo um campo de disputa a visao cientifica tipicamente eurocéntrica propagada nos
livros (Gomes et al., 2022). Ressaltamos que a histdria por si s6 ndo cumpre com todos os
objetivos de valorizagdo de outras formas de conhecimento. E crucial nos questionarmos
sobre quais histérias estio sendo privilegiadas na educa¢ao cientifica (Alves-Brito
& Macedo, 2022), adotando uma abordagem critica sobre o carater eurocéntrico do
conhecimento escolar e das representacdes e identidades por ele veiculadas. Assim,
ndo se trata apenas de representar a diversidade cultural, mas buscar compreender,
ideologicamente, como as representa¢des dos povos dominantes e subalternizados tém
naturalizado relagoes de poder e domina¢ao (Macedo, 2004).

Nesse sentido, Nascimento (2020) nos alerta sobre a necessidade de superar
a crenga de que possuir os conhecimentos sobre a histdria e cultura africana e afro-
brasileira (e, aqui, acrescentamos a indigena) ¢ suficiente para o combate ao racismo.
Entao, pensando no ensino de HNC, apenas ter infimas informagoes sobre a produgao de
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conhecimento de outros povos € insuficiente para um tratamento horizontal de saberes.
Precisamos denunciar o apagamento sofrido por povos subalternizados e reconhecé-los
como produtores de conhecimento.

E fundamental evidenciarmos os tépicos de antincios presentes no LD, mesmo
estando timidamente presentes, porque eles caminham contra o conhecimento
hegemonico tradicionalmente compartilhado na educagdo formal. No entanto, ndo
podemos ser ingénuos. Lembremos que tais olhares ainda aparecem apenas como breve
citagdes, servindo como um assunto introdutério para a grande e real discussdo da
ciéncia moderna.

De um modo geral, a colecdo I estd parcialmente alinhada as discussoes
contemporaneas ao discorrer sobre a HNC e o processo de construcao do conhecimento
cientifico, inclusive acrescentando os conhecimentos de povos ndo-europeus. Contudo,
ainda apresenta caracteristicas de hierarquizacdo de saberes, representando o
conhecimento cientifico com um lugar privilegiado perante outros saberes.

Olhemos, agora, para as colegdes II e III. Por discorrerem sobre a ciéncia de
forma semelhante, discutiremos-as concomitantemente. Nelas, considera¢des sobre
conhecimentos de outros povos estao totalmente ausentes, dedicando-se inteiramente a
descricao da ciéncia moderna ocidental. Apesar disso, é possivel salientar anuncios para
o combate de visoes distorcidas da ciéncia, a partir da quebra de esteredtipos propagados
por uma HNC descontextualizada.

Dentro das discussdes sobre os modos da HNC no ensino de CN, os LD mobilizam
ideias que pretendem reduzir as deformacdes das visdes sobre a prética cientifica, tal
como ressaltando a coletividade, nao linearidade e falhas. No entanto, esse movimento
é pouco expressivo. E, ainda que ressaltem esses aspectos, os LD apresentam uma
visdo unica sobre o empreendimento cientifico. Essa escolha de determinado modelo é
carregada de ideologia e significados, manifestando a colonialidade.

Diante disso, pararepensaraescolae o ensino de ciéncias, é necessario desconstruir
o mito da modernidade e revelar suas violéncias (Dutra et al., 2019). A preocupac¢io
com o ensino de ciéncias deve se atentar a forma que o eurocentrismo estrutura a HNC
(escritos por mdos e pensamentos brancos) e real¢car que a histdria critica da ciéncia pode
ser uma ferramenta pedagogica libertadora (Alves-Brito & Macedo, 2022). O ensino de
ciéncias numa perspectiva decolonial, de alteridade e de emancipac¢ao, deve oportunizar
uma interagdo construtiva entre os diferentes tipos de conhecimento. Neste caminho,
deve-se respeitar e valorizar a cultura local, resgatar saberes ancestrais, destacando
suas contribui¢des para outras sociedades, mas despindo-se da hierarquizagdo imposta
pelo eurocentrismo (Cassiani, 2018). Este é, também, o caminho proposto pela Lei n°
10.639/03 e sua alteracdo pela Lei n° 11.645/08.

Corroborando com essas ideias, Ramalho e Leite (2020) defendem que a efetivagao
do acesso a educagao depende da descolonizacdo da escola. Processo que, embora
desafiador, possui um caminho oferecido sob a dtica anticolonial: “reconhecimento
positivo das identidades e culturas secularmente silenciadas” (p. 19). Logo, necessitamos
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reivindicar cada vez mais o espago das historias dos povos indigenas e afrobrasileiros
nos LD. E que esses conteudos ndo sejam apresentados como meros aderegos, mas sim
a estrutura central do curriculo, permeando todas as areas de estudo.

Asorientagdesas quaisestavam submetidosautoresdos LD doPNLD 2021 colocam
como critério a promogao positiva da cultura e a histéria afro-brasileira, quilombola, dos
povos indigenas e dos povos do campo, visto que é uma exigéncia da Lei n° 11.645/08.
Segundo o documento, o propdsito é “valorizar seus saberes, conhecimentos, tradi¢oes,
organizagdes, valores e formas de participacao social” (Ministério da Educagao, 2019,
p- 52). No entanto, nos capitulos onde trata-se de HNC essa oportunidade é deixada de
lado, fazendo apenas uma citagdo rapida, sem o desenvolvimento do pensamento e sem
a manutenc¢ao do discurso no decorrer do contetido.

Isso evidencia o baixo impacto das orientagdes oficiais, as tensdes ocasionadas
pela logica capitalista de produgdo de LD e o papel didatico dos livros veiculados.
Rosa (2017) discute o LD como um produto da industria cultural, que reflete valores e
ideologias, e é participante de um elo entre o poder publico (Governo Federal, formulador
das legislagdes) e privado (grandes editoras, produtoras dos livros). E por meio de
documentos oficiais que o governo dita o que deve estar contido nos LD e as editoras
acatam essas proposi¢des, visando a aprovacao no edital do PNLD. Concomitantemente,
as editoras adotam uma estratégia capitalista para garantir vendas e lucros mais elevados,
produzindo os modelos de livros tradicionais, historicamente os mais vendidos. Por isso,
autores do LD fazem uma adogao pontual da legislacao, o que Oliveira (2017) interpreta
como politicamente correto, visto que, embora afirmem cumprir as exigéncias do edital,
mantém a estrutura de um livro tradicional, que é amplamente utilizado nas escolas.

Em outras palavras, os LD fazem referéncias que se adequam as exigéncias da
Lei n° 11.645/08 e aos critérios estabelecidos pelo edital do PNLD, porém permanecem
presos ao modelo tradicional, sem promover uma mudanga paradigmatica, uma vez
que esse tipo de livro pode nao ter uma demanda tao alta, pois o padrdao predominante
nas escolas ainda é o tradicional. Esta discussdo também esta relacionada a formacao
dos professores, porque muitos tendem a escolher os LD mais convencionais,
provavelmente mais alinhados a sua formagao. Portanto, abordagens ndo convencionais
ou inovadoras enfrentam dificuldades de implementacao devido a formacao tradicional
dos profissionais docentes.

Durante a analise, ndo encontramos evidéncias de antncio das categorias A2
e A3. A auséncia da categoria pode estar diretamente relacionada as denuncias, visto
que ao falar da construgdo da ciéncia, ha uma perspectiva eurocéntrica intrinseca que
propaga a visao colonialista com a hierarquizagao dos saberes. No caso da categoria A3, o
escopo de andlise ndo contribui para sua identificacdo. Talvez, A3 pudesse ser favorecida
em unidades tematicas que possibilitassem discutir a relagdo entre a humanidade e o
ambiente. Também nao identificamos evidéncias diretas das categorias de dentincia D1
e D4. No entanto, percebemos que D1 e D4 estdo intrinsecamente ligadas a categoria
D2, visto que ao se adotar a ciéncia moderna como epistemologia dominante, ha o
silenciamento de outros conhecimentos (D1), e, por ser a tinica forma de conhecimento
propagada, assume-se que seja o mais adequado para ser utilizado nas escolas.
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Em resumo, nao ha livro totalmente alinhado as discussdes propostas por uma
educacao cientifica decolonial. Contudo, apresentam-se caracteristicas que representam
um progresso quanto as historias retratadas no ensino de ciéncias.

Um Olhar a Partir do Sul

No decorrer do estudo, observamos a presenca dos seguintes tracos de
colonialidade: hierarquizacao e silenciamento de conhecimentos; caracterizac¢ao
da ciéncia moderna ocidental como universal e unico conhecimento valido para ser
propagado na educagao formal. Estes aspectos estao sendo refor¢ados nos LD a partir da
assuncdo da ciéncia como tnica epistemologia legitima, propagando o método cientifico
e a racionalidade. Diante disso, nosso estudo corrobora com os achados de Hinkel et al.,
(2022) e Scanavaca e colaboradoras (2022).

A colonialidade ainda é predominante, mas também foi possivel observar
particularidades que denotam um progresso para a superagdao do estado eurocentrado,
rumando para a decolonialidade. O principal aspecto foi as citacdes de povos nao-
europeus, tanto quanto as suas culturas como suas contribui¢cdes para a constru¢ao
do conhecimento; o que parece ser um avan¢o na inclusdo de outros sujeitos na
historiografia tipicamente eurocentrada. No entanto, reconhecemos que determinadas
situagdes criaram sentidos de assimetrias e marcas de dicotomias, por exemplo de
mistico/racional e antigo/moderno.

Quando falamos de hierarquizagdo do conhecimento, ¢ possivel argumentar que
a simples apresentac¢ao de outros conhecimentos e suas contribui¢des nao é suficiente
para a emancipagdo do estado de colonialidade do saber (Nascimento, 2020). Dentre as
consequéncias da mobilizagdo de apenas saberes eurocéntricos, podemos citar que as
experiéncias nado marcadas pelo horizonte eurocéntrico, tal como negras e indigenas,
acabam sub representadas e experimentadas na forma de objeto. Essa ¢, talvez, uma
radicalidade que precisamos encarar: é impossivel pensar desigualdades sem a
racializagdo. Seria desejavel um posicionamento reflexivo e questionador dos objetos
escolhidos para abordagem em sala de aula, auxiliando os estudantes no desenvolvimento
de habilidades de um cidadao critico.

Este estudo aponta os topicos de colonialidade no ensino de HNC propagados
em unidades dos LD. Com base nisso, podemos repensar nossa abordagem pedagogica,
integrando elementos de criticidade, problematizagdes e deslocamentos epistémicos.
Ainda, podemos elaborar movimentos de resisténcia e reivindicagdes para um novo
paradigma de ensino no LD.

Assim como observado em estudos de outras areas (Oliveira, 2017; Queiroz,
2021; Silva & Silva, 2014; Wermelinger, 2022), o LD de CN do Ensino Médio também
estd carregado de colonialidades. Porém, reconhecemos que nosso estudo carrega a
limita¢do do recorte inicial, pois é possivel considerar que a HNC esteja presente ao
longo de contetidos gerais de ciéncias, os quais ndo foram investigados por nds. Uma
analise mais ampla, poderia revelar novas dentncias, como a neutralizagao da Ciéncia,
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representada em D3. Isto porque, em muitos casos, a abordagem da histéria da ciéncia
¢ reduzida a informacgdes sobre os feitos cientificos e suas datas. Nessa situacao, D3
pode se tornar mais frequente. Apesar disso, destacamos que a inten¢ao deste artigo nao
¢ esgotar a analise dos LD, uma vez que entendemos que as discussdes centradas em
unidades tematicas podem demandar argumentagdes especificas sobre a decolonialidade
atrelada ao topico em discussdo. Nosso objetivo é provocar discussdes, fazer anuncios
e dentncias, sobre como os LD estdo lidando com elementos decoloniais, provendo
evidéncias sobre as estratégias editoriais para lidar com a regulamentagdo e propostas
do PNLD.

Sendo assim, novas investigacdes podem ser produzidas em diversas frentes:
uma delas é a pesquisa e elaboragdo de contetidos com um alinhamento decolonial,
incluindo novas visoes e saberes outros a HNC dos LD, suscitando um deslocamento
epistémico. Outra frente de pesquisa é ampliar as buscas de colonialidade em outros
topicos e provocar as visdes dos professores sobre HNC, para além das concepgoes
distorcidas amplamente discutidas.

Nao podemos ignorar a relevancia da formagdo inicial de professores. Se
os programas de formagdo de professores incluissem uma perspectiva critica com
discussdes decoloniais, os educadores estariam mais propensos a pressionar ou apoiar a
adogdo de LD nos quais essa estrutura estivesse presente. Isso reduziria a demanda por
livros mais tradicionais e, talvez, editoras e autores se dispusessem a explorar abordagens
mais inovadoras, promovendo um deslocamento epistemoldgico. Logo, é primordial
acrescentar esses debates nos cursos de licenciatura de modo a prepararem os futuros
docentes para uma visdo critica sobre os LD e para lidarem com questdes de cunho social,
efetivando o projeto de uma educagdo emancipatéria, formagao de cidadaos criticos e
autdnomos, tal como defendido nos documentos basilares da educa¢ao brasileira.

Por fim, concordamos com Dutra e colaboradores (2019) de que “se nao
falarmos que a ciéncia e o ensino de ciéncias nada tem a ver com o mecanismo da
colonialidade, estaremos fadados a hipocrisia da propria histéria da ciéncia” (p. 12).
Logo, precisamos desenvolver coeréncia epistemoldgica para educarmos e (nos)
reeducarmos constantemente. A pedagogia decolonial ¢ vista como uma forma de
resisténcia ao racismo, preconceitos de género e sexualidade, entre tantas outras formas
de afronta aos direitos humanos. Portanto, propomos a educacao decolonial para
transgredir e aspirarmos novos futuros, para que possamos construir o mundo de uma
forma contestadora.
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