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RESUMO

Este artigo visa relatar e refletir sobre uma pratica formativa realizada no Férum Permanente
de Pedagogia Universitdria de uma universidade comunitdria. O objetivo principal da pratica
foi proporcionar aos professores da universidade momentos para compreender a constituicao
do professor na sua trajetéria de vida pessoal e profissional e como isso influencia a pratica
docente. A metodologia utilizada foi trabalhar com Histdria de Vida por meio da construcao
de uma Colcha de Retalhos. Cada participante compartilhou suas vivéncias com os demais e
os retalhos foram costurados, unindo histérias de diversas pessoas, que passaram por
diferentes experiéncias. Por meio da andlise das narrativas, consideramos que os momentos
de formagado possibilitaram trazer a tona significados e sentidos da histéria de vida e como
essas vivéncias afetam a perspectiva do presente na sua pratica docente, como também, a
compreensao de que tanto o professor como o académico sdo atores do processo de
aprendizagem e sujeitos dotados de subjetividade.
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Rose Aparecida Colognese Rech, Fatima Terezinha Lopes da Costa, Marcia Cristina Gouvea Gomes

TRAYECTORIAS DE ENSENANZA: COMPLETANDO CAMINOS

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo informar y reflexionar sobre una practica formativa realizada
en el Foro Permanente de la Pedagogia universitaria de una universidad comunitaria. El
objetivo principal de la practica era proporcionar a los profesores universitarios momentos
para comprender la constitucion del profesor en su trayectoria personal y profesional y cémo
influye en su practica docente. La metodologia utilizada fue trabajar con Historia de Vida a
través de la construccion de una colcha de retazos. Cada participante compartié sus
experiencias con otros y se cosieron las solapas, uniendo historias de diversas personas, que
pasaron por diferentes experiencias. Por medio del andlisis de las narrativas, consideramos
que los momentos de formacidn permitieron resaltar los significados y los significados de la
historia de la vida y cobmo estas experiencias afectan la perspectiva del presente en su prdctica
docente, asi como la comprensidn de que tanto el maestro como el académico son actores
del proceso de aprendizaje y sujetos dotados de subjetividad.

Palabras-clave: Historia de vida. Trayectoria docente. Constitucion docente. Educacion
superior.

TEACHING TRAJECTORIES: COMPLETING PATHWAYS

ABSTRACT

This article aims to report and ponder about a formative practice held at the Permanent Forum
of University Pedagogy on a community university. The main objective of the practice was to
provide university professors with moments of understanding the professor's role in their
personal and professional life trajectory and how this influences the teaching practice. The
used methodology was to work with Life History through the building of a Patchwork. Each
participant shared their own experiences each other and that's how the Patchwork was
stitched together, connecting stories of different people, who went through different
experiences. By analyzing the narratives, we consider that the moments of formation made it
possible to bring out life history meanings and how these experiences affect the perspective
of the present in their teaching practice, as well as the understanding that both professor and
academics are actors of the learning process, as well as individuals endowed with subjectivity.

Keywords: Life history. Professor trajectory. Professor formation. Higher education.
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INTRODUCAO

A Pré-Reitoria de Graduagdo de uma universidade comunitaria em estudo desenvolve o Férum
Permanente de Pedagogia Universitaria, que busca discutir as metodologias e praticas no
contexto do ensino superior, por meio de encontros de Formacdao Pedagdgica com os
professores da instituicdo. O Nucleo de Apoio ao Estudante e ao Professor (NAEP) é um érgao
integrante da Prod-Reitoria de Graduagdao, responsdvel pelo suporte psicopedagodgico,
psicolégico e pedagdgico aos estudantes e aos professores, com a finalidade de promover a
mediacdo no processo de ensino-aprendizagem entre professor e estudante, oportunizando
apoio pedagdgico e psicolégico ao trabalho do professor para aperfeicoar os processos
educativos. Objetiva também contribuir para a formacgao didatico-pedagdgica dos professores
da instituicao, especialmente dos docentes que nao tiveram esse aporte em sua formacao
profissional. Constitui-se em um espaco de orientacdo, didlogo e construcdo de
conhecimento, como forma de auxilio na gestao de metodologias e dos processos de inclusdo
e de recuperacao da aprendizagem. O NAEP foi desafiado a desenvolver dois encontros de
formacado com os professores. No primeiro encontro, realizado no dia 11 de novembro de
2017, foi desenvolvida a tematica “Histdrias de vida e a constituicdo da relagdo professor
aluno” e no segundo encontro, realizado no dia 8 de fevereiro de 2018, a tematica “Trajetérias
docentes: caminhos que se completam” e andlise pelos professores da atividade realizada.

Considerando que a formacdo docente é um processo permanente e envolve a valorizacdo
identitdria e que a identidade do professor é simultaneamente epistemoldgica e profissional
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2014, p. 13), definiu-se que esses encontros de formacdo seriam
voltados para o tema constituicdo da subjetividade do profissional docente pelo viés de suas
préprias histérias de vida. A demanda versou sobre a seguinte questdo: de que forma fazer
fluir as identidades docentes e como elas vao sendo delineadas num constante caminhar?

O desafio da equipe do NAEP, a partir da demanda da Pré-Reitoria de Graduagao, foi de
organizar os encontros com os docentes universitarios, em um clima que fosse favoravel ao
grupo para entrar em contato com sua prépria histéria de vida, de formacdo académica e de
vivéncias na docéncia e com isso fazer a tecitura do que foi vivenciado na sua caminhada com
a forma de estar hoje na condicdo de docente universitario.

Este artigo, em forma de relato de experiéncia, estd apresentado em quatro partes. Na
primeira parte apresentamos os “Caminhos Metodolégicos”, onde mostramos o
delineamento metodoldgico da pesquisa e as técnicas de coleta de dados. Na segunda parte,
“Memdria e Formacdo da Identidade Profissional”, relatamos o primeiro encontro de
formacdo com os professores, no qual tecemos algumas reflexdes sobre a influéncia da
histéria de vida na constituicdo da identidade profissional e na pratica docente desses
professores. Na terceira parte do texto, “A Colcha de Retalhos: Tecendo Histérias de Vida com
a Docéncia no Ensino Superior”, relatamos o segundo encontro de formagao, que tratou de
unir as historias de constituicdo docente refletindo sobre a identidade dos professores da
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instituicdo. J& na quarta parte deste artigo, “O que dizem os professores: O (re) encontro
consigo mesmo”, descrevemos e analisamos a fala dos professores sobre o sentido atribuido
a confeccdao da Colcha de Retalhos. E, por ultimo, as ConsideragGes Finais, nas quais
apresentamos os resultados alcangados com o trabalho desenvolvido.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Para que este trabalho alcangasse os objetivos propostos, tornou-se necessario tragcar um
caminho metodoldgico. Tal caminho constituiu-se a medida que foi sendo trilhado, pois, como
escreve Marques (2001, p. 114), “na pesquisa, como em toda a obra de arte, a seguranca se
produz na incerteza dos caminhos”.

Por se tratar de uma pesquisa de caracteristica singular e particular, seguiu-se uma
abordagem qualitativa, visando uma investigacdo dos fatos a partir do contexto concreto em
que esses ocorrem. A finalidade prioritaria da pesquisa qualitativa é desenvolver a consciéncia
critica e ampliar o conhecimento da comunidade envolvida na pesquisa.

De acordo com Lidke e André (2001, p. 1), para que uma pesquisa se efetive “é preciso
promover o confronto dos dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado
assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”. Por isso, além de uma revisao
tedrica sobre o assunto, compreendeu-se que para ampliar o conhecimento sobre a
constituicao da identidade docente foi necesséario elegermos um delineamento metodoldgico
gue fizesse emergir a trajetdria docente, possibilitando ao professor momentos de reflexdo e
tomada de consciéncia sobre sua pratica. Por essa razao optamos em trabalhar com Historia
de Vida. Segundo Queiroz (1988, p. 20), a histéria de vida consiste em um “relato de um
narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir os acontecimentos que
vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu”.

Os dados foram coletados durante dois encontros de formacdes destinados aos professores
da universidade. Todos os professores da instituicao foram convidados, comparecendo aos
encontros 53 professores que, de forma voluntaria, se inscreveram para as formagoes.

No primeiro encontro, foram realizadas provocacdes acerca da trajetdria pessoal e
profissional e de como essas experiéncias influenciam na pratica docente. Para esse momento
buscamos suporte tedrico em Novoa e Finger (1988) e em Névoa (1992), para refletir sobre o
processo de formacdo docente, e em Morgado (2012), para analisar a relagdo estabelecida na
pratica educativa e o processo de transferéncia. Esse processo, segundo a psicanalise,
acontece quando os atores envolvidos trazem para a relagdo atual, de forma inconsciente, as
guestoes das suas proprias histérias de vida. Apds essa discussao inicial, a técnica utilizada
consistiu na escolha, pelos participantes, por retalhos de panos, fitas, botbes e outros
materiais para representar a trajetoria pessoal e profissional.
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Apds a construcdo individual da sua vivéncia em um retalho de pano, cada participante
compartilhou, de forma voluntaria, com os demais professores, a sua representacdo e
reflexdes sobre sua trajetdria e constituicao docente.

No segundo encontro escolhemos a técnica Colcha de Retalhos, na qual cada professor uniu
a sua representacao as demais por meio da costura. Os professores puderam escolher
livremente o lugar onde gostariam de costurar a representacdo feita por eles, unindo histdrias
de diferentes pessoas. Durante a tecitura puderam fazer consideracdes ao grande grupo sobre
as histdrias que se intercruzavam na instituigao.

Ao terminar a Colcha de Retalhos, os docentes foram divididos em grupos para que pudessem
avaliar o sentido atribuido a confec¢ao da Colcha de Retalhos. As escritas dos participantes
foram coletadas para que pudéssemos fazer a andlise.

MEMORIA E FORMAGCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL

A proposta neste encontro foi trazer a fala do professor, por meio da sua histéria de vida, para
assim fazer um alinhavo com a sua pratica docente. Para fazer emergir as reflexdes sobre a
influéncia da trajetéria pessoal e profissional na pratica docente, realizamos algumas
provocacdes acerca da formacdo docente, ampliando a visdo de que formacao se refere
apenas a cursos preparatdrios para a docéncia. Para isso, trouxemos alguns referenciais
tedricos para discussao, como a afirmacdo de Névoa (1992) que diz ndo ser possivel separar o
eu pessoal do eu profissional. E também buscamos na area da psicologia suporte para
refletirmos sobre como ocorre o processo de transferéncia. De acordo com Freud (1912, p.
133-143, apud MORGADO, 2012, p. 28), o processo de transferéncia é uma “[...] operacdo
psicolégica em que os afetos prototipicos da relagdo original sdo revividos
inconscientemente”. Ou seja, na relacdo pedagodgica, aspectos importantes da histdria pessoal
podem influenciar, mesmo que de forma inconsciente, na relacdo estabelecida na sala de aula.

Nesse sentido, a rememora¢dao da histéria de vida visou oportunizar aos professores
momentos de reflexao, de forma consciente, sobre o que ja foi vivido e a sua constituicao
docente no presente.

De acordo com Morin (1977), é importante trazer o sujeito do discurso para que ele se
comprometa com sua obra.

Por que falar de mim? Ndo é decente, normal e sério que quando se trata de
ciéncia, de conhecimento e de pensamento, o autor se apague através de
sua obra e se desvanega num discurso tornado impessoal? Devemos, pelo
contrario, saber que é ai que a comédia triunfa. O sujeito que desaparece do
seu discurso instala-se, pelo fato, na torre de controle. Fingindo deixar um
lugar ao sol copernicano, reconstitui um sistema de Ptolomeu cujo centro é
o seu espirito (MORIN, 1977, p. 26).
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Trazer o sujeito do discurso para o centro e reconstituir, através da fala, a trajetéria percorrida
desde os primérdios de sua formacdo académica, tracando lacos até chegar a constituir-se um
profissional universitario e assim, tornar-se consciente de que sua fun¢do educativa nao se fez
ao acaso e também nao é fruto apenas da formacao cientifica, mas sim vem sendo tragada dia
apos dia pela justaposicdo de todas as suas experiéncias. Suscitar a memoria do profissional
docente faz com que ele reviva as experiéncias do passado, interligando-as ao seu presente,
na busca de uma formacao continuada e no comprometimento com a formacdo do “ser”
enquanto sujeito da agao educativa. A postura reflexiva leva a uma constante ressignificagao
do “ser” professor e do “ser” pessoa. Em func¢ado disso é que se buscou, por meio das vivéncias
e dos saberes pessoais, os motivos que dao sentido a profissao e a identidade docente.

Apds a discussdo inicial sobre a formacao, histdria de vida e pratica docente, os professores,
em um lugar tranquilo, ao som de musica ambiente, foram provocados a representarem, de
forma individual, no retalho de pano, a sua trajetéria pessoal e profissional, considerando
aspectos marcantes e significativos para a constituicdo docente.

Fotografia 1 — Professores representando suas trajetérias de vida.
Fonte: RECH, 2017.

Dessa forma, os professores foram rememorando suas histérias em um processo de
significacdo de suas representacdes e construcdo da identidade profissional.

Névoa nos diz que:
Aidentidade ndo é um dado adquirido, ndo é um produto. A identidade é um

lugar de lutas e conflitos, um espago de construgdo de maneiras de ser e de
estar na profissdo. [...] € um processo que necessita de tempo: um tempo

Rev. Docéncia Ens. Sup., Belo Horizonte, v. 9, e014678, 2019
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para refazer identidades, para acomodar renovacbes, para assimilar
mudangas (NOVOA, 1992, p. 16).

Para Bohoslavsk (1980), a escolha profissional esta relacionada com as primeiras figuras de
identificacdo. Assim, na escolha dos professores também estdo presentes objetos internos
que necessitam reparagao.

[...] a auténtica reparagdo supGe sempre comportamentos sublimatdrios;
requer clareza quanto ao papel profissional e, reciprocamente, a reparagdo
auténtica contribui para definir definitivamente a identidade ocupacional de
guem desempenha o papel (BOHOSLAVSK, 1980 p. 23).

A identidade ocupacional, assim posta, leva-nos a concluir que o professor universitario, com
formacao em diferentes dreas como agronomia, engenharia, saude, informatica, entre outras,
fez um percurso diferente, porém chegou a docéncia como uma primeira escolha que
permanecia oculta no seu inconsciente e que em algum momento desse percurso lhe é
revelada.

Pimenta e Anastasiou (2014) questionam sobre o que identifica um professor universitario.
Segundo as autoras essa € uma questdo que vem sendo considerada em varios paises, tanto
no ambito da formacdo de professores quanto nas politicas de ensino superior.

Benedito, Ferrer e Ferreres constatam (1995, apud PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 36) que
“[...] o professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de socializacdo em parte
intuitiva, autodidata ou [...] seguindo a rotina dos outros”. O autor faz referéncia a
necessidade de iniciativas que valorizem a formacao continua ja que esse modelo de professor
universitdrio j4 ndo é mais aceito nas universidades atuais. Hoje, a universidade faz
investimentos na formacao pedagdgica, didatica, metodoldgica e também no reconhecimento
da necessidade de interacdo professor-aluno como elementos essenciais para a qualidade da
formacdo académica.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2014), os professores oriundos de cursos de formacao liberal
gue se inserem no campo da docéncia no ensino superior trazem consigo significativa
bagagem de conhecimento de sua drea especifica de atuacdo profissional. Muitas vezes as
instituicoes que os recebem desobrigam-se de contribuir para torna-los professores. Assim,
sua passagem para a docéncia acontece naturalmente, muitas vezes, ocasionando danos ao
processo de ensino e a construcdo de identidade profissional docente.

Para as autoras, a formacgao da identidade profissional inicia-se no processo de formacgao. O
tempo de universidade ja propicia o processo identitdrio, no entanto, aqueles que passam a
atuar como professores sem ter o curso de licenciatura, fazem-no sem qualquer processo
formativo.

Rev. Docéncia Ens. Sup., Belo Horizonte, v. 9, e014678, 2019

7



Trajetdrias docentes: caminhos que se completam
Rose Aparecida Colognese Rech, Fatima Terezinha Lopes da Costa, Marcia Cristina Gouvea Gomes

Os elementos constitutivos da profissdo docente, a saber, formacdo académica, conceitos,
conteudos especificos, ideal, objetivos, regulamentacdo e cddigo de ética tém caracteristicas
proprias que constituem a formacao inicial se ela ocorresse. Como ela ndo ocorre, esses
aspectos devem ser considerados nos processos de profissionalizagao continuada (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2014, p. 107).

Tendo em vista a complexidade dessa formacdo, o dominio limitado a uma darea cientifica do
conhecimento ndo basta para desenvolver uma educacdo de qualidade. Os saberes
provenientes do campo pedagégico sdo determinantes na construgdo de uma pratica reflexiva
e dialdgica, favorecendo o cumprimento do papel social do professor universitario, que além
de formar profissionais, tem a responsabilidade de formar seres humanos na sua
integralidade, criticos e éticos, capazes de viver, conviver e transformar a sociedade.

Contudo, nos processos seletivos para o ingresso na docéncia do ensino superior, ndo ha uma
exigéncia legal para que essa formacao pedagégica seja considerada como critério. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional “a preparagdo para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacao, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 72). Sendo assim, a exigéncia de formacdo para o
professor universitario ingressante se limita a dimensao puramente técnica e cientifica, ja que
0s cursos nesse nivel estdo mais voltados a pesquisa do que a docéncia.

Se para o ingresso do professor na docéncia superior nao lhe é exigido legalmente uma
formacgao pedagdgica, e os cursos stricto sensu ndao dao conta dessa questdo, o papel da
universidade é possibilitar a formacdao em servico, favorecendo o processo continuo da
construcdo da identidade docente. Pimenta e Anastasiou sugerem iniciativas que contribuem

nesse processo.

Portanto, conhecer diretamente ou por meio de estudos as realidades do
ensino, incluindo as prdprias, na universidade; realizar observagses,
entrevistas, coletar dados sobre determinados temas abordados,
problematizar, propor e desenvolver projetos de ensino e de pesquisa do
ensino; conferir os dizeres de autores e da midia, as representa¢des e os
saberes que tém sobre o ensino, sobre os alunos e professores; olhar, ver e
analisar as a¢ées com olhos ndo mais de ex-alunos, mas de professores, sdo
passos importantes na construcdo da identidade dos professores no ensino
superior (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 86).

No sentido que trazem as autoras, de problematizar o trabalho docente e promover a
formacdo em servico, é que o Fdrum Permanente de Pedagogia Universitaria da instituicdo
em estudo vem sendo um espaco de formacdo continuada que favorece ao professor o
desenvolvimento da profissdo e de sua identidade docente. A exemplo da pratica conduzida
pelo NAEP, relatada neste artigo.
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A COLCHA DE RETALHOS: TECENDO HISTORIAS DE VIDA COM A DOCENCIA NO ENSINO
SUPERIOR

No segundo encontro de formacdo, para dar conta do trabalho com Histéria de Vida,
propusemos a técnica Colcha de Retalhos. A partir da representacdo dos fatos vivenciados em
suas trajetdrias de vida pessoal e profissional, cada participante construiu uma parte da colcha
com as significagdes dadas ao material figurativo que lhes foi disponibilizado. Apds a
construgao, cada participante compartilhou com os demais e, posteriormente, os retalhos
foram costurados, unindo histérias de diferentes pessoas, que passaram por diferentes
experiéncias, e que hoje formam o corpo docente da instituicdo de ensino superior.
Posteriormente a colcha foi fixada na parede da universidade, conforme a Fotografia 2:

Fotografia 2 — A Colcha de Retalhos exposta na parede da universidade.
Fonte: RECH, 2018.

O trabalho de rememoracao realizado na Histéria de Vida por professores pode trazer pistas
importantes sobre sua pratica docente fornecendo elementos para a compreensao de
aspectos constitutivos de sua vida profissional, tornando-se uma alternativa valiosa para se
fazer uso no processo de formagao docente. Nesse sentido, a intengao da equipe do NAEP em
propor que os professores construissem a Colcha de Retalhos foi possibilitar que os docentes
pudessem, por meio de momentos de reflexao, significacdo e troca de vivéncias, tomar
consciéncia da importancia dos processos formativos e constitutivos da docéncia.
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Para Ndvoa e Finger (1988), o método autobiografico permite, além da reflexdo sobre o seu
préprio processo de formacdo, a tomada de consciéncia das estratégias, dos espacos e dos
momentos que, para o docente, foram formadores da sua docéncia.

Para Pereira (2000), trabalhar com a memadria mobiliza marcas transmutadas em outra coisa
que n3o é mais o acontecimento que a gerou. E uma nova configuracdo que contribui para
novas performances.

Em um segundo momento, os professores foram convidados a fazer a tecitura das partes
confeccionadas individualmente, formando uma grande Colcha de Retalhos. Nesta proposta
solicitou-se aos professores que organizassem as partes em um grande todo. Durante a
organizacgao, eles tinham total liberdade de alterar os lugares das partes, desde que tivessem
um motivo para isso ou desde que a mudanca de lugar representasse algo novo e significativo.

Nesse momento de construcdo/reflexdo, as seguintes questdes estavam presentes para um
exercicio reflexivo: o que significa a formacdo para a pratica educativa? O que leva a relacao
professor-aluno a ser bem-sucedida? Quais as caracteristicas de um vinculo propiciador de
desenvolvimento académico entre professor e aluno?

Procurou-se, com a atividade, encontrar o verdadeiro professor, aquele particularizado como
mediador no processo de formacdo do académico.

O QUE DIZEM OS PROFESSORES: O (RE)ENCONTRO CONSIGO MESMO

Apds a construcdo da colcha, no mesmo encontro, os docentes foram divididos em grupos,
nos quais puderam refletir, dialogar e escrever sobre o sentido atribuido a confeccao da
Colcha de Retalhos. O resultado da escrita é o que problematizaremos nesta parte do artigo.

Os docentes que participaram dessa etapa da formacdo pedagdgica distribuiam-se em
diferentes ciclos da formacdo pessoal e profissional. Neste artigo consideramos o modelo
proposto por Huberman (1992), como aporte tedrico, para analisar as histdrias de vida e ciclo
profissional dos docentes. Segundo o autor, o docente vivencia trés fases em sua carreira: a
fase de “entrada no ensino”, a fase de “estabilizacdo ou questionamento” e a fase de
“resolucao”.

A fase de entrada no ensino pode acontecer de maneira tranquila ou n3o. E o periodo de
descoberta na carreira. Nesse periodo, da-se um processo de exploracdo marcado por
incertezas. O docente tem necessidade de sobreviver, de “sair-se bem” pois é aqui que esta
colocando em pratica o que foi estudado durante o curso de formagdo. Segundo Abrado,
(2002), nessa fase o professor ird entender o que foi idealizado enquanto aluno do curso de
graduacdo e a real condicdo de trabalho.

O relato autobiografico de uma professora ilustra a fala dos autores:
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O relacionamento com a universidade vem ao longo dos anos aumentando
muito. Uma por a carga hordria ter aumentado e perder o “temor” de me
expressar livremente aos alunos. Antes entrava em sala de aula séria, sisuda.
[...] eu ndo ria em sala de aula, ficava tensa. Atualmente trato os alunos como
filhos (PROFESSORA 3).

No relato da professora fica claro o processo realizado para constituir-se docente ja que sua
formacao académica foi voltada a profissdo que ela escolheu e ndo para uma formacao
voltada a docéncia. Ndo sem sofrimento esta professora percorre um caminho no qual

consegue vencer o “medo” para acolher seus alunos.

A relagao professor-aluno, como todas as relagdes humanas, é tomada pela transferéncia,
que é um fenémeno psiquico nem sempre consciente. Na dindmica da transferéncia, que se
estabelece na relacdo professor-aluno, tanto pode emergir uma relacdo construtiva que
possibilite o desenvolvimento do ato educativo, como é possivel que se estabeleca uma
relacdo negativa de poder por parte do professor e um mau uso do lugar que ocupa.

No inicio da pratica docente pode ocorrer, por inseguranca do jovem professor, um
retraimento que, inconscientemente, dificulta a relagdao vincular. Essa situa¢ao vai se
organizando e evolui, até que consiga perceber o seu verdadeiro papel enquanto professor,
para estabelecer uma relagcdo mais tranquila na qual docente e discente conseguem criar lagos
de empatia para que aconteca o processo de aprendizagem.

Nesse mesmo processo consideramos significativo o seguinte relato:

[...] a instituicdo é formada pelas diversas rela¢des interpessoais. Neste
sentido o docente deve constituir vinculos e preparar-se na mesma
proporgdo. Além da construgdo do conhecimento é fundamental exercer a
valorizacdo e o reconhecimento do discente (PROFESSORA 7).

Tal relato se alicer¢a na imagem de que para enfrentar os desafios das situa¢cdes de ensino, o
profissional ndo pode prescindir do conhecimento, mas que os vinculos construidos na
instituicdo servem como base para o sucesso do processo educativo. Configura-se a
consciéncia da necessidade de possuir ndo sé competéncia do conhecimento, mas também
sensibilidade ética.

No seguinte relato constata-se a relevancia das vivéncias anteriores para harmonizar o
ambiente de trabalho e as relagdes interpessoais.

A motivagdo, o entusiasmo para com o trabalho como educadores, e também
para consolidar as amizades é favorecido por um estado de espirito positivo.
Isto contribui para contagiar o ambiente de trabalho e estimula o
conhecimento critico e reflexivo no meio académico. Estes elementos fazem
parte da trajetdria de vida, de exemplos de pessoas e vivéncias (PROFESSORA
21).
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De acordo com Freitas (2014), a rememoracdo da histéria de vida pode trazer pistas ao
narrador sobre sua pratica docente, fornecendo elementos para a compreensao de aspectos
constitutivos da sua vida profissional.

Na mesma linha tem-se o relato de outra professora:

Educador e educando se constituem na construgdo dos saberes [...] a partir
da autonomia, da integracdo, do respeito as diferencas, da pluralidade de
ideias, da afetividade, das relagées de ajuda e das diversidades |...]
(PROFESSORA 23).

A atribuicdo de ensinar na universidade exige uma ac¢dao docente reflexiva, critica e
competente no ambito de sua disciplina, além de capacitado a realizar atividades de
investigacdo e estar em constante aprimoramento das relagdes interpessoais. Assim, um
grupo de professores faz seu relato dizendo que, “os processos de formacdo vao além das
obrigacdes construidas pelos documentos. Feito por pessoas, tém no relacionamento
interpessoal um dos seus pilares”.

Na pratica pedagodgica é possivel observar indicagdes Uteis para a dinamica das relagdes e
assim, tomar conhecimento de possiveis ligacées do emocional com a aprendizagem.
Seguindo essa linha de pensamento, outro professor expressa que:

O processo de formagdo vai além das obrigagdes formais constituidas pelos
documentos. Feito por pessoas através de relacionamentos entre pessoas,
tem no relacionamento interpessoal um dos seus pilares. O convivio, o
entendimento mutuo sdo forgas poderosas para a construgéo de caminhos e
superagdo de dificuldades. Nossa trajetdria constitui-se de lagos novos, assim
como se constroem e consolidam aprendizados e vivéncias. Entretanto, como
toda a vivéncia, nem sempre é um processo fdcil e/ou agraddvel (PROFESSOR
18).

Pode-se constatar nas falas dos professores a unanimidade com que salientam a importancia
de estabelecer vinculo com o aluno.

Considera-se o aluno como centro do sistema educacional, por isso devem ser
consideradas todas as particularidades dos discentes, inclusive em relagdo a
afetividade, criagdo de vinculos positivos entre professor, aluno e instituigdo.
Fortalecer esta relagdio torna-se de grande importéncia para o sucesso do
propésito da universidade: educacdo de qualidade (PROFESSOR 42).

Kupfer (1992) apresenta, com muita propriedade, a questdo da relagdo professor-aluno como
um fator que nds docentes universitarios precisamos considerar. Por muito tempo foi senso
comum que ao entrar na universidade o aluno passava a prescindir dessa relacao afetiva. Hoje
voltamos nosso olhar para o sujeito aprendente. E este vem para a sala de aula carregado de
subjetividade, com uma histdria de vida, afetos e caréncias, o que interfere no cognitivo. Entre
professor e aluno se estabelece uma relacdo de transferéncia. Quanto mais positiva for essa
relacdo, mais construtiva serd, favorecendo assim, o desenvolvimento do ato educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi refletir acerca de uma vivéncia formativa com professores
universitdrios, a fim de compreender a constituicdo do professor na sua trajetdria de vida e
como essa caminhada influencia a pratica docente, ou seja, como é construida a identidade
do professor do ensino superior tendo como referéncia a sua histéria de vida. Consideramos
que a construcdo da Colcha de Retalhos foi um instrumento que fez emergir tal perspectiva
entre os professores e trazer uma percepgao dos processos formativos que aconteceram no
decorrer da trajetdria e suas implicacdes na relacdo educativa.

Os encontros promovidos possibilitaram trazer para a consciéncia elementos formativos
significativos na trajetdria pessoal e profissional, visto que nao é possivel dissociar essas duas
dimensdes, pois “o professor é a pessoa; e uma parte importante da pessoa é o professor”
(NOVOA, 1992, p. 15).

Nos relatos dos professores, fica evidente que o momento de reflexdo possibilitou
compreender a importancia dos vinculos estabelecidos na relacdo professor-aluno para o
aprendizado e desenvolvimento de ambos. E que os atores do processo de aprendizagem sao
sujeitos dotados de subjetividade que produzem sentido de uma forma singular, de acordo
com as suas vivéncias.

Consideramos que momentos de rememoracdo dos elementos que constituem o professor
do ensino superior, como a vivéncia que relatamos neste texto, possibilitam uma autoanalise
da pratica, de forma que o docente possa tomar consciéncia de sua identidade profissional.
Reconstruir as experiéncias pode impulsionar para a construcao e reconstru¢ao de novas
praticas de ensino. Esse processo de reflexdo individual e coletivo favorece a assuncao do
compromisso com a sua formagado, assim como com a formagdo do outro, pois os caminhos
formativos na universidade se completam em permanente construgao.
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