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RESUMEN

El mapa conceptual es un recurso educativo cuyos beneficios estdn respaldados por
investigaciones de prestigio. Sin embargo, su uso por parte de docentes, tanto en formacién
como con experiencia, suele ser escaso y poco eficaz. El propdsito principal de esta
investigacion es analizar en qué medida los maestros en formacién conocen, utilizan y
atribuyen valor a esta herramienta, explorando también cémo perciben la formacién recibida.
Para ello, se plantea una aproximacion cuantitativa a partir de los datos generados por
estudiantes de 12 y 42 de magisterio en una facultad de educaciéon espafola. Los resultados
muestran una baja familiaridad de todos los grupos con el mapa conceptual, aunque le
atribuyen un gran potencial educativo. Ademas, los estudiantes consideran insuficiente la
formacién recibida en esta herramienta, lo que consideramos un problema al encontrarnos
en un contexto en el que la organizacién y el tratamiento de la informaciéon son una
competencia clave.

Palabras clave: Mapas conceptuales. Magisterio. Facultad de educacion. Formacidn inicial del
profesorado.
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O MAPA CONCEITUAL NA FORMACAOQ INICIAL DE
PROFESSORES: PERCEPCAO DE FUTUROS DOCENTES EM
UMA UNIVERSIDADE PUBLICA ESPANHOLA

RESUMO

O mapa conceitual € um recurso educacional cujos beneficios sdo apoiados por pesquisas de
prestigio. Ndo obstante, seu uso pelos professores é geralmente escasso e ineficiente. O
objetivo principal desta pesquisa é analisar em que medida os professores em formacao
conhecem, usam e atribuem valor a esta ferramenta, explorando também como percebem a
formacao recebida. Para isso, propGe-se uma abordagem quantitativa com base nos dados
gerados pelos alunos do 12 e 42 ano do magistério em uma faculdade de educacgdo espanhola.
Os resultados mostram uma baixa familiaridade de todos os grupos com o mapa conceitual,
embora os estudantes atribuam um grande potencial educacional. Além disso, os alunos
consideram insuficiente a formacao recebida com esta ferramenta, o que consideramos um
problema quando nos encontramos num contexto em que a organiza¢do e o tratamento da
informagdo sao uma competéncia chave.

Palavras-chave: Mapas conceptuais. Magistério. Facultade de educacdo. Formacao inicial do
professorado

THE CONCEPT MAP IN TEACHERS' INITIAL FORMATION:
PERCEPTION OF FUTURE TEACHERS IN A PUBLIC UNIVERSITY
IN SPAIN

ABSTRACT

The concept map is an educational resource whose benefits are supported by prestigious
research. Nevertheless, its use by teachers is generally scarce and inefficient. The main
objective of this research is to analyze to what extent the teachers in formation know, use and
attribute value to this tool, also exploring how they perceive the received formation. For this,
a quantitative approach is proposed; it is based on the generated data from the 1st and 4th
year of Teaching Degree students, in a Spanish faculty of education. The results show a low
familiarity of all groups with the concept map, although students believe it has a great
educational potential. In addition, students consider that the training received with this tool
was insufficient, which we consider to be a problem when we find ourselves in a context in
which organization and information processing are core competences.

Keywords: Concept maps. Teaching degree. Faculty of education. Teachers' initial formation.
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INTRODUCCION

Los seres humanos nos exponemos constantemente a tareas que nos exigen comprender,
interpretar y crear informacién. Esto implica, como sefialan Aguaded y Caldeiro (2015), poner
en juego varias competencias, entre las que destacan la competencia comunicativa, la
competencia mediatica y las competencias sociales y civicas.

La cantidad de informacion que hemos de procesar en la actualidad es mads alta que nunca, lo
que exige, por parte del receptor, una capacidad para seleccionar las ideas mas relevantes
respecto a otras accesorias. Algunos autores se han referido a esta habilidad como Cultura
Informacional (PICHS FERNANDEZ; PONJUAN DANTE, 2014) y la escuela, al ser uno de los
principales agentes socializadores junto a la familia, tiene una gran responsabilidad en la
promocion de la misma.

Dentro de estos procesos de tratamiento de la informacién, resulta importante la
representacion grafica del conocimiento (GALLENSTEIN, 2013), la cual permite generar
productos como los esquemas, las redes semanticas o los mapas conceptuales.

Moreira (2005) define estos mapas como “diagramas que indican relaciones entre conceptos
o entre palabras que representan conceptos”. Estas representaciones, tal y como indican
Toigo, Moreira y Costa (2012) tienen su origen en la labor realizada por el profesor Joseph
Novak y sus estudiantes en los afios setenta, en la Universidad de Cornell, en Estados Unidos
para profundizar en los elementos y sistemas de relaciones que configuran determinados
constructos o conceptos.
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Figura 1 - Ejemplo de mapa conceptual.
Fuente: NOVAK; CANAS, 2006, p. 2.
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Como veremos a lo largo del trabajo, estos mapas presentan caracteristicas que los hacen
particularmente interesantes en Educacion Primaria tal y como han apuntado algunos autores
(NOVAK; GOWIN, 1988). Sin embargo, el mapa conceptual no es un recurso empleado
regularmente ni de forma eficaz en la prdctica escolar, por lo que se desaprovechan las
posibilidades que ofrece en una etapa tan importante. Entre los autores que han subrayado
estas carencias se encuentran Montiel Albornoz y Gouveia (2007), quienes afirman que los
profesores casi nunca los utilizan para establecer relaciones jerarquicas, explicar
interrelaciones ni para presentar conceptos a partir de los cuales construir temas.

La presente investigacidn se centra en un contexto que consideramos particularmente
importante como es la formacidn inicial del profesorado. De hecho, aunque se ha estudiado
el uso y presencia de los mapas conceptuales en otros estudios universitarios (FREIRE-MAIA
et al., 2011) apenas existen trabajos centrados en los futuros docentes. Por ello trabajaremos
con una poblacién concreta como son los estudiantes de primer y cuarto curso del Grado en
Magisterio de Educacién Primaria de una universidad publica espafiola durante el curso
académico 2018/2019. Nuestro principal objetivo es definir en qué medida conocen y utilizan
esta herramienta comprobando, ademas, qué potencial le atribuyen.

Para abordar este objetivo, el trabajo pretende responder a las siguientes preguntas de
investigacion:

1) ¢Qué conocimiento tienen los futuros maestros sobre el mapa conceptual?

2) ¢En qué medida utilizan los mapas conceptuales en su dia a dia?

3) ¢Qué potencial le atribuyen a dicha herramienta?

4) ¢Como valoran la formacidn que han recibido en dicha herramienta?

5) ¢Qué diferencias existen en las variables mencionadas entre los alumnos que inician

sus estudios (primer curso) y los que van a concluirlos (cuarto)?
6) ¢Qué correlacién presentan las distintas variables del estudio?

ESTADO DEL ARTE

Los primeros analisis sobre el mapa conceptual como herramienta didactica surgieron a
principio de la década de los 70 (NOVAK, 1977) y desde entonces se ha publicado una
considerable cantidad de literatura cientifica relacionada con este tema.

Uno de los elementos centrales de estas investigaciones son las caracteristicas que
habitualmente presentan los mapas. Si hiciésemos una sintesis de distintas aportaciones
(NOVAK; GOWIN, 1988; OJEDA et al., 2007; GORBANEFF; CANCINO, 2009), podriamos hablar
de cuatro caracteristicas generales que permiten identificar un mapa conceptual: una

Rev. Docéncia Ens. Sup., Belo Horizonte, v. 9, e014844, 2019




El mapa conceptual en la formacidn inicial del profesorado: percepcidén de los futuros

docentes de una universidad publica espafiola
Jorge Oceja, Diego Garcia-Gonzdlez, Lluis Bosch Pons, David Puente Perojo

representacion visual, una estructura habitualmente jerdrquica, distintos elementos de
interrelacién y una busqueda por sintetizar la informacién.

La primera caracteristica es la mds evidente. Como explica Gallenstein (2013) un mapa
conceptual es una herramienta de representacion que da lugar a un impacto visual directo.
Presenta ademds una estructura jerarquica, a través de distintos niveles. Normalmente, en el
primer nivel se situa el titulo, en el segundo las ideas principales y asi sucesivamente,
estableciéndose muchas veces relaciones entre los conceptos secundarios. Dichas
interrelaciones son expresadas enlazando los distintos conceptos a través de lineas y flechas
y utilizando proposiciones o verbos que detallen en caracter de dicha relacion: implica, dentro
de, es parte de, etc. Finalmente, si algo caracteriza a los mapas conceptuales es la capacidad
de sintetizar informacion. Permiten, de hecho, destacar las ideas principales sobre una
temadtica “dirigiendo la atencidn, tanto del estudiante como del profesor, sobre el reducido
numero de ideas importantes en las que deben concentrarse en cualquier tarea especifica de
aprendizaje” (NOVAK; GOWIN, 1988).

Mas alld de la comprensidon de lo que es un mapa conceptual, es necesario revisar las
estrategias de ensefanza-aprendizaje que pueden ser utilizadas para su implementacion en
educacion primaria. La aplicacion mas evidente y extendida es su uso como apoyo en la
explicacién o comprensidén de alguna temética por parte del profesor (MILLER; CANAS;
NOVAK, 2006). Sin embargo, el mapa conceptual ofrece grandes posibilidades educativas a
través de actividades no tanto dirigidas por el maestro como protagonizadas por los nifios
(AGUILAR, 2006). Entre estas podemos destacar, por ejemplo, la creacion grupal de mapas
conceptuales. Estas actividades servirian, no sélo para sintetizar textos escritos u orales, sino
también para exponer opiniones, tematicas desconocidas o cualquier realidad de una forma
creativa (NOVAK; GOWIN, 1988). En la misma linea, su utilizacién también es relevante en
experiencias de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), en programas para favorecer la
resolucién de conflictos y como elemento generador de debates (OJEDA et al., 2007). Otros
usos, como la utilizacién de mapas incompletos a rellenar por los estudiantes, aunque se
presentan prometedores, no cuentan aun con suficiente respaldo cientifico (HARPAZ; BALIK;
EHRENFELD, 2004).

Ademas de los posibles usos, es necesario reflexionar sobre los beneficios educativos que
objetivamente aportan los mapas. La investigaciéon ha demostrado que son una herramienta
util para la construccién de nuevos significados (GALLENSTEIN, 2013), en la superacion de
concepciones erréneas (NOVAK; GOWIN, 1988) y en la generaciéon de aprendizajes
significativos (ROMERO, 2015). También, apuntan Diaz & Hernandez (2002), ponen en marcha
procesos metacognitivos que permiten al alumno reflexionar y regular su propio proceso de
aprendizaje, estimulando la capacidad de aprender a aprender. Este aspecto se relacionaria
con la estructura de los conceptos e ideas del mapa conceptual que son realmente una
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metafora de cémo la memoria humana representa la informacion. Valdés, Menéndez, &
Giraldo (2006) comentan, ademads, que si el recurso se utiliza de forma adecuada permite
llevar a cabo tareas de manera colaborativa y activa, lo que repercutiria en la mejora de los
resultados académicos (GORBANEFF; CANCINO, 2009).

No obstante, a pesar de estos aparentes beneficios, la investigacion no ha explorado la
percepcion del profesorado, en general, y del profesorado en formacion, en particular, sobre
el papel que esta herramienta puede desempefiar.

Por ello, el presente estudio pretende determinar si la escasa presencia del mapa conceptual
en Educacion Primaria estd relacionada con carencias en la formacion inicial de los profesores.
Como explicamos anteriormente, trabajaremos con docentes en formaciéon de una
universidad publica espafiola para analizar qué conocimiento tienen de esta herramienta
didactica, en qué medida lo utilizan, qué potencial educativo le atribuyen y finalmente qué
valoracién hacen de la formacidn recibida. Diversos autores han sefialado lo importante que
es el que los docentes conozcan los mapas conceptuales, entendiendo este conocimiento
como una variable que afecta directamente a su implementacion en contextos reales
(CHROBAK; LEIVA BENEGAS, 2006). Ademas, algunos han subrayado cdmo la percepcion que
tienen sobre esta herramienta (positiva o negativa) afecta directamente a la calidad de su uso
(GONZALEZ GARCIA et al., 2010). Finalmente analizamos la valoracién que hacen de la
formacién recibida ya que en esta etapa de sus carreras deberian estar expuestos a
metodologias transformadoras tales como el uso de redes sociales, los blogfolios la flipped
classroom, o el uso de los propios mapas conceptuales (GONZALEZ; OCEJA; SALCINES
TALLEDO, 2015).

METODOLOGIA

La presente investigacidn tiene un cardcter cuantitativo ya que da respuesta a las preguntas
planteadas al principio del trabajo a través de estadistica descriptiva, inferencial vy
correlacional.

La poblacion a la que nos aproximamos son los estudiantes matriculados en primer y cuarto
curso del Grado de Magisterio en Educacién Primaria de la Universidad de Cantabria (Espafia)
durante el curso académico 2018/2019. Mientras que el primer curso cuenta con 224 alumnos
en cuarto hay 266 estudiantes matriculados. Tras la obtencion de los permisos por parte del
profesorado de la universidad y de los delegados de cada clase, se procedio el envio masivo
de los cuestionarios utilizando los correos electrdnicos institucionales y los grupos de la
aplicacion whatsapp. La muestra final con la que trabajamos consta de 94 participantes, 55 de
primer curso y 39 de cuarto.
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Siguiendo las indicaciones de distintos autores (MONTIEL ALBORNOZ; GOUVEIA, 2007),
cubrimos una serie de fases en el proceso de construccion de los cuestionarios: se realizd

revision tedrica para especificar y operacionalizar las variables a utilizar (como acabamos de
explicar, conocimiento, utilizacion, potencial atribuido y formacién recibida), se analizaron los
instrumentos existentes que pudieran medir esas variables para escoger o adaptar aquellas
escalas mas pertinentes y, por ultimo, se elaboraron las baterias de items originales
necesarias. Para la construccion final del cuestionario y la administracién del mismo, nos
decantamos por Google Forms debido a su facilidad de uso tras revisar otras herramientas
como LimeSurvey, Qualtrix o Survey Monkey. El instrumento final conté con 24 items
construidos, la mayoria de ellos, ad hoc (6 items por variable) que se respondian a través de
escalas Likert de 6 valores. Intentamos asi evitar el sesgo de tendencia central que ocurre
frecuentemente con escalas de menos niveles (SCHETTINI, 2015).

Antes de su envio, se realizaron sesiones con todas las clases para informar sobre el estudio y
sobre los requisitos de participacion en el mismo.

El  cuestionario final estd accesible a través del siguiente enlace
(https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSeipmwBUUPgX2uxQLQINNy4zTfIXXr_rAbsiNx
xMJB8iLoAag/viewform?usp=sf_link) y puede verse, también en el Anexo I.

Una vez completado por los estudiantes, se generd un archivo.xml que importamos en el
software de tratamiento estadistico IBM SPSS. Tras proceder a la organizacién y limpieza de
datos, se procedid al tratamiento estadistico. En particular, la estadistica descriptiva nos
permitid dar respuesta a las primeras cuatro preguntas de investigaciéon a partir de la
elaboracién de medias tanto globales como individuales para cada grupo y mediante la
creacién de graficos simples de barras que mostraran dichos datos.

Posteriormente, realizamos el tratamiento inferencial para dar respuesta a la Pregunta 5. Tras
comprobar la normalidad de las distribuciones, realizamos analisis paramétricos. En
particular, se utilizé la prueba de Levene y la prueba t para analizar la diferencia entre las
medias.

Para responder a la Pregunta 6 utilizamos estadistica correlacional. Dado que los datos
cumplian las asunciones paramétricas, en particular el criterio de normalidad, utilizamos el
coeficiente de correlacidén de Pearson, fijdandonos en la significancia bilateral.

RESULTADOS

En este apartado se muestran los resultados obtenidos en el estudio.
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Dado el uso frecuente que hemos de hacer a las variables del estudio, en ocasiones, nos
referiremos a ellas de una forma mas sintética: Conocimiento sobre el mapa conceptual,
Utilizacidn, Potencial atribuido y valoracion de la Formacion recibida.

Estadistica descriptiva

En la Figura 1 podemos comprobar como la media de la puntuacion obtenida por el grupo de
cuarto en la variable Conocimiento (M = 3,46) es superior a la del grupo 12 (M = 3,08) siendo
la media global relativamente baja (M = 3,24).

5,00 M =324

1.

Figura 2 - Puntuaciones medias en la variable Conocimiento para ambos grupos.
Fuente: Elaboracion propia

En la segunda Figura apreciamos cémo la media de la puntuacién obtenida por el grupo de
cuarto en la variable Utilizacidon (M = 2,72) es superior a la del grupo 12 (M = 2,48).

8,00 M =258

2,00

1,00

1@ A0

Figura 3 - Puntuaciones medias en la variable Utilizacién para los grupos 12 y 42,
Fuente: Elaboracion propia

En la Figura 3 podemos comprobar como la media de la puntuacién obtenida por ambos
grupos coincide en la variable Potencial atribuido (M = 4,26).
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6,00 M =426

5,00

"]O 40

Figura 4 - Puntuaciones medias en la variable potencial para los grupos 12 y 49,
Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, la variable Formacidn recibida fue analizada solamente en el grupo 4%, con una
media (M = 2,89) dado que nuestra intencién era recoger la visién del alumnado, una vez
completadas todas las asignaturas del plan de estudios y concluida, por tanto, su formacién
inicial.

Estadistica inferencial

La siguiente tabla analiza si la diferencia entre las medias obtenidas por ambos grupos en las
distintas variables puede considerarse estadisticamente significativa.
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Prueba de Levene de prueba t para la igualdad de
igualdad de varianzas medias
Sig.
F Sig. t gl (bilateral)
Conocimiento Se asumen 1,234 ,270 -1,537 92 ,128
varianzas iguales
No se asumen -1,591 90,145 ,115
varianzas iguales
Utilizacidn Se asumen ,282 ,596 -,897 92 ,372
varianzas iguales
No se asumen -,893 80,687 ,374
varianzas iguales
Potencial Se asumen 3,539 ,063 ,009 92 ,993
atribuido varianzas iguales
No se asumen ,008 67,282 ,993
varianzas iguales

Tabla 1 - Prueba de Levene y prueba t para analizar la diferencia entre las medias en las variables
Conocimiento, Utilizacién y Potencial atribuido
Fuente: Elaboracion propia

Como vimos en el apartado anterior la variable Conocimiento presenta puntuaciones mas
altas en los alumnos de 42 (M = 3,46) que en los de 12 (M = 3,08). No obstante, tras realizar el
Test de Levene podemos asumir que las varianzas entre los grupos son iguales (p > ,05) y
comprobar la diferencia entre los dos grupos no es significativa, t(gl) = -1,537 (92), p > ,05.

En lo relativo a la variable Utilizacién, pudimos comprobar que las puntuaciones obtenidas por
los alumnos de 42 (M =2,72) son mas altas que en 12 (M = 2,42). Al igual que en el caso anterior
podemos asumir que las varianzas entre los grupos son iguales (p > ,05) y que la diferencia
entre los dos grupos no es significativa, t(gl) = -897 (92), p >,05.

En lo relativo a la ultima variable, Potencial atribuido, ya vimos que la media de ambos grupos
es la misma (M = 4,26) por lo que légicamente no existen diferencias entre ambos asumiendo
que las varianzas entre los grupos son iguales t(gl) =,009 (92) = p >,05.

Estadistica correlacional

La Tabla 2 muestra la correlacion existente entre las distintas variables del estudio.
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Conocimiento = Utilizacién = Potencial Formacion
Conocimiento  Correlacién de Pearson 1 ,500" ,360" 446"
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,004
Utilizacién Correlacion de Pearson ,500" 1 ,540" ,570%
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
Potencial Correlacién de Pearson ,360" ,540™ 1 ,365"
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,022
Formacion Correlacién de Pearson 446" ,5707 ,365° 1
Sig. (bilateral) ,004 ,000 ,022
**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Tabla 2 - Correlacion entre las variables Conocimiento, Utilizacién, Potencial atribuido y Formacidén
recibida
Fuente: Elaboracién propia

Puede comprobarse cédmo existe una correlacidon positiva moderada entre Utilizacion y
Formacion recibida, r =,570, p >,05 y entre Utilizacién y Potencial atribuido, r =,540, p >,05.

Por otro lado, existe una correlacién positiva débil entre Conocimiento y Utilizacién, r =,5, p
> ,03, entre Conocimiento y Formacion recibida, r = ,446, p >,03, entre Potencial atribuido y
Formacidn recibida, r =,365, p >,03, y entre potencial y conocimiento, r =,360, p>,03.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El presente estudio fue disefiado para conocer los niveles que los estudiantes de Magisterio
presentan respecto al conocimiento, a la utilizacion, al potencial atribuido y a la valoracién de
la formacidn recibida sobre la herramienta del mapa conceptual. En primer lugar, el andlisis
descriptivo nos ofrece resultados interesantes. En relacion a la primera pregunta de
investigacion (¢ Qué conocimiento tienen los futuros maestros sobre el mapa conceptual?), la
Figura 1 evidencié un grado de conocimiento del mapa conceptual relativamente bajo con una
media de 3,24 puntos en una escala de 1 a 6. Aunque la diferencia de 0,38 puntos entre los
estudiantes de 12 y de 42 parece indicar que durante el grado en Magisterio los estudiantes
incorporan nuevos conocimientos acerca del mapa conceptual; el tratamiento estadistico no
permitio establecer la significatividad de dicha diferencia.

Algo parecido ocurre con la segunda pregunta de investigacion (¢En qué medida utilizan los
mapas conceptuales en su dia a dia?) ya que la Figura 2 nos mostré unos resultados
preocupantes con una media de 2,58 puntos para el total de estudiantes. Esto parece apuntar
gue, si ya de por si conocen poco la herramienta, el nimero de usuarios activos es ain menor.
Vuelven a existir diferencias entre los estudiantes que comienzan la carrera y los que la acaban
a favor de estos ultimos (0,24). Sin embargo, aunque los estudiantes poco a poco comienzan
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a utilizar la herramienta a lo largo de su formacién inicial, esta diferencia vuelve a no ser
significativa.

Estos datos resultan un tanto paraddjicos si los comparamos con las posibilidades didacticas
que los estudiantes otorgan a los mapas, tal y como plantedbamos en la tercera pregunta
(¢Qué potencial le atribuyen a dicha herramienta?). La puntuacién obtenida en ambos grupos
cuando les preguntamos por esta cuestién es muy elevada (M = 4,26), lo que indica que
atribuyen al mapa conceptual una gran potencialidad didactica.

Finalmente, cuando preguntamos a los alumnos que estan a punto de concluir su grado sobre
la formacién que han recibido en esta herramienta para dar respuesta a la cuarta pregunta de
investigacion (¢Cémo valoran la formacién que han recibido en dicha herramienta?), nos
encontramos con una valoracion muy baja (M = 2,89), algo que resulta sorprendente dado
gue, como hemos mostrado al principio de este texto, el trabajo con mapas conceptuales
deberia tener una presencia consolidada en los estudios de formaciéon de profesores.

Aunque los tamafios muestrales son pequeiios, tal vez estas carencias formativas tengan que
ver con la ausencia de diferencias significativas en las distintas variables entre ambos grupos
y que exploramos con nuestra quinta pregunta de investigacién (¢Qué diferencias existen
entre los alumnos que inician sus estudios y los que van a concluirlos?). Es decir, los alumnos
al no ser entrenados en el uso de mapas conceptuales conocen, utilizan y le atribuyen un valor
a esta herramienta similar al iniciar la carrera y al concluirla.

Los datos del analisis correlacional con el que intentamos responder a la Ultima pregunta de
investigacion (¢Qué correlacion presentan las distintas variables del estudio?), también son
interesantes y parecerian confirmar este extremo. Por ejemplo, la correlacién positiva mas
intensa se da entre Formacion recibida y Utilizacién, lo que indicaria que cuanto mas han
aprendido los estudiantes acerca de los mapas conceptuales en sus estudios, mas dispuestos
estan a utilizarlos. Otra correlacién positiva moderada muy interesante es la que se da ante la
Utilizacién y el Potencial atribuido, lo que indicaria que cuanto mas utilizan la herramienta los
estudiantes, mas conscientes son de sus posibilidades didacticas.

Debido a la escasez de investigaciones centradas en el papel que juegan los mapas
conceptuales en la formacidn inicial de maestros es complicado establecer relaciones claras
con otros estudios previos. Sin embargo, los resultados pueden compararse con algunos
trabajos recientes (MILLER; CANAS; NOVAK, 2006) que apuntan a un escaso conocimiento de
los mapas conceptuales por parte de los maestros de educacion primaria, causado, entre otros
aspectos, por un déficit formativo tal y como parece apuntar nuestro trabajo.
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Como decimos, aunque los resultados son relevantes, el pequefio tamafio muestral de la
investigacion invita a ser cautos en la interpretacién de los mismos. Hemos de recordar que
este estudio presenta los resultados generados a partir de un grupo de estudiantes concretos,
en una facultad de educaciéon concreta. Seria necesario por lo tanto continuar fotografiando
otras realidades para comprobar si los nuevos resultados son coincidentes con los de este
trabajo o si, por el contrario, abren nuevas lineas de investigacion.

En cualquier caso, esperamos que los resultados aqui presentados sirvan para que las
instituciones de ensefianza superior reflexionen sobre la importancia que estan otorgando al
mapa conceptual y sobre la presencia que tiene en sus planes de estudios. En un contexto
donde la comprensién e interpretacion de la informacidn se hace tan necesaria, parece
pertinente dedicar mas espacio a una herramienta cuyas posibilidades educativas han
quedado patentes en la literatura cientifica.
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ANEXO (Cuestionario)

Cuestionario "Percepcién de los futuros

docentes sobre el mapa conceptual”.

Si has recibido este cuestionario es porgue eres estudiante de Magisterio de Educacion Primaria
en la UC. Se trata de un cuestionario andnimo de cardcter voluntario que nos gustaria que
completaras. No hay respuestas correctas ni incorrectas, por ello te pedimos que respondas con
sinceridad. Los datos recogidos serén tratados con fines exclusivamente académicos.

Los resultados que obtengamos nes permitirdn conocer cuestiones como el conocimiento que
tienen los estudiantes de Magisterio de Educacion Primaria sobre mapa conceptual, la formacion
que han recibido durante el grado con respecto a este recurso y en qué medida lo consideran una
herramienta educativa con posibilidades.

Completar el cuestionario solo te llevara unos 4 minutos y tu aportacion es importante en esta
investigacion, por lo que te agradecemos por adelantado el tiempo gue pudieras dedicarle

SIGUIENTE Pégina1de 6

Informacién previa
Edad

[] Entre 17y 20 afios
(] Entre 21y 24 afios

[] 25afios o mas

Me identifico como:

] Mujer
] Varén
] otre:

L} .
Curso académico *

[C] 1° Magisterio de Educacién Primaria de la Universidad de Cantabria

D 4° Magisterio de Educacién Primaria de la Universidad de Cantabria

ATRAS SIGUIENTE [ ] Pagina 2de 6
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Conocimiento del mapa Ummptua].

Elige un valor en la escala: 1. Muy en desacuerdo, 2. Bastante en desacuerdo, 3. Algo en
desacuerdo, 4. Algo de acuerdo, 5. Bastante de acuerdo, 6. Muy de acuerdo.

Conozco ].E.S caracte rfsticas PIiﬂCi.pﬂlES d.CI mapa conccptua]. *

1 2 3 4 ] 6

Muyendesacuerde (O O O O O (O Muydeacuerdo

S¢ identificar las diferencias entre el mapa conccpcual ¥ otro tipo de

represenraciones visuales de informacion [csqucma, red semanrica, cte). #

1 2 3 &) 5 6

Muyendesacuerde O O O O O O  Muydeacuerdo

Conozco I.IDG pasos quo sc d.ll'.‘bl:ﬂ SCngj.I’ cn I.Q. co ﬂStI’LLCCiIISI'! E!.C un mapa

[a{n)} nccptu,a|. *

Muyendesacuerde (O O O O O (O Muydeacuerdo

Sl:r quc sony CDr M 5¢ u[ililﬂﬂ 135 pala]:rras df_‘ :’.‘ﬂlﬂ:‘.‘C: IDS CONCCPros y |as

proposiciones en un mapa conceptual. *

1 2 3 4 ] 6

Muyendesacuerde () O O O O (O Muydeacuerdo

CDITLP['CI]dO 12 cstructura jcré [’qLLiCH. que dcbc FI[T.‘SCHtHI’ un mapa

CDﬂCC'PtLLQ.I ¥ 13 5(I: poncr cn Pt’:!r.CtiCQ.. #

1 2 3 4 ] B

Muyendesacuerde (O O O O O O Muydeacuerdo
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Utilizacidn del mapa ccncepl:uz]_

Elige un valer en la escala: 1. Munca, 2. Casi nunca, 3. Ocasionalmente, 4. A veces, 5. A
menuda. 6. Muy a menudo.

U[iIiZO 1'_'1 mapa CDHCCP(URI para preparar c:-::-imcncs_*_u' arras prucbas df_‘

L %
cvaluncmn.

1 2 3 4 5 ]

Nuneca O O O O O 0O Muy a menudo

U[iIiZG 1’.‘1 mapa conccptua| comoe apoyvo para IH. comprcnsién dC LeXCos

escritos. ¥

1 2 3 4 5 ]

Munca O O O O O O Muy a menudo

Utilizo el mapa conccptua| para negociar y discurir significados ¥ puncos

de vista con mis companeros, amigos o familiares. *

1 2 3 4 5 ]

Nunca O O O O O O Muy a menudo

Utilizo el mapa conceptual como apoyo en la realizacion de trabajos en

grupo. *

1 2 3 4 5 &

Nunca O O O O O 0O Muy a menudo

Utilizo el mapa conceprual para planificar v organizar mis actividades y/o

para abordar un problema y orientar las posibles soluciones al mismo.

1 2 3 4 5 &

Nunca O O O O O O Muy a menudo
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El mapa conceprual como herramienta educariva en Educacién Primaria.

Elige un valer en la escala: 1. Muy en desacuerdo, 2. Bastante en desacuerds, 3. Algo en
desacuerdo, 4. Algo de acuerdo, 5. Bastante de acuerdo, 6. Muy de acuerda.

El mapa conccp:u;ﬂ dl:b:'.‘l’[ﬂ CONCAr Con una mayor pl’CsCllCiﬂ cn Cl -Ellla a

dia escolar de la ctapa Primaria. #

1 2 3 4 5 B

Muyendesacuerde (O O O O O (O  Muydeacuerdo

E]. mapa concep cuzﬂ CE Ul IeCUrso gquc ["HCiIiEE cnogran mcdida ].H.

ccmprcnsién de algunas remaricas. *

1 2 K] 4 5 )

Muyendesacuerde (O O O O O (O  Muydeacuerdo

El mapa concep ELlﬂl Cs una hcrramicnta que r:sl:imula cngran rm:dida :'_'1

desarrollo del lenguaje en Educacién Primaria. *

1 2 3 4 5 B

Muyendesacuerde () O O O O (O Muydeacuerde

El mapa conceprual es una estrategia que favorece en gran medida el

desarrollo de la f_apacidad de resolucion de problc mas ¥ el tral:rajo

cooperativo. #

Muyendesacuerde O O O O O O Muydeacuerdo

El mapa conceprual es una herramienta que facilica la superacion de ideas

erraneas de los nifios ¥ la construccion de nueves significados. ¥

1 2 3 4 ] 6

Muyendesacuerde (O O O O O (O Muydescuerdo
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Formacidn recibida en el Grado en Magisterio de Educacién Primaria sobre
el mapa conceprual.(Responde solo si cursas 47)

Elige un valer en la escala: 1. Muy en desacuerdo, 2. Bastante en desacuerde, 3. Algo en
desacuerdo, 4. Algo de acuerde, 5. Bastante de acuerdo, 6. Muy de acuerdo.

En el Grado de Magisterio de Educacidn Primaria:
He realizado actividades que me han cxigido el uso del mapa concep tual.
{Responde solamente si cursas 4® de Magiscerio de Educacion Primaria)

1 2 3 < 5 ]

Muyendesacuerde (O O O O O O Muydeacuerdo

He desarrollado competencias en cuanto al uso del mapa conceprual en
Educacion Primaria con las cuales no contaba. {Rcspondc solamente si

cursas 4° de Magisterio de Educacion Primaria).

1 2 3 4 5 ]

Muyendesacuerde (O O O O O (O Muydeacuerdo

He aprcndido escrategias de enscfia nza—aprcndiz aje que s¢ apoyan en la
urilizacion del mapa conceprual. (Responde sclamente si cursas 4 de

Magisterio de Educacidon Primaria)

1 2 3 < 5 ]

Muyendesacuerdo (O O O O O O Muydeacuerds

He rec lbldD una {';JI.'ITIE.CiDIIl adcc uada €N cuanco al uso dC]. mapa
CDﬂCCth&I COmo hcrramicn:a l’_'dlll::lti"-’a. {Rcspondc solamcnl:c si cursas

4% de Magisterio de Educacion Primaria)

1 2 a 4 5 B

Muyendesacuerde (O O O O O O  Muydeacuerdo

He aprcndido a urilizar alguna aplicacién 0 programa informatico que
permite realizar mapas conccpcualcs: Cmap, Popplr:t, OLIos. {Rcspondc

solamente si cursas 4® de Magisterio de Educacién Primaria)

1 2 3 4 5 B

Muyendesacuerds (O O O O O O Muydeacuerdo
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