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RESUMO

No Brasil, a expressdo “saude ambiental” é definida pelo
Ministério da Saude como uma area da saude publica que,
junto ao conhecimento cientifico, atua na formulagdo de
politicas publicas relacionadas a interagdo entre a saude
humana e os fatores do meio ambiente natural. Como
outras areas especificas do ensino e da educagdo, busca,
ainda, a consolidagdo do movimento para a qualificagdo
desse conhecimento, no sentido de se tornar responsiva a
populagdo assistida. O objetivo deste trabalho foi construir um
percurso pesquisacional participativo com o meio investigado,
que possibilitasse entendimentos sobre a relagdo ciéncia
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e sociedade. Mantendo olhar critico sobre tal movimento,
entendemos que os métodos pesquisacionais e seus meios
de significagdo, como construgdo de conhecimento para o
desenvolvimento, encontram-se sob uma tensdo de forgas
opostas: a natureza e a sociedade. Assim, esse processo
investigativo levou-nos a problematizar essa natureza que
os protagonistas colocam em seus discursos, construindo

caminhos significativos as melhorias societarias.

Palavras-chave: Epistemologia. Satude Ambiental. Ensino.

INTRODUGAO

O Ministério da Saude caracteriza suas diretrizes no campo da
salide ambiental sob duas dimensGes: promogdo da salde e
avaliagdo de risco voltada para as adversidades ambientais que
interferem na saude humana. Ambas sdo fundamentadas na
defini¢do de saude ambiental da Organizagdo Mundial da Salde
(OMS). Conceitualmente, a saude ambiental (SA) nasceu sob a
construgao do discurso ambientalista no século XX, promovido
pelos movimentos sociais de grupos preocupados com o uso
e a degradacdo do meio ambiente. Porém, se levarmos em
consideragdo o processo histérico do cuidado com a saude,
observaremos a intrinseca relagdo entre as condigdes de saude
do ser e as causalidades da patologia ou do agravo, seja social
seja biolégico (AUGUSTO et al., 2001).

No Brasil, a expressdo “saude ambiental” é definida pelo
estado como uma darea da saude publica que atua junto ao
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conhecimento cientifico e a formulagdo de politicas publicas
relacionadas a interagdo entre a saide humana e os fatores do
meio ambiente natural, com vistas a melhorar a qualidade de
vida do ser humano, sob o ponto de vista da sustentabilidade
(BRASIL, 2005).

Porém, assim como as outras areas especificas do poder
publico, busca-se ainda a consolidagdo desse movimento para
a qualificagdo politica, no sentido de tornar-se responsiva
a populacdo brasileira, promovendo a saude humana e
colaborando na prote¢do do meio ambiente.

Desse modo, construir um percurso pesquisacional
participativo com o meio investigado, que possibilite a interface
entre teoria e pratica, com vias a qualificagdo do cuidado a
salde ambiental, foi o objetivo central deste trabalho.

Esta pesquisa constréi-se no campo de estudos das ciéncias
sociais em saude ou, como diriam Spink e Gimenes (1994),
sobre o “conhecimento funcional que possibilita a produgao
de sentido essencial para negociar o estar-no-mundo”. Assim,
é privilegiado o discurso dos atores que estdo coagindo no
ambiente, e como os sentidos sdo negociados, proporcionando
identidades sociais. Nessa posi¢ao epistemoldgica, a realidade
dos discursos tem uma posigdo singular na constru¢do do
conhecimento.

Comumente difundido no meio académico universitario, em
sua maioria, a investigacdo cientifica apresenta-se regrada
por roteiros observacionais e experimentais, que identificam
sequéncias légicas dos procedimentos, com a finalidade de
descobrir e verificar as leis e teorias (SILVEIRA e OSTERMANN,
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2002). Esse modelo pesquisacional posiciona-se como dever,
como regra para a consolidagdo da razdo apreendida nos
experimentos ou observagdes (HODSON, 1994).

Segundo Kohnlein e Peduzzi (2002), apesar de haver um
forte movimento de contradi¢gdes entre os epistemdlogos, a
“receita de bolo” esta inspirada na razdo moderna de ciéncia,
especificamente sobre a concepgdo de ciéncia empirista-
indutivista. E esse paradigma produz a hierarquizagdo do
conhecimento, privilegiando verdades convenientes a razdo
moderna (IBANEZ, 2004).

Esse processo investigativo é pensado de modo a proporcionar
a descri¢do e a intervenc¢do pactuada e responsiva as partes
envolvidas, tendo como referencial epistémico o discurso
construcionista social. Desse modo, a discussdo estrutura-se
sobre o pesquisador em meio empirico e seus efeitos sobre a
construgdo do conhecimento, experimentando o ato cientifico-
investigativo como recurso responsivo ao meio pesquisado.
Problemas operacionais, questdes metodoldgicas, interesses
envolvidos, efeitos pretendidos e outras relagdes construidas
no ambiente da experiéncia sdo elementos em destaque nesse
momento.

Aescolha dessa postura, que podemos chamar provisoriamente
de qualitativa, foi idealizada para a troca de informagdes
linguisticas, com a inten¢do de haver menos chance de
descontextualizagdo da experiéncia empirica (BURR, 2003).
McNamee (apud GONCALVES e GONCALVES, 2001) associa
essa postura a uma abordagem relacional, confrontando a
visdo naturalizada das coisas, enfatizando a construgdo de
sentido nas interagdes.
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PERCURSO INVESTIGATIVO: MEIOS E PROCESSO

O processo de busca e encontros, com seus repertorios
narrativos, apresenta-se como uma bussola para o caminho
pesquisacional. A construgdo epistémica me posiciona no
espago e no tempo da pesquisa; os objetivos construidos me
orientam no horizonte, possibilitando o inicio do caminho.
Assim, ha regras pactuadas frente os interesses e interessados
do meio pesquisacional. Assim, é possivel representar as
seguintes intengdes cientificas desse percurso investigativo:

1) desconstrugdo, por meio da qual o carater
construido das coisas é explicitado, suspeitando-
se da autoridade e da transcendéncia de qualquer

descrigdo;

II) democratizagdo, através da qual multiplos
parceiros sdao convidados a dialogar sobre as
formas e os resultados da produg¢do do repertério
cientifico;

Il) reconstrugdo, na qual esforgos sdo dirigidos para
a proposi¢cdo de diferentes visGes, vocabuldrios e
praticas que promovam a transformacao social.

Os esforgos realizados na fase pesquisacional respondem
a desconstrugdo da tradicional fala metodoldgica. Para
elaborar este esbogo do caminho percorrido, foram utilizados
instrumentos e meios frente as experiéncias relacionais do
préprio meio investigado. Portanto, este texto ndo dissocia os

motivos do discurso a respeito das intengdes investigativas,
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posicionando esse olhar metodolégico como um reflexo de

continuos efeitos de tais interagoes.

O LUGAR CONSTRUIDO E OS PROTAGONISTAS DA
PESQUISA

No inicio do ano de 2014, junto a Coordenadoria Pedagdgica
do Instituto Federal Catarinense-Camboriu (IFC-Camboriu)
e ao Nucleo de Gestdo Ambiental, do mesmo instituto, foi
negociada uma parceria pesquisacional. Essa parceria, assim
como a ideia de realizar a fase empirica desta pesquisa nesse
ambiente, originou-se devido a minha inser¢do no quadro
docente do IFC-Camborii e a predisposicdo do instituto
em oferecer discussdes para os professores, em forma de

capacitagdo, que movimentassem aspectos tedricos e praticos.

Logo, o convite para este trabalho foi estendido, como oficina,
conforme as reunides entre a coordenagdo geral de ensino do
IFC-Camboriu, Nucleo de Gestdao Ambiental e pesquisador, aos
professores do IFC, campus Camboril, que atuam nos cursos:
Técnicos e Tecnoldgicos de Agropecuaria, Controle Ambiental,
Hotelaria, Informatica, Seguranca do Trabalho e Transagdes
Imobilidrias. Tal oficina foi entendida como forma de produgao
coletiva do conhecimento, partindo-se do principio de que

todos tém a apreender e a ensinar.

Sobre esse ponto, também, foram desenvolvidos com os
discentes dos respectivos cursos, em fase final de formacdo
(ultimo semestre), oficinas em grupo para o debate sobre as
construgbes dos docentes (em oficina). Ou seja, esse grupo
trabalhou em momento separado dos docentes, mas sobre
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os resultados destes. Esse procedimento foi pensado para
possibilitar caminhos singulares na discussdo, pois esses
educandos constroem-se pelo cendario de formagdo académica,
podendo colaborar na construcdo e na legitimidade das agGes
do IFC-Camboriu.

Com base no aporte epistémico e no meio participante, a
estrutura da oficina foi pensada num formato relacional.
Dessa maneira, o cronograma, os assuntos e os produtos de
tal trabalho foram pactuados e responsivos aos interesses
dos envolvidos: Diregdo-Geral de Ensino, Nucleo de Gestdo
Ambiental, docentes, discentes e pesquisador.

Até aquele momento, eu sé havia participado de reuniées com
a coordenagdo geral de ensino, as quais organizaram a ideia
de qualificagdo profissional para os docentes, envolvendo os
educandos. A partir de entdo, interagir com os agentes da

oficina fazia-se importante.

As fases de desenvolvimento pesquisacional arranjaram-se sob

0 processo apresentado a seguir.
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Quandt FL

Salde ambiental: responsividade de um processo investigativo e a construgdo
do conhecimento

Figura 1 - Fases do desenvolvimento pesquisacional

Entrevistas individuais
Base de apoio para a estruturagdo
da oficina: conhecimenta,
Interesses, regras e modo de
condugdo
| Docentes —> Bparticipantes |
| 1
1
|

| Discentes —> 12participantes
Y
1grupo

1 grupo

l

Oficina — encontro coletivo Grupo dedislogo: 12 encontro

[ Encontros quinzenais ]

¥

12 encontro: exposicdo , discussdo e pactuacdo
dos temas, regras e condugo da oficina.

¥

22 encontro: discussdo sobre os efeitos construidos no encontro
anterior: temas, acdes, imagens etc.

¥

3%, 42, 52,..encontros: discussdo sobre os efeitos construidos no
encontro anterior: temas, ac8es, imagens etc, até que o grupo
defina o produto final da oficina.

¥

Conclusdes transitérias: corpo
de critérios e pactos sobre o
salde ambiental

( Didlogos sobre os sentidos
‘ construidos dos docentes

l

22 encontro: discussdo sobre os
efeitos do 12 encontro.

|

32 encontro: apresentagdo e didlogos
junto aos docentes sobre o Produto final e
as possiveis resignificagBes

~

Fonte: Elaborado pelo autor.

Porém, interagir com os protagonistas da oficina fazia-se
importante. Com o aceite do convite, sobre o grupo dos
docentes, foi agendada uma conversa individual com cada
protagonista. Foram oito entrevistas individuais ao todo. Na
ocasido, foi oferecido e explicado o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido, com bases na resolugdo CNS? 466/2012 e

2 Conselho Nacional de Saude.
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complementares, consubstanciado pelo CEP? da Universidade
Federal de Santa Catarina, n? 746.538. Desse modo, o trabalho
compde-se somente de informagdes autorizadas, em duas
vias, pelos participantes.

GRUPO DOCENTE

Esse processo serviu para a construgdo do trabalho, permitindo
um reconhecimento dos interesses e o engajamento dos
participantes, assim como o compartilhamento do modo
de se operacionalizar a oficina em prol de um ambiente
de afetividade. Para Moscheta (2011), esse clima afetivo
é alcangado quando se cumprem trés condigdes basicas:
construgao conjunta de todos os protagonistas, incluindo o que
se chama de pesquisador, possibilidade de escuta empatica e
de expressdo sem julgamento.

Assim, as entrevistas individuais foram norteadas pelas
questdes apontadas no quadro abaixo, as quais possibilitaram
0s respectivos produtos:

3 Comité de Etica em Pesquisa.
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Quadro 1 - Questdes norteadoras sobre a construg¢do da

oficina — grupo dos docentes

Investigador Protagonistas
Questdes Interesses a serem respeitados na
norteadoras oficina

Qual a expectativa
que vocé tem quanto
a oficina?

3 Conhecer melhor os conceitos da

SA e seus recursos praticos;

. discutir os problemas do IFC-
Camboriu relacionados ao tema;

3 dialogar com os colegas para uma
melhor comunicagao.

Quais sdo os recursos
que se destacam
como qualidades
neste grupo e que
poderiam favorecer o
trabalho grupal?

. Experiéncia de trabalho;

3 engajamento nos projetos do
IFC-Camboriu; escuta qualificada
e coleguismo.

Quiais sdo as regras
e o acordo que
necessitamos fazer
no inicio do primeiro
encontro para
construirmos um

ambiente produtivo?

3 Trabalhar em um ambiente com

acustica agradavel;

. posicionar os participantes da
roda;

. respeitar opinides diferentes;

3 envolver os docentes em

discussGes praticas.

Essas perguntas foram

reflexos do meu processo de

reposicionamento como investigador/pesquisador. Mas,

também, em resposta ao campo de estudo, ja que ndo

conhecia os envolvidos na pesquisa.
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Preocupado com a construgdo participativa e ndo
centralizada no papel do cientista, estruturei questGes que
me possibilitassem entender os interesses dos protagonistas
da pesquisa. Assim, além de se construir sentidos sobre
a SA, construia-se o modo de estar participando e, assim,
desenvolvendo a oficina.

Esse momento foi fundamental para o posicionamento de
todos na construgdo, pois péde-se reconhecer quais sdo as
expectativas dos que protagonizariam o conhecimento e como
eles se interessariam pela SA. Ou seja, a contextualizagdo do
processo cientifico foi singular para compreendermos nosso

papel de agentes de conhecimento.

A variedade de classes profissionais com que eu me envolvi
nesses momentos individuais oportunizou trocas de sentido
interessantes. A preocupagdo inicial dos professores era
relacionada a minha pesquisa e aos meus motivos para
tal investigacdo, O que eu queria achar?, era a pergunta
recorrente.

Tal colocagdo me pedia explicagdes sobre o histdrico da
SA, interesses académicos e efeitos que produziriamos na
investigacdo. A tensdo entre o sentido de pesquisa como um
meio de produgdo tedrica e como um recurso responsivo ao
meio investigado foi o pano de fundo das entrevistas.

O IFC-Camboriu, assim como os outros institutos federais, tem
o objetivo de proporcionar pesquisas de cunho tecnolégico,
com a produgdo de uma ferramenta ou um meio material
técnico. Portanto, a razdo instrumental dos efeitos cientificos

era um marco para os professores.
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Minhas foram meio de

questionamentos aos entrevistados, 0sS mesmos que eu fizera

explicagoes colocadas por
a mim mesmo, quando comecei a construir esse caminho
investigativo: quais sdo as possibilidades de se entender o
mundo? Quais os efeitos da construgdo desse conhecimento?
Comi isso, pretendi estabelecer uma troca horizontal de saberes
e experiéncias, posicionando-me como uma pessoa que estava
|4 para participar, também, da qualificacdo em SA.

Desse modo, nesse momento pré-coletivo, a SA foi narrada sob
os sentidos e efeitos apresentados a seguir.

Quadro 2 - Sentidos dos docentes entrevistados

individualmente sobre o didlogo da saude ambiental

Sentidos

Efeitos

Cuidados com o ambiente de
trabalho.

Vigilancia sobre vetores e
doengas contagiosas.

Cuidado sobre a produgédo e
a acomodacdo de materiais
sintéticos nocivos.

SolugGes para a degradagdo
ambiental (biogeoquimica).

Prevengdo de desastres
ambientais.

Preservagdo do meio ambiente.

Ambiente estéril para o
desenvolvimento humano.

Construir recursos
tecnoldgicos para
resolugdo de problemas
humanos.

Manutengdo do ambiente
para usufruto humano.
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GRUPO DISCENTE

Conforme nosso modo pesquisacional, esse grupo foi

estimulado individualmente e coletivamente, do modo como

ocorreu no grupo dos professores, construindo, assim, a

diretriz curricular e a operagdo do processo.

Com arealizagdo das entrevistas individuais, foram construidos

0s seguintes aspectos sobre a oficina.

Quadro 3 - Questdes norteadoras sobre a construgdo da

oficina — grupo dos discentes

Investigador

Protagonistas

Questoes norteadoras

Interesses a serem
respeitados na oficina

Qual a expectativa que vocé tem
quanto a oficina?

. Reconhecer as
propostas das SA;

. realizar trabalhos
com esse tema.

Quais sdo os recursos que se
destacam como qualidades neste
grupo e que poderiam favorecer o
trabalho grupal?

. N&o identificaram
elementos nos
demais.

(Continua)
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Quais sdo as regras e o acordo ] Posicionar os
que necessitamos fazer no participantes da
inicio do primeiro encontro roda;
para construirmos um ambiente . .

] respeitar opinides
produtivo? .

diferentes;
. discutir exemplos

praticos.

Desse modo, a fim de tornar o momento mais atrativo
para todos os envolvidos, procurei a forma de abordar os
participantes e os assuntos que seriam tratados no primeiro
encontro. Também, apds os debates e construgdes com os
professores, reestruturei outras perspectivas para as agdes da
SA no IFC-Camboriu.

Entendi, naquele momento, aproximando-me do campo
investigativo, que os protagonistas discentes se modificam
continuamente na relagdo, quase que diaria, com os
professores. Freire (2007) coloca que ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se constroem, e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os compreendem, ndo se reduzem a condi¢ao
de objeto um do outro. Ou seja, quem ensina aprende ao

ensinar, e quem aprende ensina ao aprender.

Assim, com efeito, a entrevista individual construiu-se dos

seguintes sentidos e efeitos da SA.
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Quadro 4 - Sentidos dos docentes entrevistados

individualmente sobre satde e sentidos da saide ambiental

Sentidos Efeitos
Cuidados sobre os impactos Construir mudangas no
antrépicos no ambiente fisico. modo de vida.
Cuidado sobre o uso de Saude ambiental para
agrotoxicos. acOes humanas.
Melhorias sobre o controle de Construgdo de meios
doengas infecciosas. tecnoldgicos para

N . resolugdo de problemas
Solugdo de problemas no ambiente . . o
ambientais antrépicos.
de lazer.

Prevengdo de desastres ambientais
frente as mudangas climaticas.

Tais efeitos foram motivados tanto pela minha participagdo
prévia com os professores, em entrevista individual, como
pelos discentes no convivio com seus professores. Portanto,
as nossas negociagdes para o momento coletivo n3do se
construiram apenas do que foi vivido, mas também do que foi
experimentado em outras datas, com outros agentes.

O clima experimentado nas ocasides individuais com os
discentes, para a construgdo do encontro coletivo, permitiu-
me refletir sobre a construgdo dos sentidos narrados. A
singularidade desse momento estava na riqueza da oralidade
construida. Memdérias sobre experiéncias familiares; uso
de metaforas sobre como vivenciar aquilo que é chamado
de ambiente; apontamento de referéncias locais e vigentes
sobre questdes consideradas problemas ambientais. Esses
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eram elementos que me chamavam e me orientavam na
problematizagdo do discurso da SA.

Assim, para os encontros coletivos, foram agendadas e
trabalhadas quatro tardes, nos meses de junho a agosto, no
préprio IFC-Camboril, em sala multimidia. Esses encontros
tiveram uma duracdo média de 1h40min.

Esses momentos individuais e coletivos foram audiogravados,
com transcrigdo das falas na integra. Também anotacgGes e
observagdes no didrio auxiliaram-me na materializagdo desta

pesquisa.

RESSIGNIFICANDO A ATUACAO

A construgdo de sentidos conjunta, minha com os alunos,
deliberadamente, respondeu as intengdes pedagdgicas que
foram construidas junto aos professores durante o processo
coletivo. Assim, o produto do grupo docente, que foi
materializado para as discussdes sobre a tematica especifica,
foi desenvolvido sobre cenarios que instigaram construgbes
frente as relagOes prioritarias para a formagdo do educando
no IFC-Camboriu, como: respeito, coleguismo, atuagdo e
criticidade.

O respeito foi retratado como elemento de abertura para se
entender o outro ou o diferente. Em decorréncia desse, o
coleguismo referiu-se a depreciagdo dos alunos com relagdo as
atividades coletivas, e a preferéncia pelos meios individuais de
ensino. A atuagdo foi colocada como desejo dos professores
para um posicionamento ativo dos alunos, com vias ao dialogo,
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no qual possibilitaria a criticidade sobre o mundo vivido. Esses
sentidos foram elaborados a medida que era refletida a propria
posigdo do professor na institui¢do.

Nesse momento, percebi que estava vivenciando o percurso
pesquisacional. Para nds, protagonistas, o discurso que é
referenciado em pesquisas tradicionais como resultado ndo
estava sendo preparado para entrar em cena (ou para que eu o
apresentasse numa fala final deste trabalho). Entendo que, de
certa forma, o modelo pesquisacional ja estava atuando, como
um organismo vivo que responde, interage e se modifica.
A oficina se transformara e passara a habitar um lugar de

referéncia no ambito educacional do IFC-Camborid.

Maturana e Valero (2011) lembram-se da possibilidade
de se habitar um mundo de relagdes integradas. Nossas
experiéncias nele (o mundo) provocam construges sobre
como o conhecemos, mas também o ambiente modifica-
se em resposta a nossa experiéncia. Dessa forma, penso na
metéfora desses autores: “nao sé os timoneiros que conduzem
0s navios, mas também as correntes marinhas, os ventos e as
tempestades, assim como a vontade, o medo e a saudade o
fazem voltar ao continente” (p. 11).

PROPOSTA DE RECONSTRUCAO: EDUCACAO EM
SAUDE AMBIENTAL

Em meio a investigagdo, a questdo sobre educagdo em
saude ambiental tornara-se interessante para o processo de
construir um recurso tedrico-pratico para o local pesquisado.
A cristalizagdo nominal desse processo, sem a intengdo de
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naturaliza-lo, possibilita a localizagdo do discurso, contribuindo
para a ressignificacdo de referéncias (SPINK, 2004). Conceitos
e sentidos justificados como marcos do conhecimento foram

reconstruidos.

Considerando os objetivos do instituto, com seu plano politico
pedagdgico, também tentando ser legitimo sobre a demanda
do meio investigado e alusivo as consideragdes dos docentes
e discentes, preocupei-me com a construgdo de uma proposta
de ensino que discutisse o lugar do conhecimento “inato”.

Educacdo acerca de seus meios e fins, singularmente
das suas implicagdes sensiveis (intervir na constru¢do do
desenvolvimento do ser), € um encargo de grande importancia,
pois tratamos de relevancias que envolvem questdes sociais
em varias perspectivas: ideoldgicas, morais, éticas, etc. O
ponto crucial é que a questdo de recursos naturais ndo é uma
guestdo apenas técnica e, com isso, ndo pode ser isolada do
contexto social e politico.

Desse modo, a atividade de exploragdo e construgdo
do ambiente, realizada no segundo encontro com os
discentes, e a troca comunicativa entre nds, com o uso de
diferentes repertérios interpretativos, possibilitaram uma
experiéncia ressignificante para nos e para a teorizagao desse

conhecimento.

Aqueles que estavam comigo na experiéncia contribuiam com
outras formas de pensar o ambiente, a heranga e a influéncia
da sua histdria de vida. Porém, o esforco para a troca e a
insercdo de argumentos com artefatos linguisticos cientificos,
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para ajudar a explicar as préprias ideias, foi algo relevante

nesse processo.

Esse modo de retratar o mundo tem uma proposta universal
das relagbes experimentadas. Seria uma maneira de todos
os seres humanos conseguirem articular o conhecimento
que possuem. O vocabulario especifico reduz a confusdo e
ajuda na descricao detalhada — importante quando os seres
tentam classificar o ambiente. Porém, corre o risco de produzir
outros efeitos, que podem ser complicadores para a propria
construgdo do conhecimento.

Por exemplo, nessa busca pela problematizagdo da SA, sobre
elementos da salide e do ambiente, confrontei-me, por
diferentes momentos, com a dificuldade de encontrar leituras
que me auxiliassem nessa experiéncia. Mas essa questdo
também me instigou na criatividade, com o uso e a conexao
de outras vozes e vocabulos. Para Ortiz (1983), da necessidade
gerada pela caréncia de uma terminologia cientifica
prépria, para as relagdes do ambiente, abrem-se caminhos
interessantes ao conhecimento humano.

O ponto singular e a razdo pela qual Ortiz advoga a construgdo
e o uso de um diferente vocabulo é, segundo sua propria
argumentagdo, o siléncio de um termo que possa abarcar
e significar esse processo sempre em movimento, que é o
encontro dos povos e de suas interagGes como o ambiente.
Mas os efeitos dessa relagdo social ndo se limitam a descrever
animais, plantas ou a forma como nds nos posicionamos no
mundo, também sdo importantes para explicar os processos

cientificos, e é nesse sentido que aponto o valor dessa

experiéncia.
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Por exemplo, os seres humanos podem falar sobre as
cachoeiras da mata atlantica, sobre o encontro das suas aguas
com as rochas e o vapor que causa o embagado na paisagem.
Eles estdo fazendo observagdes. No entanto, quando olhamos
para a linguagem usada, podemos recorrer a retérica: o que
significa vapor? O que é o vapor? Se olharem mais de perto,
ou de outro dngulo, eles podem descrever pequenas gotas
de agua que se deslocam pelo ar, parecendo uma névoa de
4gua, idénticas ao vapor do chuveiro da sua casa, mas por que
ndo sdo idénticas? Porque o estar-no-mundo, experimentando
o aqui-e-agora, permite um deslocamento de sentidos
diferenciado. Assim, ndo sdo os elementos biogeoquimicos em
si que irdo construir o ambiente, mas a relagdo social humana
sobre esses.

Desse modo, a agdo pratica experimentada com os discentes
na construgdo do ambiente vivenciado desafia a imagem
natural do ambiente, desligado das relagdes humanas. Naquele
momento, observamos uma mudanc¢a na argumentagdo dos
sentidos quando o protagonista relator viu-se sem recursos
linguisticos para relacionar-se com o ambiente. A amplitude da
busca de elementos que pudessem auxilia-lo na narragao, para
que pudesse compor uma oralidade responsiva ao que estava
sentindo e para com os outros integrantes que dependiam

dele, projetou uma paisagem multifacetada.

A troca de repertérios linguisticos construiu um ambiente
aberto as diferentes interpretagdes. Houve uma dialética
dinamica do espaco fisico e do tempo, da agdo humana e da
restricdo moral, uma geografia histdrica tocada em escalas
diferentes, desde praticas rotineiras da vida cotidiana até os
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rearranjos politicos mais distantes, como se buscdssemos
referéncias ainda ndo construidas.

Os efeitos desse ambiente tém uma textualidade que estou
apenas comegando a compreender, pois sé recentemente
pude experimenta-la e |é-la com respeito a seus movimentos
mais amplos.

Entdo, desafiar as palavras que as pessoas utilizam, e como
elas explicam as suas ideias, constréi o conhecimento rico para
a relagdo ciéncia e sociedade, pois articula o estar-no-mundo
dos protagonistas, ou seja, a ndo neutralidade do discurso,
desmistificando a naturalidade das coisas. Pensando sobre o
vocabulario que esta sendo usado, ele também pode auxiliar
na concentragdo das criangas em uma relagdo mais detalhada
do mundo e a desafiar as ideias delas.

Ingold (2010) faz uma valiosa consideragdo nesse aspecto.
Questionando o pressuposto da ciéncia cognitiva de que o
conhecimento existe principalmente na forma de conteudo
mental que é passado de geragdo a geragdo e que a cultura é
a heranga que uma populagdo recebe de seus antepassados,
Ingold dialoga com a biologia neodarwiniana e a psicologia
cognitiva para situar o desenvolvimento humano além da

dicotomia entre capacidades inatas e competéncias adquiridas.

Assim como a teoria evolucionaria imagina que as especifica-
¢Oes de forma organica, codificadas em genes, podem ser pas-
sadas de geragdo a geragdo, independentemente dos proces-
sos de desenvolvimento, a ciéncia cognitiva também imagina
que o conhecimento cultural, codificado em palavras ou outros
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meios simbdlicos, pode ser passado adiante, independente-
mente de aplicagdo pratica em tarefas e contextos especificos.

O autor propde o conceito de habilidades humanas como
propriedades emergentes de sistemas dinamicos, em que
cada geragdo transforma a sabedoria de seus predecessores,
concluindo que a contribuigdo que cada geragdo da a seguinte
para o aumento do conhecimento humano ocorre menos por
um suprimento acumulado de representagdes e mais por uma
educagdo da atengdo.

Os “mecanismos” que garantem a capacidade de falar da
crianga ndo sdo construidos em espago vazio, mas constroem-
se no contexto do envolvimento sensorial dela em um
ambiente altamente estruturado. Desde o nascimento (se néo,
antes), o bebé esta em um mundo de som no qual os padrées
de fala caracteristicos misturam-se com todos os outros
ruidos do dia a dia, cercado por repertdrios da mais variada
competéncia, que ddo apoio tanto na forma de interpretagdes
contextualmente fundamentadas das vocalizagdes do bebé
como nas demonstragGes ou gesticulagdes direcionadoras de
atencio (ZUKOW-GOLDRING apud INGOLD, 2010).

Nesse sentido, esse ambiente ndo é uma fonte varidvel de
informagGes para mecanismos pré-construidos, mas fornece as
condic¢Oes varidveis para a sua construcdo. E, como as condigdes
variam, os mecanismos resultantes também tomardo multiplas
formas, e cada uma delas relacionada com padrdoes de som
especificos ou com outros aspectos dos contextos locais de
vocalizacdo (INGOLD, 2010). Sobre a explicagdo tradicional
da estruturagdo e da transmissdo do conhecimento humano,
Ingold (2010) coloca o seguinte exemplo:
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Quando a receita me manda derreter a manteiga
numa pequena panela e adicionar a farinha, sou
capaz de segui-la sé porque ela dialoga com minha
experiéncia anterior de derreter e mexer, de lidar com
substancias como manteiga e farinha, e de encontrar
os ingredientes e utensilios basicos nos varios cantos
da minha cozinha. Os comandos verbais da receita,
em outras palavras, extraem seu significado ndo
de sua ligagdo a representagdes mentais na minha
cabegca, mas de seu posicionamento dentro do
contexto familiar da minha atividade doméstica
(INGOLD, 2010, p. 19).

A educagdo tradicional procura a esséncia dos ensinamentos
que conduzam ao uso racional dos recursos naturais e
a manutengdo de um nivel 6timo de produtividade dos
ecossistemas naturais ou gerenciados pelo homem. Ja uma
educagdo para o meio ambiente implica também em uma
profunda mudanga de valores, em uma nova visdao de mundo,
o que ultrapassa o olhar uni-versal.

Dessa forma, um modo de entender a construgdo e a
transmissdo do conhecimento é que ele ndo se da pelo que
me foi comunicado. Trata-se de conhecimento que eu mesmo
construi, influenciado pelos caminhos dos meus predecessores
e pelos seus repertdrios interpretativos. Em suma, o aumento
do conhecimento na histéria de vida de uma pessoa ndo é
um resultado de transmissdo de informagdo, mas, sim, de
redescoberta orientada (INGOLD, 2010).

Entdo, como contribuir para a efetivagdo dessa perspectiva?
De forma simples e didatica, com a valorizagdo nas trocas de
conhecimento, de quem vai expor ao iniciante experiéncias

vividas e caminhos possiveis para experimenta-las. Gatewood
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(1985 apud INGOLD, 2010) narra que o iniciante olha, sente
ou ouve os movimentos do especialista e procura, através
de tentativas repetidas, igualar seus préprios movimentos
corporais aqueles de sua atengdo, a fim de alcangar o tipo de
ajuste ritmico de percepgdo e agdo que esta na esséncia do
desempenho fluente. Porém, é nesse fazer que o “especialista”
pode incentivar outras possibilidades, com vias ao improviso.

Copiar, alcangar e imitar sdo repertoérios inseridos no mundo.
Entdo, quando ha atividade pratica, como a demonstragdo do
tutor ao iniciante de como arear a terra, irrigar o plantio ou
preparar o corte da carne, o tutor busca atengdo ao contexto,
onde é o melhor lugar e qual é o melhor momento. Assim, ndo
€ o conhecimento inato que é consultado, mas o mundo.

Conhecer, entdo, nao reside nas relagbes entre estruturas
no mundo e estruturas na mente, mas € imanente a vida e a
consciéncia do conhecedor, pois se constréi dentro do campo
de pratica, estabelecido através de sua presenga como ser-no-
mundo (INGOLD, 2010).

CONCLUSAO

O conhecimento, como um corpo de pesquisa tradicionalmente
transmitido, independente do contexto, sendo codificado em
textos ou outros meios simbdlicos, ndo pode habitar em parte
alguma, exceto na mente dos protagonistas. Ele é elaborado
por abstragdo do comportamento interagido, exatamente
da mesma forma com que o bidlogo deriva o gendtipo por
abstracdo das caracteristicas construidas do organismo, e o
linguista intervém numa gramatica do registro de enunciados.
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O percurso investigativo, a abordagem e o posicionamento
relacional entre os protagonistas possibilitaram diferentes
trocas de experiéncias, as quais permitiram a construgdo de um
espaco valioso para o processo de ensino, a democratizagao de
saberes. Assim, neste trabalho, a ressignificagdo dos repertdrios
que construiram o cuidado ambiental foi deslocada do eixo
de referenciagdo tradicional. A autonomia dos protagonistas,
a partir de reflexdes sobre seu contexto socio-historico,
possibilitou o trafego e o reposicionamento de sentidos.

Para o desenvolvimento nesse meio, tem-se o desafio da
multiplicidade, que ndo revela a esséncia das coisas no mundo,
mas torna-o significativo. Agora, a saude ambiental poderia
ser chamada do nome que melhor significar aos interessados,
como: cuidado ambiental, desenvolvimento social ou atengdo
a saude, pois os significados ainda serdo construidos, e os
protagonistas, ainda habitados.

Sob essa construgdo, os efeitos provocaram uma crise na
racionalidade cientifico-tecnolégica. Tal crise refere-se a
desconstrugdo da moralidade instalada na narrativa deste
pesquisador, mas ndo se limita a ela, estendendo-se a infinitas
relagGes do desenvolvimento humano.

E nessa situacdo de desconforto para relacionar-se com o
didlogo que nos, protagonistas, fragilizamos a educacgdo de
ensino técnico. Ao nos omitirmos, colaboramos para silenciar
esse anseio. Quando ha interferéncia, procura-se fornecer
aquilo que sé o protagonismo pode construir: meios de
transformagéo social.
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Assim, pensando na qualificagdo desse meio, encontrar o
docente, mestre ou tutor satisfeito intelectualmente pode
ser o efeito mais danoso. Aquele que se posiciona possuidor
da fonte do saber, muitas vezes obcecado, mesmo na melhor
das intengbes, entende como um dever a persuasdo e a
transferéncia de certezas acumuladas em sua caminhada.

Para a interveng¢do no ambiente, assim como para a construgao
do conhecimento, com vias a qualificagdo da saide ambiental,
saber se os conceitos, indicadores, discursos correspondem a
verdade torna-se irrelevante para a responsividade dos efeitos.
Entendo que n3ao ha vantagens em se distinguir capacidades
para a agdo devidas a saude daquelas devidas ao ambiente,
somente dispéndios que oneram a vida local.
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ABSTRACT

In Brazil, the term “environmental health” is defined by the
Ministry of Health as an area of public health, with scientific
knowledge, engaged in the formulation of public policies
related to the interaction between human health and the
factors of the natural environment. Like other specific areas
of teaching and education, we seek to further consolidate this
movement for qualifying this knowledge in order to become
responsive the assisted population. The objective was to

build a participatory research route with the investigated
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environment, which would enable the understanding on
Science and Society. Keeping critical look on such move,
we understand that the investigative methods and their
significance means while building knowledge for development
are under a tension of opposing forces: nature and society. So
this investigative process led us to question this nature that the
protagonists put in their speeches, building meaningful paths

to corporate improvements.

Keywords: Epistemology. Environmental health. Education.
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