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RESUMO

O artigo apresenta alguns aspectos da pesquisa sobre o perfil dos egressos da primeira turma
do curso de Pedagogia a distancia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), iniciada
em 2008 e concluida em 2011. A partir da analise do perfil desses egressos, identificamos
aqueles que ja atuavam profissionalmente na educagao infantil antes de ingressar no curso
de Pedagogia e aqueles que passaram a atuar apds a entrada no curso, discutindo possiveis
efeitos da formacgao recebida na pratica profissional e nas opg¢des didatico-pedagdgicas desses
egressos. A metodologia utilizada incluiu revisao da literatura, aplicagdo de questiondrios
e realizagdo de entrevistas semiestruturadas. Os resultados indicam uma avaliagdo
bastante positiva do curso, por parte dos egressos, e alguns questionamentos que sugerem
aperfeicoamento do curso.
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GRADUATES FROM UFMG’S DISTANCE-LEARNING
COURSE IN PEDAGOGY AND PROFESSIONAL ACTIVITY
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Ademilson de Sousa Soares

ABSTRACT

This article introduces some aspects of the research into the profile of the first graduate class
from UFMG’s distance-learning course in Pedagogy, begun in 2008 and concluded in 2011.
Based on the profile analysis of these graduates, we identified those who had already worked
in Early Childhood Education before enrolling in the pedagogy course and those who started
working in the area after entering the course, discussing possible effects of the training
received on professional practice and on the pedagogical-didactic options of these recent
graduates. The methodology used included a review of the literature and the application of
questionnaires and semi-structured interviews. Results indicate a very positive assessment
of the course by the graduates, and also some questions that suggested a fine-tuning of the
course.
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INTRODUCAO

Este trabalho é parte de uma pesquisa mais ampla, que analisa a pratica profissional dos
egressos do curso de Pedagogia na educacdo infantil. A pesquisa se orienta por duas
indagac0es basicas: 1) quantos e quais sao os egressos do curso de Pedagogia que ja atuavam
na educacdo infantil antes de ingressar no curso e que continuaram trabalhando no mesmo
segmento apds a conclusao do curso? e 2) quantos e quais s30 0S egressos que passaram a
atuar profissionalmente na educagdo infantil apds o ingresso no curso de Pedagogia? Com o
primeiro grupo, procuramos identificar impactos do curso, como formagdo continuada em
servico, na pratica profissional. Com o segundo, procuramos avaliar possiveis influéncias do
curso, no tocante a formacao inicial, na decisao de trabalhar com criangas de zero a cinco anos
e nas escolhas didatico-pedagdgicas. Neste texto, apresentamos alguns aspectos da pesquisa
desenvolvida com os egressos da primeira turma? do curso de Pedagogia a distancia da UFMG
em nove cidades-polo do interior de Minas Gerais, que concluiram o curso no ano de 2011 e

que atuam profissionalmente na educagao infantil.

Considerando-se que, na educacdo a distancia (EaD), a maior presenca na oferta de vagas é
da rede privada, a chegada da UFMG aos vales dos rios Doce e Mucuri, ao Triangulo Mineiro
e ao Noroeste de Minas representou um importante ganho para as populagdes locais e para a
universidade, no sentido de redimensionar as propostas da universidade de formacao inicial
e continuada de professores. A literatura sobre a formacdo e a valorizacdo dos professores
(ANDRE, 2015; GATTI, 2010; GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; CNTE/DOSSIE, 2008; FREITAS,
2007; GOMES, 2013; PIMENTA; ALMEIDA, 2014; SILVA; LIMONTA, 2015; VIEIRA, 2014;
DOURADO, 2015; SOUZA, 2007; CAMPQS, 2007) revela que existe uma dissociacdo entre os
cursos de formagao e o efetivo exercicio profissional na educagao basica. No caso da educagao
infantil (KISHIMOTO, 1999, 2005, 2011; KRAMER, 2011), essa dissociacdo é ainda maior e se
constitui em grave problema, tanto para os cursos de Pedagogia — que formam o professor
para atuar nessa primeira etapa do processo de escolarizagao — quanto para as instituicoes de
educagao infantil, que carecem de profissionais formados em nivel superior. Outro problema
que agrava a situagao é que estudantes, regularmente matriculados no curso de graduagao
em Pedagogia, ndo desejam atuar como professores nas instituicdes de educagdo infantil, ou

seja, ha estudantes de Pedagogia que ndo pretendem exercer a profissdao para a qual estao

2 O curso iniciou-se em 2008, com a abertura de 450 vagas distribuidas nas cidades de Araguai, Buritis,
Campos Gerais, Conselheiro Lafaiete, Corinto, Formiga, Governador Valadares, Tedéfilo Otoni e Uberaba.
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sendo formados. A presente pesquisa buscou contribuir para o enfrentamento dos desafios

da formagao de professores.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia adotada incluiu a revisdao da literatura sobre cursos de Pedagogia no Brasil e
sobre cursos de licenciatura na modalidade a distancia, a aplicacdo de questiondrio online e a
realizacdo de entrevistas entre aqueles que atuam na educacdo infantil. Apds a aprovacao do
projeto na Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais (FAPEMIG), divulgada em marco
de 2013, iniciamos a revisdao da literatura e elaboramos o questionario a ser enviado aos
egressos. Esse questionario foi elaborado a partir da pesquisa de Almeida et al. (2012) sobre

cursos de Pedagogia a distancia.

Antes de remeter o questionario definitivo aos egressos, a primeira versao foi encaminhada,
por e-mail, para professores formadores e tutores do curso de Pedagogia a distancia da UFMG.
Membros da coordenacdo e da equipe pedagdgica do curso também opinaram sobre esse
instrumento de pesquisa, para aperfeigoa-lo. Coletadas as respostas e os comentarios, todas
as sugestdes foram acolhidas e incorporadas, sendo a versdo final remetida novamente a
equipe, para conferéncia e avaliacdo. Ao abrir a discussdo para aqueles que trabalharam na
primeira oferta do curso e para membros da coordenacdo, a intencdo foi aproximar esses
profissionais dos objetivos da pesquisa, amplamente divulgados em reunides periddicas da
equipe.

Do total de 450 matriculados no ano de 2008, 335 concluiram o curso. A intengdo da pesquisa
foi atingir todos os estudantes que se formaram em 2011, por meio do questionario, e, em
seguida, entrevistar, por adesao, pelo menos dois egressos de cada polo, sendo um ex-aluno
que ja atuava na educagao infantil antes de ingressar no curso de Pedagogia e outro ex-aluno
que passou a atuar na educagao infantil apds o ingresso no referido curso. O questionario foi
remetido a todos os egressos através de e-mails institucionais disponiveis. No entanto, apds
a formatura, tais e-mails sao desativados, e os ex-alunos ndo recebem mais mensagens da

universidade.

Parasuperar a dificuldade em localizar os egressos, enviamos mensagem a professores e tutores
gue trabalharam na primeira turma, solicitando que disponibilizassem contatos e e-mails das

turmas que possuiam nos nove polos de educagdo a distancia. Além disso, buscamos contatos
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com os coordenadores administrativos de cada polo. Em reuniao pedagodgica realizada com os
professores e tutores, fizemos contatos com os tutores presenciais de cada polo que atuaram
ou que tinham contato com aqueles que trabalharam na primeira oferta, procurando apoios
para uma maior adesdo a pesquisa, além de poder conseguir os contatos de ex-alunos. A partir
desse esforco coletivo, comecamos a receber as primeiras participacdes de egressos. Tivemos
o retorno de 52 questiondrios respondidos, representando 15,52% do total de 335 egressos,

conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Questionarios respondidos por cidade com polo de educagao a distancia — UAB

Cidade Casos %
Araguai 2 3,8%
Buritis 10 19,2%
Campos Gerais 3 5,8%
Conselheiro Lafaiete 14 26,9%
Corinto 1 1,9%
Formiga 8 15,4%
Governador Valadares 8 15,4%
Tedfilo Otoni 4 7,7%
Uberaba 2 3,8%
Total 52 100,0%

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 02).
O CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA DA UFMG

O curso de Pedagogia a distancia da UFMG inspira-se no Projeto Veredas desenvolvido na
Faculdade de Educacdo da UFMG. Esse Projeto formou cerca de 14 mil professores, conforme
histéria narrada no livro Veredas: curso superior de forma¢do de professores (MIRANDA,;
SALGADO; AMARAL, 2013). Esse projeto envolveu a Secretaria de Educagdo de Minas Gerais
e dezoito universidades federais, estaduais e privadas, entre os anos de 2001 a 2005. As
autoras da obra destacam que o projeto visava formar, em nivel superior, professores da
educagao basica que possuiam apenas o curso de magistério na modalidade normal. Como as
professoras-cursistas do Veredas ja atuavam em sala de aula, a concepg¢ao do projeto previa
didlogo permanente entre as vivéncias cotidianas dos professores e os conteudos trabalhados
no curso superior (MIRANDA; SALGADO; AMARAL, 2013).
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A proposta do curso de Pedagogia a distancia da UFMG, que partiu do Projeto Veredas, foi
elaborada durante o ano de 2005, discutida e aprovada no ano de 2006. No ano de 2007,
a oferta foi cadastrada no vestibular e a primeira turma foi iniciada em 2008. As Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia, aprovadas no ano de 2006, foram amplamente
discutidas e incorporadas pela universidade nos anos de 2007, 2008 e 2009, ou seja, a docéncia
para a educacdo infantil e para o ensino fundamental, definida como obrigatoriedade a partir
das novas diretrizes, ndo havia ainda sido apontada no projeto pedagdgico da primeira oferta
do curso de Pedagogia a distancia da UFMG. Mesmo assim, a presente pesquisa buscou
identificar, por meio dos questiondrios respondidos on-line e de entrevistas realizadas com

0s egressos, as possiveis relagdes entre o curso e a pratica profissional na educacao infantil.

O DEBATE SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES A DISTANCIA

No Brasil, o debate sobre a formagao de professores a distancia é acirrado, conforme indica
a literatura (EVANGELISTA, 2012; ALMEIDA et al., 2012; GELATTI, PREMAOR e ARAUJO, 2010;
BARRETO, 2008, 2010; GIOLO, 2008; NUNES; SALES, 2013; FREITAS, 2007; SOUZA, 2007;
MOREIRA; KRAMER, 2007). Para uns, a EaD precariza a formacdo de professores, enquanto
que, para outros, ela € um importante mecanismo de democratizagdao do acesso ao ensino

superior.

A Associacdo Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdao (ANFOPE) manifestou,
em documento oficial, preocupag¢dao com a proliferagdo da EaD. Segundo a entidade, esse
crescimento indiscriminado poderia trazer de volta mecanismos condendveis da mera
certificacdo de professores, sendo necessario defender uma politica de estado que assegure
cursos presenciais de qualidade, com oferta massiva em universidades publicas (ANFOPE,
2007). So6 assim se evitaria que a formacdo de professores, em nivel superior, continuasse
sendo postergada no Brasil (FREITAS, 2007). Nessa perspectiva, Barreto (2008 e 2010) analisa
a educacgdo a distancia como motor da expansao dos cursos de formagao de professores e
evidencia a problematica do discurso de democratizagao do acesso ao ensino superior sem
projeto pedagodgico explicito. Segundo essa autora, o crescimento das parcerias publico-
privadas, por exemplo, apaga as fronteiras entre as esferas, dilui as competéncias e acentua o
quadro de uma “semiformagao” aligeirada que tende a substituir formagao por certificagao,

levando o mercado a abocanhar a educagdo apenas como uma entre outras mercadorias.
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O estudo de Giolo (2008) mostra que a proliferacdo indiscriminada de cursos de Pedagogia a
distancia agrava a situacao, ja precdria, da formacao de professores no Brasil. Para formar bem
o professor, segundo esse autor, sdo necessdrias relacées presenciais que sdo constitutivas da
pratica docente. O livre mercado concorrencial e mercantilista da EaD patrocina uma formagao
aligeirada, sem compromisso com a formacdo humana, apenas visando lucros. Outro aspecto
que Gelatti, Premaor e Araujo (2010) problematizam é o fato de que, na EaD, ha uma divisao
fordista do trabalho, em que os formadores pensam e elaboram e os tutores fazem e executam.
A formacdo de professores exige trabalho coletivo, em que todos colaborem com o processo
de ensino, aprendizagem e avaliacdo. No entanto, o que se observa na EaD, conforme Barreto
(2008), sao precarias condigbes de trabalho e baixissima remuneragdo. Além disso, Nunes e
Sales (2013) revelam que ha muitos profissionais na EaD sem formacao especifica para atuar

em cursos a distancia.

Diante das criticas ao crescimento exponencial dos cursos de Pedagogia a distancia, Almeida
et al. (2012) sustentam que um posicionamento sobre o sentido da EaD como precariza¢do
ou democratizagdo do acesso ao ensino superior depende de uma avaliagdao que permita
entender e analisar os limites e as possibilidades dos cursos ofertados. As autoras indicam
alguns aspectos que precisam ser revistos para que o grande potencial da EaD possa ser
melhor aproveitado. O argumento de que os cursos de Pedagogia a distancia, no Brasil, seriam
um mecanismo de interiorizacdo da oferta por parte do poder publico precisa ser questionado.
A pesquisa das autoras mostrou que existem 440 polos de EaD em instituicdes de ensino
superior (IES) publicas — 10 % do total — e 4.010 polos de EAD em IES privadas — 90% do total.
No estado do Amazonas, por exemplo, “ndo foi encontrado polo de EaD em funcionamento
sob a responsabilidade de institui¢do publica” (ALMEIDA et al., 2012, p. 104).

As autoras detectam, também, que a perspectiva flexivel e integradora da EaD nao se
concretiza na maioria dos casos, pois, na pratica, observa-se isolamento dos estudantes nos
polos e altos indices de desisténcia. Além disso, o potencial mobilizador das midias digitais é
pouco aproveitado, ja que professores e tutores repetem, nas plataformas a distancia, modelos
tradicionais de aulas presenciais. A pesquisa revela, desse modo, que a novidade da presenca
da EaD na formacdo do pedagogo, por meio da utilizacdo dos recursos contemporaneos das
TIC, foi pouco incorporada. Em muitos casos, a EaD, como possibilidade de formacao critica e
integral com o uso de espacos colaborativos e democratizados, foi ignorada, gerando tensdes,
desconfiangas e polarizagdes (ALMEIDA et al., 2012).
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A ampla utilizagdo da internet e das tecnologias digitais poderia significar um ganho para cursos
presenciais e a distancia nas instituicdes formadoras. No entanto, o que se tem observado é
a criacdo de estruturas paralelas e concorrentes, que acentuam as dificuldades enfrentadas
pelos cursos de Pedagogia a distancia, tais como a falta de identidade dos tutores e a ndo
institucionalizagao dos polos de EaD. Segundo as mesmas autoras, as contradi¢cdes observadas
entre as concepcdes e as praticas fazem aumentar as tensdes e reduzir as possibilidades
efetivas de que a oferta de cursos, via EaD, resulte em maior democratizacdo do acesso ao
ensino superior de qualidade. Uma alternativa, apontada na pesquisa, para a superacao dos
impasses poderia ser um maior didlogo entre cursos e a oferta de cursos hibridos (ALMEIDA
etal., 2012).

PERFIL DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA DA
UFMG

Em relagdo aidade, 38,5% dos egressos situam-se na faixa etdria entre 36 e 45 anos. A maioria
deles, ou seja, 86,6% do total tem mais de 26 anos de idade, sendo que, desse total, 29,9%
situam-se entre 46 e 56 anos de idade. Com relacdo a renda familiar, 19,2% afirmaram que as
familias recebem até R$1.360; 59,6% dos egressos sao de familias que recebem de R$1.361 a
RS$3.400; em 15,4% dos casos, as familias recebem de R$S3.401 a RS6.800 e apenas 5,8% dos
egressos sdo de familias com renda maior que RS6.800. De todos aqueles que responderam

ao questionario, 78,8% tém renda familiar de até cinco saldarios minimos.

No que se refere ao pertencimento étnico-racial, 3,8% dos respondentes se declararam
amarelos; 48,1%, brancos; 15,4%, morenos; 9,6%, negros; 21,2%, pardos; e 1,9% se
declararam pretos. Se somados negros, pardos e morenos, pode-se afirmar que a metade
dos participantes é negra. O perfil sociocultural, escolar e profissional dos egressos pode ser
percebido pelo nivel de escolarizacdo dos pais e das mies. E preciso destacar o fato de que
nenhum dos pais fez curso superior. Dentre as maes, apenas quatro, ou seja, 7,7%, fizeram
curso superior. Embora o antigo curso primario seja aquele que pais e mdes mais cursaram, o
nivel de escolaridade das maes é mais distribuido, tendo estas concluido cursos de magistério,
de graduacdo e de especializacdo (GRAFICO 1).
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Grafico 1 — Escolaridade dos pais
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Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 13).

Dentre os participantes, 38,5% declararam ter cursado o ensino médio na modalidade normal
(magistério), sendo que a maioria absoluta o fez em escolas publicas. Destaque-se, conforme
o banco de dados da pesquisa, que 50% dos egressos concluiram o ensino médio ha mais de
20 anos, ou seja, antes do ano de 1995. Para essas cursistas, o curso de Pedagogia da UFMG
significou a oportunidade de retornar aos estudos e concluir um curso superior. Quando se
perguntou se 0s egressos cursaram outro curso de graduag¢ao além do curso de Pedagogia,
11,5% declararam que “sim”. Quando se perguntou sobre cursos de pds-graduagao, 26,9%

declararam ja terem cursado pds-graduagao.

Para entender as expectativas dos egressos com relagao ao curso de Pedagogia, perguntou-se
se, de fato, esse era o curso que pretendiam ter cursado. As respostas obtidas foram: 61,5%
declararam que ja tinham certeza de que era o curso que deveriam fazer; 9,6% declararam que
nao tinham certeza se era esse o curso que deveriam ter feito; 25% afirmaram que foram se
convencendo da escolha do curso ao longo dele e 3,8% disseram que ainda possuem duvidas
quanto a opgdo pelo curso de Pedagogia (GRAFICO 2).
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Grafico 2 — Com relagdo ao curso de Pedagogia
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Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 14).

Quando perguntamos se as expectativas iniciais foram satisfeitas, 46% disseram que essas
expectativas foram completamente atendidas e para 50%, elas foram atendidas na maior
parte. Apenas 4% dos egressos consideram que as expectativas iniciais com relacdo ao
curso de Pedagogia ndo foram atendidas. Isso confirma que, na opinido dos entrevistados,
a avaliacdo do curso é bastante positiva. Esses dados tornam-se mais significativos quando
se considera que 59,6% dos respondentes declararam que ja atuavam na area de educacao
antes de ingressar no curso de Pedagogia, e, desses, 15,4% atuavam na educacdo infantil.
Apbs o curso, 92,6% declararam estar atuando na drea de educacao, e, desses, 28,8% atuando
na educacgao infantil. Esse é um dado fundamental, que indica que o curso de Pedagogia a
distancia teve impacto social relevante na area da educag¢ao. Para a maioria dos cursistas que
ja atuava na educagdo, o curso teve um sentido de formagao continuada. Para outros 32%, que
passaram a atuar na area de educacgao, o curso significou possibilidade de ingresso na carreira
do magistério, conforme o Grafico 3.
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Grafico 3 — Exercia atividade profissional na area de educagao

W Antes de Ingressar no curso de Pedagogia B Apds a conclusio do curso de Pedagogia
86,5%
50,0%
40,4%
9,6%

éu Sim, em escola Sim, mas NAO em escola

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 15).

Quando indagamos em qual nivel ou modalidade os egressos atuavam antes e depois do curso
de Pedagogia, os resultados indicam que, em todas as fun¢des, houve expressivo crescimento
do numero daqueles que passaram a atuar na educacdo, diminuindo o nimero somente
entre aqueles que atuavam apenas em fungdes administrativas e que passaram a atuar como
professores e como gestores (GRAFICO 4). Na gestdo, houve crescimento de 1,9% (antes do
curso) para 26,9% (apds a conclusdo do curso). Na educagdo infantil, houve crescimento
de 46,52 %. Antes do curso, eram 15,4% atuando nessa etapa da educagao bdasica e, apos a

conclusao do curso, esse percentual subiu para 28,8%.
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Grafico 4 — Exercia atividade profissional na area de educagao
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Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 16).

Perguntou-se, para quem ja atuava e para quem passou a atuar, se o curso influenciou de
alguma forma na pratica profissional e nas opcgdes didatico-pedagdgicas. Os resultados
indicam uma avaliacdo bastante positiva, por parte dos egressos, com relacdo a essa influéncia.
Buscou-se colher opinides, impressdes e percepgdes dos egressos sobre o curso de Pedagogia.
Questionou-se sobre aquilo que, do ponto de vista deles, foi priorizado durante o curso. Nessa
questdo, a opgao “priorizou a formagao do professor” foi a mais assinalada juntamente com a
alternativa “priorizou a formagao tedrica”, ou seja, para os egressos, a prioridade na formacgao
do professor existiu, mas a teoria prevaleceu sobre a pratica. As alternativas: “priorizou a

I”

gestao educacional” e “priorizou a agao pedagdgica em espagos nao escolares” foram pouco

assinaladas.

Procurou-se saber, também, a opinido dos egressos sobre a articulacdo entre a formacao geral
(teoria) e a formacdo profissional (pratica). Para 7,7%, essa articulacdo foi inexpressiva. Para
46,2%, essa articulacao foi forte e, para 46,2%, foi média. Esse é um ponto a ser ressaltado,
pois, de acordo com a literatura estudada (GATTI, 2010; KRAMER, 2011; e CAMPQOS, 2007,
dentre outros), ndo basta ao professor receber uma formacdo estritamente profissional,
sem que “aprenda” a associar essa formacdo as questdes mais gerais da sociedade. Kramer
(2011) destaca que é preciso trabalhar para diminuir as distancias entre o conhecimento

academicamente produzido e o cotidiano dos professores nas instituicdes. As respostas dos
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egressos, nesta pesquisa, revelam uma avaliagdo bastante otimista dos cursistas com relagao

a esse ponto, mas sabe-se que esse sempre foi, e continua sendo, um desafio na formacao de
professores.

A opinido dos egressos sobre as disciplinas cursadas ajuda a entender essa aparente
contradicdo. Para a maioria deles, as disciplinas foram adequadas e coerentes, mas nao
deveriam ser padronizadas e poderiam ser mais flexiveis. Para 43,1%, as disciplinas deveriam

ser mais articuladas entre si, conforme o Grafico 5.

Grafico 5 — As disciplinas no curso

B Concordo totalmente
= B Concordo
23.5% = Nio concordo, nem
£l

= discordo
Discordo
33,33% Discordo totalmente
27.45% 27.,45%
_NU98%ell 0 98% 00 59% _ 59%

revelaram-se deveriam ser mais deveriam ser mais deveriam ser mais
adequadas e uniformizadas e abertas e flexiveis articuladas entre si
coerentes aos padronizadas
objetivos do curso
de Pedagogia

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 33).

Com relagdao aos componentes curriculares do curso, a maioria dos cursistas expressou
avaliagdo bastante positiva, mas manifestou clara demanda para que haja maior coeréncia e
articulagao entre tais componentes, conforme pode-se observar no Grafico 6, apresentado a
seguir.
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Grafico 6 — Os componentes curriculares do curso deveriam ser

B Concordo intalmente

® Concordo

B Nio concordo, nem discondo
Discordo
Discordo totalmente

- 28,0% 32,0%
B8,0% B,0% 6,0% 4.0% 4.0%
mais coerentes  mais uniformizados mais padronizados mais abertos e mais anticulados
entre 51 flexiveis enme sl

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 35).

Indagou-se, ainda, aos egressos, se o curso possibilitou o desenvolvimento de praticas
educativas contextualizadas e reflexivas. Para 98,1%, a resposta foi afirmativa, conforme o
Grafico 7.

Na proposta de curso de Pedagogia a distancia da UFMG, o estagio acontece desde o primeiro
periodo do curso. No questiondrio, foi perguntado se o estdgio supervisionado enriqueceu a
eventual experiéncia dos cursistas na docéncia. Para 88%, o estagio supervisionado cumpriu
esse papel. H4 uma ampla avaliagdo positiva das praticas de estagio, com destaque para a
afirmacgao dos cursistas de que a experiéncia nao se limitou ao mero cumprimento de carga
horaria, tendo havido, também, articulagao ente teoria e pratica, conforme o Grafico 8. No
entanto, como aqui se busca o aperfeigpamento do curso, é preciso considerar que, para
22% dos egressos, o estagio limitou-se ao mero cumprimento de carga horaria; para 12%,
foi realizado sem acompanhamento de um tutor e, para 8%, nao foi executado por meio de
projetos integradores.
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Grafico 7 — A formagao no curso possibilitou que seus concluintes desenvolvessem praticas
educativas

® Concordo totalmente
® Concordo

MNao concordo, nem discordo

contextualizadas reflexivas

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 30).

Grafico 8 — O estagio supervisionado

B Nio sei
78.0% = Sim
Nao
limitou-se ao foi construido a  foi construido a teve o
cumprimento de  partir de projetos  partir do didlogo acompanhamento acompanhamento
carga horaria integradores entre teoria satisfatorio de um  satisfatorio de um
educacional e tutor professor mais
prética pedagdgica experiente

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 46).
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O curso de Pedagogia a distancia da UFMG ocorreu em encontros presenciais e com a
realizagao de atividades a distancia, tendo a plataforma Moodle como suporte. Procurando
entender a articulagdo entre esses espagos, perguntou-se a opinido dos egressos sobre esse
ponto. Para 94% dos respondentes, houve intensa relagao entre as atividades a distancia e os
encontros presenciais, conforme Gréfico 9.

Grafico 9 — Ao longo de todo o curso houve intensa relagdo entre encontros presenciais e
atividades desenvolvidas a distancia

56,0%
38,0%
2,0% 2,0% 2,0%
— | . [ . =
Discordo Discordo N&do concordo, Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 37).

Sabe-se que as redes sociais sdo importantes para todos e, na drea da educacdo, ndo é
diferente. Assim, perguntou-se aos egressos se o curso lhes possibilitou a construcao de redes
sociais presenciais de colaboragdo e discussdao. A maioria absoluta respondeu que “sim”,
sobretudo com os préprios colegas de turma, conforme o Grafico 10.
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Grafico 10 — O curso permitiu a construcao de redes sociais presenciais de colaboragao e

discussdo com

B Concordo totalmente
B Concordo
 Nio concordo, nem
discordo
Discordo
Discordo totalmente

0s prt;fres os colegas
Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 22).

Com relacdo as redes sociais virtuais de colaboracdo e discussao, o resultado também foi
positivo, principalmente entre os colegas de turma, conforme pode-se visualizar no Gréfico 11

Grafico 11 — O curso permitiu a construcdo de redes sociais virtuais de colaboracdo e discussao

B Concordo totalmente

= Concordo

W Mao concordo, nem discordo
Discordo
Discordo totalmente

com os professores com os colegas com amigos

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 23).
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Nessa perspectiva, perguntou-se aos egressos se o curso de Pedagogia possibilitou conhecer as
midias digitais em didlogo com as novas tecnologias de informagao e comunicagao. A maioria
afirmou que “sim”, mas, para 7,7%, o curso ndo possibilitou esse tipo de conhecimento,

conforme o Grafico 12.

Grafico 12 — O curso possibilitou o conhecimento de diferentes midias digitais em didlogo com

as novas tecnologias de informacdo e comunicacao

50,0%
34,6%
7.7% 7. 7%
N— i —— i | : e
Discordo Mao concordo, nem Concordo Concordo totalmente
discordo

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 25).

Em cursos a distancia, a utilizacdo de computadores e da internet é uma condicdo
fundamental. Assim, indagou-se aos egressos se o curso possibilitou a eles incorporarem
as novas midias no trabalho pedagdgico, na educacdo infantil e no ensino fundamental.
Para a maioria, isso aconteceu, mas, para 7,7% das respondentes, o curso nao possibilitou
essa incorporacao, conforme observa-se nos dados apresentado no Gréfico 13.
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Grafico 13 — Ao utilizar computadores e internet, o curso criou possibilidades para seus
concluintes incorporarem as novas midias no trabalho pedagdgico

W Concordo totalmente

= Concordo
Nao concordo, nem discordo
Discordo

7,7% 7.7%
na Educagao Infantil no Ensino Fundamental

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 27).

Atualmente, a necessidade de utilizagdo das midias digitais em ambientes escolares é
cada vez mais reconhecida. Assim, a pergunta que se fez para os egressos foi se o curso de
Pedagogia ensinou-os a explorar as potencialidades pedagdgicas de distintas midias digitais
junto as criangas da educacgao infantil e também do ensino fundamental. Os respondentes, em
maioria, afirmaram que “sim” para as duas modalidades. No entanto, para aproximadamente
23% dos egressos, essa dimensao ainda precisa ser melhor trabalhada no curso de Pedagogia,
conforme Grafico 14.
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Grafico 14 — O curso de Pedagogia ensinou a explorar as potencialidades pedagdgicas de

distintas midias digitais junto as criangas

B Concordo totalmente
B Concordo
| Ndo concordo, nem discordo
Discordo

15.4% 19.2%
7,7% 7,7%
na Educacio Infantil no Ensino Fundamental

Fonte: banco de dados da pesquisa (SOARES, 2014, p. 23).

BREVES COMENTARIOS FINAIS

Estudantes e professores da EaD ndao estao imunes aos desafios do mundo contemporaneo. A
pesquisa buscou captar esse envolvimento. A Faculdade de Educagdao da UFMG assumiu parte
do desafio ao oferecer um curso de Pedagogia a distancia, objetivando garantir formacgao
de qualidade. A interiorizagdao dos polos de oferta e o perfil sociocultural dos estudantes
matriculados revelam a importancia de as universidades publicas assumirem, pelo menos,
a discussao sobre a possibilidade de ampliagao da oferta de vagas via EaD. Na avaliagao dos
egressos, a oportunidade de fazer o curso de Pedagogia a distancia da UFMG significou,

conforme esta pesquisa revelou, a garantia do direito a uma formacdo de qualidade.

Segundo Barbosa e Kramer (2007), a relacdo do professor e da escola com as tecnologias
digitais é tensa e paradoxal. Dentre os pessimistas, ha autores que afirmam que a cultura
esta progressivamente sendo destruida pelas midias. Dentre os otimistas, ha autores que
sustentam que existe um enorme potencial libertador das midias quando ajudam, por
exemplo, a desconstruir padrdes tradicionais de participagdo politica e reconfiguram a nogao
de cidadania e de espago publico. Entre otimismo e pessimismo, é preciso indagar se ha
motivos para se vislumbrarem potencialidades na EaD (BARBOSA; KRAMER, 2007).
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O mundo contemporaneo das tecnologias da informagao e das comunicagdes nao é espago
neutro, desprovido de interesses e de ideologias. Ha grandes relagdes de poder no mundo
virtual e digital. H4 poderosos grupos econémicos que criam, oferecem e moderam espacos de
navegac¢ado. Por meio de diferentes atores, os interesses politicos do mercado sao defendidos
e marcam a tomada de decisGes sobre o comportamento dos usuarios. Nada é inteiramente
livre. Tudo é conduzido e orientado. A experiéncia vivida dentro do mundo digital nem sempre
é participativa, democratica, ludica e criativa. No entanto, as possibilidades para o exercicio da
cidadania sao aprendidas, apesar das conhecidas tentativas de controle. Como dialogar com
a experiéncia vivida intensamente no mundo digital contemporaneo, resistindo a imposicao
de condutas e ao controle do pensamento e da acdo? Como transformar cursos a distancia
e presenciais para que estejam a altura das novas geragoes, ja imersas nos paradoxos da

contemporaneidade? E nosso desafio responder a isso.
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