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RESUMO

O presente artigo é parte de um estudo que teve como um dos seus objetivos investigar as
historias de vida e formacdo dos docentes, enfatizando as influéncias e motivagdes dos
professores para a docéncia do ensino superior. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa que investigou seis professores atuantes nos cursos de Pedagogia de uma
universidade publica da Bahia. A entrevista semiestruturada foi o instrumento de coleta de
dados utilizado e, para o tratamento dos dados, recorreu-se a andlise de contelddo. Os
resultados da pesquisa evidenciaram que a histéria de vida e formacao, as experiéncias de
escolarizacao, as influéncias familiares, as relagdes estabelecidas com os pares, bem como o
contexto social no qual os professores estdo inseridos sdo fatores que fazem parte da
dimensado temporal dos saberes docentes e repercutem na escolha e no posterior exercicio
no ensino superior.
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Histdrias de vida e formacao: influéncias e motivacdes para a docéncia do ensino superior

Edmila Silva de Oliveira, Denise Aparecida Brito Barreto

El presente articulo forma parte de un estudio que tuvo como uno de sus objetivos
investigar las historias de vida y de formacién de los profesores, con énfasis en las
influencias y motivaciones de los profesores para desempefiarse em la educacion superior.
Se trata de una investigacion de enfoque cualitativo que investigd a seis profesores que
trabajan en los cursos de Pedagogia de una universidad publica de Bahia. La entrevista
semiestructurada fue el instrumento de recoleccién de datos utilizado vy, para el tratamiento
de los datos, se utilizd el andlisis de contenido. Los resultados de la investigacion
evidenciaron que la historia de vida y la formacién, las experiencias de escolarizacion, las
influencias familiares, las relaciones establecidas con los pares, asi como el contexto social
en el que se insertan los profesores son factores que forman parte de la dimension temporal
del conocimiento de los profesores y repercuten en la eleccidn y en el posterior ejercicio en
la educacién superior.

Palabras clave: Historias de vida. Formacién. Educacién superior. Saberes docentes.

The present article is part of a study that had as one of its objectives to investigate the life
stories and formation of teachers, emphasizing the influences and motivations of teachers
for teaching in higher education. This is a qualitative research that investigated six professors
working in the Pedagogy courses at a public university in Bahia. The semi-structured
interview was the instrument of data collection used and, for the treatment of the data, it
was used content analysis. The results of the research showed that the life story and
formation, the experiences of schooling, family influences, the relationships established with
peers, as well as the social context in which teachers are inserted are factors that are part of
the temporal dimension of teaching knowledge and have repercussions in the choice and
subsequent exercise in higher education.

Keywords: Life stories. Training. Higher education. Teaching knowledge.
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O presente estudo é parte de uma pesquisa de mestrado que teve como uma das areas
tematicas as historias de vida dos professores e sua formacdo, as quais fazem parte da
dimensao temporal dos saberes docentes. A énfase do estudo sdo as principais influéncias e
motivacBes dos/as participantes para terem se tornado professores/as do ensino superior,
além de adentrar nas questdes que envolvem as trajetdrias formativas e a construcdo do “eu
profissional”.

A fundamentacdo tedrica esta ancorada, principalmente, em Tardif (2014), Gauthier (2013) e
Tardif e Raymond (2000), os quais embasam a discussdo sobre os saberes docentes e suas
dimensdes; e em Pimenta e Anastasiou (2014), que discutem a docéncia no ensino superior.
Considerando os estudos sobre saberes, tempo e aprendizagem, nos apoiamos na nogao de
saber a partir de um sentido amplo, que abarca os conhecimentos, aptidGes e as proprias
atitudes dos docentes e reflete, de certa maneira, no que os professores dizem sobre suas
trajetdrias, bem como sobre os saberes que mobilizam no exercicio de sua profissao.

Nessa seara, € importante esclarecer que essa pesquisa se debruca na perspectiva de que o
ato de ensinar é fundamentado pelos saberes, os quais, conforme Tardif e Raymond (2000,
p. 212) “provém de fontes diversas (formacao inicial e continua dos professores, curriculo e
socializacdo escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncia na
profissdo, cultura pessoal e profissional, aprendizagem com os pares etc.)”. Assim, o saber
docente encontra-se imerso num contexto plural e temporal, pois esta imbricado e se forma
no emaranhado da histéria de vida dos professores, nas suas vivéncias que antecederam a
escolha da profissdo, nas influéncias e motivacdes, bem como no desenvolvimento
profissional que decorre das relagdes entre ensinar e aprender.

Outro ponto que merece atencdo é o fato de que a inscricdo no tempo é muito importante
para compreender a genealogia dos saberes docentes, uma vez que ao esbocar um estudo
gue tem como uma de suas propostas discutir questdes ligadas a docéncia no ensino
superior, consideramos relevante ouvir as histérias dos/as participantes, especialmente no
que se refere as maneiras pelas quais foram influenciados/as para trilhar o caminho da
docéncia no ensino superior. Por esses motivos, tomamos como referéncia questées que
abrangem as influéncias para a atuacdao como docente, a formacdo (graduacdo e pos-
graduacdo), as experiéncias educativas marcantes, bem como os motivos que levaram os/as
participantes a serem professores/as do ensino superior.

A docéncia no ensino superior tem sido objeto de estudo de diversos educadores (CUNHA,
2001; GAUTHIER, 2006; MASETO, 1998; 2003; PIMENTA e ANASTASIOU, 2014; TARDIF, 1999,
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2014; e outros) que se debrugcam nos aspectos relacionados a formagao de docentes
universitdrios, sua identidade, seus saberes, suas dificuldades, seus desafios e praticas.

Ao considerar o contexto contraditorio e carregado de conflitos de valor é importante
perceber o ensino enquanto uma atividade caracteristica do professor, e mais do que isso,
uma pratica social complexa, que exige tomada de posicionamento ético e politico. Pimenta
e Anastasiou (2014, p. 15) afirmam que

[...] ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacao tedrica e criatividade
para fazer frente as situagdes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por
vezes, violentas, das situacdes de ensino, nos contextos escolares e nao
escolares. E da natureza da atividade docente proceder & mediacdo
reflexiva e critica entre as transformacgdes sociais concretas.

Quais seriam esses saberes? O que eles representam na pratica dos/as professores/as? Eles
se complementam? Quais sdo suas implica¢Ges na formacgdo do professor e no ensino? Essas
e tantas outras indagacdes partem do desenvolvimento da presente pesquisa, visto que
consideramos de extrema importancia reconhecer a pluralidade dos saberes docentes e sua
influéncia na formacgdo dos/as professores/as.

Na concepgao de Freire (1996)

O ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao uso
do fogdo, como acendé-lo, como equilibrar para mais, para menos, a
chama, como lidar com certos riscos mesmo remotos de incéndio, como
harmonizar os diferentes temperos numa sintese gostosa e atraente. A
pratica de cozinhar vai preparando o novato, ratificando alguns daqueles
saberes, retificando outros, e vai possibilitando que ele vire cozinheiro. A
pratica de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes como o do
dominio do barco, das partes que o compdem e da fungdo de cada uma
delas, como o conhecimento dos ventos[...] Na pratica de velejar se
confirmam, se modificam ou se ampliam esses saberes (p. 21, grifos
Nnossos).

A metéfora utilizada na obra Pedagogia da autonomia faz referéncia ao processo formativo,
evidenciando que as atribui¢cdes da profissao, bem como a aproximag¢dao com o exercicio,
fazem parte da construcdo dos saberes, visto que a docéncia pressupde conhecimentos e
aptiddes especificas que refletirdo na atividade dos professores. Para Paulo Freire, os
saberes dos professores podem ser confirmados, modificados ou até mesmo ampliados no
decorrer de sua carreira profissional. “Sdo saberes demandados pela pratica educativa em si
mesma, qualquer que seja a op¢do politica do educador ou educadora” (FREIRE, 1996, p. 21).

Nessa linha de pensamento, Pimenta e Anastasiou (2014. p 71) afirmam que “esses saberes
se dirigem as situacdes de ensinar e com elas dialogam, revendo-se, redirecionando-se,
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ampliando-se. No entanto, também contribuem para revé-las, redireciona-las, transforma-
las”. Esses saberes vdo sendo configurados pelas demandas que surgem na pratica dos
profissionais e podem ser mobilizados, produzidos e fundamentados a partir do proprio
contexto de trabalho e dos diversos processos que envolvem a formagao do professor. Eles
sao os pilares para o professor desenvolver seu trabalho em sala de aula considerando o que
expressam as autoras supracitadas, de que esses saberes devem ser mobilizados de maneira
articulada aos percursos de formacao inicial e continua.

Para Tardif (2014, p. 54), o professor é um sujeito que sabe alguma coisa e esse saber é um
“[...] saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacao,
da formagdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. E justamente a partir da
ideia de pluralidade que o autor reitera que a compreensao das diferentes tipologias de
saberes propostas por diversos autores s6 é possivel quando as associamos a natureza
diversa de suas origens, as diferentes fontes de sua aquisicdo e as relacdes que os
professores estabelecem com eles. Assim, essa relacdo ndo é formada exclusivamente pela
transmissao dos conhecimentos legitimados, mas pela integracao de diferentes saberes que
se intercambiam cotidianamente entre si.

Os docentes se relacionam cotidianamente com os diversos saberes imbricados na sua agao
educativa, por esse motivo, reconhecer essa variedade, bem como as implicacdes nos
processos formativos tem sido de grande relevancia, principalmente quando pensamos nas
pesquisas que envolvem formagdo docente. Em conformidade com essa ideia, na visdao de
Guedes (2019, p. 54)

O contato com os alunos e as reais condigdes nas quais os professores
constroem sua vida profissional oferece iniumeras aprendizagens, tais
como: a aquisi¢cao de saberes para agir em diferentes situagdes, trabalhar
contextos variados e, principalmente, identificar e extrair do corpus tedrico
aquilo que é substancial a aprendizagem de seus alunos.

Dessa maneira, os saberes advindos da experiéncia tem importante papel no processo de
sustentacdo da pratica dos professores, visto que é por meio dessa pratica cotidiana que os
diversos saberes vdo se manifestando, o que contribui significativamente para um fazer
docente de maneira consciente.

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, que envolve o mundo dos significados e
segundo Minayo (2016, p. 21) “a realidade precisa ser exposta e interpretada, em primeira
instancia, pelos proprios pesquisados, em segunda instancia, por um processo compreensivo
e interpretativo contextualizado”. Nessa pesquisa, os/as participantes interpretam e
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constroem sentidos, o que possibilita aos/as pesquisadores/as se aprofundarem na
compreensao dos fend6menos investigados.

Os/as participantes deste estudo sdo 06 (seis) docentes do curso de Pedagogia de uma
universidade publica da Bahia, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Foram feitos
os convites e os convidados tomaram conhecimento da tematica, dos objetivos e dos
procedimentos da investigacdo. Além disso, foi mencionada a garantia do sigilo e da
confidencialidade das informacdes. Com a finalidade de respeitar os aspectos éticos das
pesquisas que envolvem seres humanos, as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
foram atendidas. A pesquisa foi submetida e aprovada com parecer final numero
34965219.4.0000.0055.

Os docentes foram solicitos, demonstraram disponibilidade e interesse em colaborar, bem
como contribuiram de maneira significativa para o desenvolvimento do nosso trabalho, pois
as respostas relacionadas a trajetéria no ensino superior, concepcdes sobre a docéncia,
experiéncias, vivéncias, visdes de mundo e suas impressdes sobre ser professor foram
pontos cruciais para a analise, ponto alto deste texto.

Os critérios utilizados para a selecdo dos professores levaram em consideracao o fato deles
terem vasta experiéncia no campo da educacdo e por atuarem no ensino superior publico ha
mais de 05 (cinco) anos. Entendemos que, pelo fato de possuirem uma grande bagagem
pedagdgica, esses participantes nos disponibilizariam um material de analise riquissimo,
advindo de suas respostas acerca da docéncia, da formacao, da trajetdria, entre outros. E
essa expectativa foi alcancada.

O instrumento de coleta de dados escolhido foi a entrevista semiestruturada, a qual
“combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacdo formulada” (MINAYO, 2016,
p. 59). A matéria-prima foi a fala dos/as interlocutores/as, que resultou das respostas as
questdes norteadoras estruturadas, em conformidade com o referencial tedrico adotado.
Com a finalidade de preservar a identidade dos/as convidados/as, utilizamos nomes ficticios.
Cabe salientar que as entrevistas foram realizadas no ano de 2019, antes do isolamento
social decorrente da pandemia de covid-19.

Para interpretar os dados, utilizamos a analise de conteddo, uma técnica “flexivel, e
adaptavel as estratégias [...], que aposta claramente na possibilidade de fazer inferéncias
interpretativas a partir dos conteudos expressos” (AMADO, 2017, p. 302). Como
procedimento metodoldgico da anadlise, realizamos o agrupamento dos dados por meio da
categorizacdo, que é “uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com critérios previamente definidos” (BARDIN, 2011, p. 147). Essas categorias
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possibilitaram maior organizagdo para interpretar os dados, ademais, de acordo com
Amado, Costa e Crusoé (2017, p. 315), as categorias “traduzem as ideias-chave veiculadas
pela documentagdo em andlise”. Por isso a necessidade de dividir o texto em unidades de
sentido que fossem consideradas pertinentes conforme o material estudado.

As inferéncias e ponderagGes a seguir referem-se a dimensdo temporal dos saberes
docentes, tendo como foco as duas categorias emergentes das analises das falas: as
influéncias para tornarem-se docentes e as motivacdes iniciais para o exercicio docente. A
analise dessas categorias nos permitiu conhecer de que forma e por quais pessoas foram
influenciados/as e os motivos pelos quais os/as participantes escolheram a docéncia como
profissdo. Ademais, foi possivel também destacar e discorrer sobre dois eixos que fazem

III

parte da dimensdo temporal: as trajetérias formativas e a construg¢ao do “eu profissiona

Em seus estudos sobre as influéncias para a atuacdao como docente, Tardif e Raymond (2000,
p. 219) consideram que “a vida familiar e as pessoas significativas na familia aparecem como
fonte de influéncia muito importante que modela a postura da pessoa toda em relagdo ao
ensino”. Em conformidade com essa ideia, os/as participantes deixaram claro em seus
relatos que as questdes familiares foram espécies de portas de entrada para a carreira
docente, pois de alguma maneira foram tocados por diversos aspectos, os quais serao
explanados nesta segao.

O convivio com maes, tias e outros parentes professores, a insisténcia por parte da mae ou
pai para que estudassem, ou até mesmo uma “sugestdao” quanto a cursar, na época, o antigo
magistério, como forma de garantia de uma profissdo considerada “segura” oportunizou
uma certa inclinacdo para a escolha de atuar como professor/a. Essas questBes vdo ao
encontro de pesquisas desenvolvidas por Lessard e Tardif (1996, p. 75-76), quando
constataram que “vdrios professores falaram da origem infantil de sua paixdo e de sua opcao
pelo oficio de professor. [...] Muitos professores, especialmente mulheres, falaram da
origem familiar da escolha de sua carreira [...] porque vinham de uma familia de
professores”, o que coaduna com a fala da Professora Maria:

“Recebi muita influéncia da minha mde, jd o meu pai achava que ndo
precisava estudar porque ele ndo estudou e vivia. Por conta da distdncia da
escola morei em casa de parentes, em convento, jd que antes ndo havia
transporte escolar, hoje temos e entendo que isso é fruto de muitas lutas”
(Professora Maria).

O relato da professora sobre o papel exercido por sua mae enquanto educadora no campo,
sua visdo de educagao enquanto militdncia e a importancia de ter um olhar atento para as
politicas publicas educacionais revelaram que as rela¢Oes familiares, as interacdes, bem
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como as atividades de militancia foram elementos que influenciaram de maneira decisiva, a
ponto de conduzir suas escolhas profissionais e, mais do que isso, criou a consciéncia de seu
papel na sociedade e seu desejo de formar individuos criticos, que reflitam quanto ao tipo
de sociedade que querem construir.

Isso revela o que Pimenta e Anastasiou (2014, p. 77) denominam de “carater dinamico da
profissdo docente como prdtica social”, tendo como possibilidade a “leitura critica da
profissdo diante das realidades sociais”. Segundo as autoras, “educar na universidade
significa ao mesmo tempo preparar os jovens para se elevarem ao nivel da civilizagao atual,
de sua riqueza e de seus problemas, a fim de que ai atuem. Isso requer preparacao cientifica,
técnica e social” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 81). Destacamos ainda a significancia de
que, enquanto professores, também somos responsdveis por organizar possibilidades de
transformacao, com vistas a formar sujeitos que pensam, propdem, debatem e refletem.

Foi possivel perceber em diferentes respostas da professora Maria que essa é uma das suas
principais preocupacgdes, pois em diversos momentos, ela sinalizou para o fato de que é
importante deixarmos um mundo melhor para as futuras gera¢des. E nessa linha de
pensamento afirma:

“Somos educados para pensar no préprio umbigo, mas precisamos entender
que sdo essas pessoas que formamos agora que governardo nosso pais para
nossos filhos, nossos netos. Temos muita responsabilidade com a formagdo
dessas pessoas, precisamos envelhecer melhor, deixar uma vida melhor
para a posteridade. Ndo da para ficar de bragos cruzados diante da
realidade que estamos vivendo hoje [...] Precisamos ter compromisso, sair
do casulo e pensar na sociedade” (Professora Maria, grifos nossos).

E explicito na fala da professora que ha um grande envolvimento na sua profiss3o, o que nos
leva a inferir que ser professor abrange também uma atitude critica diante das mudancas
sociais, as quais implicam diretamente nas questdes educacionais. A respeito desse
compromisso, Freire (1996, p. 96) aponta que, conscientes da nossa presenca no mundo,
ndao podemos nos isentar da responsabilidade ética no nosso movimento. Ao abordar os
saberes necessarios para a pratica educativa, Freire afirma ainda que ensinar, entre outras
exigéncias, exige comprometimento.

Outro saber que devo trazer comigo e que tem que ver com quase todos os
de que tenho falado é o de que ndo é possivel exercer a atividade do
magistério como se nada ocorresse conosco. Como impossivel seria sairmos
na chuva expostos totalmente a ela, sem defesas, e ndo nos molhar. Nao
posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutancia minha maneira de ser, de pensar politicamente
(FREIRE, 1996, p. 96).

Ainda sobre as influéncias para se tornar professor, Carlos relembrou:
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“Foi dentro do processo de ser-sendo. Na verdade, minha familia é
composta de muitos professores. Eu corri da profissdo e tentei eliminar
todas as chances de um dia ser professor ao cursar Contabilidade (curso
técnico). Mas, um certo dia eu entrei numa sala de aula e me apaixonei”
(Professor Carlos).

A fala acima nos remete a ideia de Freire (1996, p. 33) no sentido de que “sé somos porque
estamos sendo. Estar sendo é a condicdo, entre nds, para ser” e isso sinaliza um movimento
diferente do que costumamos presenciar nos processos de escolha, pois o fato de ter muitos
professores na familia lhe estimulava a se distanciar da profissao, talvez pelo fato de nao
desejar ser “mais um na multidao”, talvez a impressdo de ndo se encaixar, ou até mesmo de
nao ter aptiddao para desempenhar tal papel. Mas como o professor relatou, o “simples”
contato com a sala de aula mudou toda uma visdo que ele ja havia construido sobre as
chances — para ele, minimas — de atuar como docente.

Professor José afirmou:

“Tenho um irmdo mais novo que atuava como professor de matemdtica
porque tinha graduag¢do em Economia, entdo, de certa forma, a gente
convivia com o fato de ser professor muito cedo, isso fazia parte do nosso
cotidiano. Essa perspectiva de uma educacdo escolarizada estava muito
presente na minha vida desde a infdncia” (Professor José).

Para ele, aos poucos, o entendimento de que ser professor era sé uma questdo de tempo
ficava cada vez mais claro. Varias lembrancas foram narradas e, entre elas, uma das mais
marcantes, pois foi fator decisivo para sua motivacdo de ser professor:

“I...] lembro que eu gostava muito de Portugués, tive uma professora muito
boa na oitava série, ela me fez gostar muito de gramdtica, sintaxe [...] uma
das grandes influéncias que recebi para querer fazer Filosofia foi de uma
professora do ensino médio, a paixdo com a qual ela lecionava a disciplina
de Filosofia me fez encantar, levei o curso adiante mesmo com tantas
dificuldades” (Professor José).

Professor Dante apontou:

“No inicio fui motivado pela ideia de que poderia ser um professor e isso me
daria a condigdo financeira de me manter como profissional e descobrir
outras possibilidades de trabalho. Na época eu ndo tinha clareza de que
faria uma vida académica e nem que isto aconteceria da forma como veio a
acontecer” (Professor Dante).

O relato sinaliza que, embora ele estivesse atento as possibilidades que surgissem na area,
ndo tinha nocdo de como estaria sua vida profissional anos depois. O que se pode observar é
que as falas dos/as participantes estdo carregadas de sentidos construidos na trajetéria
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escolar de cada um e nas experiéncias vivenciadas. A professora Bernadete, por sua vez,
afirmou:

“Na nossa caminhada formativa, temos aqueles professores e professoras
que admiramos, por isso temos uma tendéncia a nos aproximar de suas
prdticas, como um “modo interessante de ser”, hd também aqueles que nos
despertam como prdticas indesejdveis, que ndo valem a pena colocar em
nossa “bagagem” como profissional... mas reconheco que eles também sdo
formativos... Entendo que esses professores que ndo admiramos sGo o
contraditério necessdrio a busca pela melhoria de nossas escolhas como
profissionais” (Professora Bernadete).

Sua narrativa mencionou a influéncia que os professores que fizeram parte de sua vida
escolar tiveram na trajetéria de formacdo e chama atencdo para o fato de acreditar que
aqueles que ndo ganham a admiracdo dos alunos também contribuem de alguma maneira
no processo formativo, pois fardo parte do grupo de referéncias nao recorridas, negadas.
Além disso, esse posicionamento evidenciou que a participante tem consciéncia do quanto o
professor é capaz de influenciar os estudantes, seja positivamente ou ndo. Conforme Cunha
(2001), assim como os professores atuais foram influenciados, de alguma forma, pela pratica
pedagégica dos professores que tiveram, também podem, com certeza, influenciar seus
alunos. Dessa forma, é importante que eles estejam conscientes de que sua pratica docente
pode servir de modelo — ou ndo —, e, muitas vezes, eles sdao uma das referéncias de
profissionais que o/a estudante tem.

A figura sintese a seguir demonstra as principais influéncias e motivacgdes iniciais reveladas
pelos/as participantes no decorrer das entrevistas para terem se tornado professores/as.

professores trajetoria de
professsores/  no colégio e ser-sendo vida e incentivo
na familia na profissional aos estudos
graduacéo da mée

Figura 1 — Influéncias e motivacdes iniciais dos/as participantes
Fonte: elaborada pelas autoras com base na andlise dos dados.

Corroboramos o pensamento de Rech, Costa e Gomes (2019, p. 6) quando afirmam que
“suscitar a memodria do profissional docente faz com que ele reviva as experiéncias do
passado, interligando-as ao seu presente, na busca de uma formacdo continuada e no
comprometimento com a formacdo do “ser” enquanto sujeito da acdo educativa.”. Nesse
sentido, diante dos relatos apresentados, entendemos que para compreender as dimensdes
imbricadas nos saberes docentes é fundamental considerar as questdes temporais, visto que
o tempo é um elemento essencial no processo de construcao dos saberes da experiéncia, os
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quais sdo marcados pelas trajetdrias de vida dos/as professores/as, bem como pelas
relacdes familiares e escolares que desenvolveram ao longo da vida.

Cada professor, no exercicio de sua profissdo, constrdi maneiras proprias de ser e de
conduzir o processo de ensino-aprendizagem, o que permite que, frequentemente, sua
maneira de ser se cruze com a sua maneira de trabalhar. Ademais, atuar como docente
requer postura critica, reflexiva, compromisso com a produ¢do de conhecimento em
diferentes espacos, além de disposicdo para as diversas aprendizagens pedagdgicas que
decorrem do processo formativo continuo. Questionados quanto ao fato da graduacdo e da
pos-graduacdo terem oferecido bases para a sua atuacdo, as respostas foram todas
positivas, seguidas de observagdes pertinentes.

Professor Carlos afirmou:

“Tive uma boa base tedrica, sim. A graduacdo trouxe a aquisicéo de saberes
tedricos. Um bom casamento entre teoria e prdatica” (Professor Carlos).

Sobre essa aquisicdo de saberes nos cursos de graduagao, Gauthier (2013, p. 26) defende
que apesar das faculdades de educacdo terem produzido saberes formalizados “esses
saberes ndo se dirigiam ao professor real, cuja atuacdo se dd numa verdadeira sala de aula.”
Seguindo essa linha de compreensao, o professor Carlos destacou que

“[...] a formagdo inicial é o pontapé introdutdrio. A experiéncia lapida”
(Professor Carlos).

Ja a Professora Magda declarou:

“Tive oportunidade de fazer um curso de Pedagogia com muita qualidade.
Essa realidade me ajudou e me ajuda muito na minha docéncia na educagéo
superior. O meu curso de Pedagogia foi muito bom. Algumas lacunas foram
deixadas no meu processo formativo, as quais foram superadas durante a
minha trajetdria profissional. A qualidade do curso de Pedagogia que eu fiz
foi fator preponderante para a minha atua¢do como professora da
educagdo superior, formadora de professores no curso de Pedagogia”
(Professora Magda).

Para ela, ter tido uma boa base na graduacdo foi um dos fatores que impactaram e
impactam significativamente a sua pratica enquanto professora. Ja o professor José trouxe a
tona:

“Posso dizer que minha base para estar dentro da universidade como
professor foi a especializac@o, pois recorri as leituras que havia feito, entdo
de certa forma essa especializagdo foi para suprir as lacunas da graduacdo,
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mesmo que de forma mais compacta. Esse foi o trampolim que precisei para
chegar na universidade enquanto professor” (Professor José).

O conjunto de falas do professor apontou para a importancia de aprofundar os
conhecimentos tedricos e prdaticos por meio da formagdo continuada, a qual “sera
significativa e ajudara a provocar mudancas na postura do professor, pois colabora para que
o professor se posicione frente a confrontos da profissdo” (BARRETO; SOUZA, 2016, p. 106).

A seguinte observacao foi feita pela professora Bernadete:

“Reconheco que nenhuma gradua¢do ou pds-graduagéo se bastam.
Formacgdo é também auto formagdo. A universidade nos abre possibilidades
importantes, mas seria ingenuidade ou imaturidade intelectual que ela dd
ou dard conta de “preparar” o profissional irretocdvel” (Professora
Bernadete).

Sobre essa questdo sinalizada pela professora no decorrer da entrevista, Tardif e Raymond
(2000, p. 213) pontuaram que os saberes que servem de base para o ensino

[...] ndo correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos
tedricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa na drea da
Educacdo: para os professores de profissdo, a experiéncia de trabalho
parece ser a fonte privilegiada de seu saber-ensinar.

A pertinéncia da colocagdo da professora, atrelada ao que afirmam os autores supracitados
reside no fato de que nao se pode esperar que os cursos de graduacdao deem conta de todas
as lacunas relacionadas ao processo formativo, especialmente no que se refere ao preparo
do profissional para a pratica. E nessa direcio que percebemos que os saberes ndo se
limitam a conteudos que dependeriam de conhecimentos especializados obtidos nos cursos
de formacdo docente, eles abrangem questdes diretamente relacionadas ao trabalho
realizado pelos professores. Nas palavras da professora Bernadete:

“Ndo consigo ver uma hierarquiza¢éo nesses saberes. Entendo a docéncia
como uma trama complexa que envolve diferentes saberes e, em cada
situacdo concreta, propria do movimento do processo de ensino-
aprendizagem, sentimos que um saber se evidencia mais em relagdo ao
outro. Eu, do meu lugar de docéncia, ndo consigo eleger o que vem
primeiro, depois... e assim sucessivamente” (Professora Bernadete).

Essa concepg¢do evidencia uma grande proximidade com as ideias de Tardif e Raymond
(2000, p. 215) ao pontuarem o perigo de considerar que os saberes sdo “contemporaneos
uns dos outros, imdveis e igualmente disponiveis na memadria do professor”. Pensar dessa
forma é negligenciar o fato de que existe uma dimensdo temporal do saber profissional que
pode ser traduzida na inscricdo da histéria de vida dos professores e sua construcao ao longo
de uma carreira.
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Por sua vez, o professor Dante destacou:

“Acredito que o grau de exigéncia que tenho comigo hoje como docente
vem desta experiéncia académica, e esta exigéncia se faz em dois sentidos:
do ponto de vista do saberes e conhecimentos, mas também do ponto de
vista ético. A imagem de integridade, envolvendo estas duas dimensdes, foi
0 que mais me inspirou” (Professor Dante).

Ele relatou a influéncia que seus professores exerceram no seu processo formativo e
reconheceu que o fato de ser muito exigente consigo mesmo enquanto docente estd
relacionado tanto as questdes dos saberes, quanto as questdes ligadas a ética, visto que os
exemplos que teve de integridade, por parte de seu orientador, marcaram sua trajetdria a
ponto de lhe inspirar a ter “consciéncia da necessidade de possuir ndo sé competéncia do
conhecimento, mas também sensibilidade ética” (RECH; COSTA; GOMES, 2019, p. 11).

E possivel verificar a postura do professor se aproximar do que destaca Freire (1996, p. 16):
“E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criancas,
jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em
nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas relacdes com eles”. Os
modelos de integridade e ética foram tdo marcantes na vida no professor Dante que ele se
cobra essa postura no seu exercicio docente e isso confirma o que temos discutido: a
conduta de um professor pode, sim, ser fonte de inspiracdo para os estudantes, os quais, em
muitos casos, levam isso para a vida. Sobre essa questdo, Abreu, Alencar e Couto (2019, p.
447) destacam: “os estudantes se deixam influenciar pelo professor que vai além da
competéncia cognitiva, preocupando-se em proporcionar e se envolver em relacionamentos
afetivos satisfatérios com eles”.

Diante das interlocucbes e dos depoimentos apresentados, corroboramos Tardif e Raymond
(2000, p. 219) ao explicarem que “as relacdes determinantes com os professores contribuem
também para modelar a identidade pessoal dos professores e seu conhecimento pratico.
Acrescentam-se a isso também, experiéncias marcantes com outros adultos”. Ha ainda os
profissionais que tiveram influéncia tanto da familia — que em alguns casos ja estava inserida
na educacdo —, quanto de professores, os quais foram e continuam sendo fontes de
inspiracdo por conta das boas praticas que desenvolviam.

Conforme Tardif (2014, p. 108), “é apenas ao cabo de um certo tempo — tempo da vida
profissional, tempo da carreira — que o eu pessoal vai se transformando, pouco a pouco, em
contato com o universo do trabalho, e se torna um Eu profissional”.

III

Quanto a construcdo de um “eu profissional”, na perspectiva do professor Dante
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‘[...] um ‘eu profissional’ é algo sempre semi necessdrio e semi ficticio. Para
quem pergunta € certeza de que existe uma representacdo ou uma
identidade que precisa ser revelada, mas para quem responde é sempre
uma tentativa de arriscar desenhar uma fic¢éo de si. Tento estabelecer uma
certa coeréncia das minhas atitudes com as ideias que julgo serem a
express@o da minha compreensGo de ser humano. No entanto, devo
reconhecer que entre a intengdo e o gesto estd toda a imprevisibilidade da
vida” (Professor Dante).

Professora Magda relembrou:

“Tive duas professoras no primdrio, 39 e 492 série, Clara e Joana,
respectivamente, que tinham muita competéncia técnica e rigor no ato de
professorar. Contudo, na mesma intensidade, elas consequiam ser afetivas
e afetuosas com os estudantes, desenvolvendo lacos de respeito e
amorosidade com as crian¢as” (Professora Magda).

Ao recordar dessas duas professoras, as quais, para além do rigor ao socializar os
ensinamentos, foram marcantes por terem sido tdo afetivas no processo de ensino-
aprendizagem, a professora Magda vai ao encontro do que sustentou Freire (1996, p. 10): “a
competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir mdo no
desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade necessdria as
relacdes educativas”.

Em seu relato, o professor Carlos também trouxe a tona uma lembranca negativa:

“A memdria de uma professora, no ensino fundamental, mostrando para
todos os alunos da sala uma prova minha toda corrigida de vermelho pode
ter marcado a minha trajetdria. Busco ir na dire¢éo contrdria ao que vivi”
(Professor Carlos).

Com o passar do tempo, ele afirmou ter conseguido ressignificar o ocorrido para nao agir do
mesmo modo com seus alunos, pois ele recorda do momento relatado com certa tristeza e
ndo tem a intencdo de reproduzir agdes que exponham os estudantes de maneira negativa.

O conjunto de falas mostrou que, ao relembrar experiéncias educativas marcantes que

|II

tenham colaborado na construgdo do “eu profissional”, os/as participantes demonstraram
corroborar Campos (2013, p. 43-44), quando afirma que “os professores adotam “modelos”
que creem “verdadeiros” e seus papéis sdao espelhados em antigos professores [...] aquilo
gue se realiza com éxito tende a ser reproduzido, fixado, repetido constantemente no
cotidiano escolar”. Ademais, conforme pontuam Rech, Costa e Gomes (2019, p. 9), o
exercicio de rememorar as trajetdrias “pode trazer pistas importantes sobre sua pratica
docente fornecendo elementos para a compreensao de aspectos constitutivos de sua vida
profissional, tornando-se uma alternativa valiosa para se fazer uso no processo de formacao

docente.”
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Os relatos ilustram as consideragdes de Pimenta e Anastasiou (2014, p. 79) quanto ao fato
de que os professores que atuam no ensino superior “formaram modelos ‘positivos’ e
‘negativos’, nos quais se espelham para reproduzir ou negar. Quais professores foram
significativos em suas vidas. Isto é, que contribuiram para sua formacdo pessoal e

III

profissional.” Tais aspectos foram depreendidos nas falas dos docentes, principalmente ao
relembrar como foram influenciados pelas praticas de seus professores e como alguns deles

ndo serviram de base para as praticas que os/as participantes reproduzem.

Ainda no que se refere aos aspectos que contribuiram para a construcao do “eu profissional”
dos/as participantes, o professor José relatou:

“I...] umas das experiéncias que logrou um bom resultado na extenséo e me
motivou a pensar: “é isso o que eu quero dentro da universidade”, pois
fortaleceu minha prdtica docente foi a criacGo de um curso na época
chamado “Filosofia e Cinema: estética e racionalidade da imagem.” [...]
Esse curso foi pioneiro, inovador, no ano de 2004 [...] O publico regional
respondeu bem, apareceram emissoras de TV locais para fazer matérias
sobre o projeto, houve uma divulgacGo grande, massiva, uma procura muito
grande, a quantidade de vagas que oferecemos na época ndo deu conta. Eu
coordenava o projeto [...] e a gente fica naquela empolgagcdo de querer
fazer a diferenca, o novo, de ter novas ideias e de repente isso foi abracado
pelos colegas. Essa experiéncia me fez pensar que a gente poderia fazer
algo mais além do espaco da sala de aula e fazer com que esse espaco
dialogue com a comunidade, essa para mim foi uma experiéncia que me fez
pensar que vale a pena ser professor naquele contexto, mesmo diante de
todas as dificuldades que tinhamos” (Professor José, grifos nossos).

Verificamos, a partir da fala do docente, que esse processo ocorreu logo nos primeiros anos
de pratica na docéncia universitaria e para ele foi marcante no sentido de reafirmar as suas
conviccbes, além de fazé-lo perceber que mesmo diante dos evidentes problemas,
dificuldades e grandes desafios encontrados no seu campo de trabalho, valeria a pena
continuar trilhando o caminho da docéncia. Acrescentou o professor José:

“Se eu pudesse optar pela possibilidade de ser professor seria de novo,
tranquilamente optaria por isso, ademais de tudo optaria por isso”
(Professor José).

Para Tardif (2014, p. 108) “esse aprendizado, muitas vezes dificil e ligado a fase de
sobrevivéncia profissional, na qual o professor deve mostrar do que é capaz, leva a
construgao dos saberes experienciais que se transformam muito cedo em certezas
profissionais [...]”. E justamente nesse contexto de construcdes que se edificam os saberes
profissionais mobilizados no decorrer da carreira.

A temporalidade estruturou, portanto, a memorizacdo de experiéncias
educativas marcantes para a construgdo do Eu profissional e constitui meio
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privilegiado de chegar a isso [...] A estrutura temporal da consciéncia
proporciona a historicidade que define a situacdo de uma pessoa em sua
vida cotidiana como um todo e |lhe permite atribuir, muitas vezes, a
posteriori, um significado e uma direcdo a sua prépria trajetoria de vida
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 216)

Vale salientar que os saberes discutidos no presente estudo “sdao mesmos temporais, pois
sao abertos, porosos, permeaveis, e incorporam, ao longo do processo de socializagdo e da
carreira, experiéncias novas, conhecimentos adquiridos em pleno processo” (TARDIF;
RAYMOND, 2000, p. 237). Além disso, estdo diretamente relacionados com as diversas
vivéncias e ndo estdo alheios as questdes que envolvem a afetividade e interacdo com os
sujeitos.

A analise das influéncias e motivagGes iniciais dos/as professores/as para se tornar docentes
do ensino superior parte de perspectivas diferentes. Assim como a relagao que tiveram com
a educacao, suas trajetdrias formativas, essas influéncias e motivacdoes também se cruzam. O
estudo nos permitiu inferir que, a partir das escolhas, vamos nos tornando profissionais e
nossa identidade docente vai sendo construida tendo como base diversos fatores, entre
eles, nossa histéria de vida e formacgdo, experiéncias de escolariza¢do, as influéncias
familiares, as relagGes estabelecidas com nossos pares, o contexto social no qual estamos
inseridos e até mesmo as nossas representacoes sobre a docéncia.

A investigacdo revelou também que os/as participantes compreendem que seus saberes se
reelaboram permanentemente, e questdes como formacao académica, construgao do “eu
profissional”, experiéncias de socializacdao profissional fazem parte desse movimento de
construcdo enquanto docentes. Ademais, o conhecimento e as concep¢des que eles tém
acerca da docéncia superior estdo embasados no conhecimento social, que ao longo de suas
trajetorias foi delimitado culturalmente, apontando por quais caminhos trilhar dentro da
profissdo, quais praticas adotar, bem como quais posturas assumir.

Por fim, reiteramos a possibilidade de continuar desenvolvendo as reflexdes aqui iniciadas,
visto a inconclusao prépria das pesquisas. Novas indagagdes e questdes podem surgir, o que
oportuniza para os pesquisadores trilhar outros caminhos investigativos e (re) criar sempre
gue for necessario.
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