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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar um texto multimodal, o tweet, a luz da
Gramatica do Design Visual (GDV) com vistas a proposi¢cao de movimentos didatico-
pedagdgicos em uma perspectiva de (multi)letramentos criticos. O corpus de anélise
¢ constituido do texto “Ataque a tiros em escola do ES: Por que ataques em escolas
tém se repetido no Brasil?”, publicado no Twitfer do Jornal do Estado de Sao Paulo
(Estad@o), em novembro de 2022. Os procedimentos de andlise compreendem: i)
analisar e descrever, a partir da GDV, os significados representacionais, interativos e
composicionais que constituem os recursos imagéticos do texto (Kress; van Leeuwen,
2020) e ii) apresentar proposta de exploracao didatica para ser desenvolvida nas aulas de
lingua portuguesa, com base na Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis et al., 2020).

Palavras-chave: multimodalidade; letramento multimodal critico; pedagogia dos
multiletramentos; ensino de lingua portuguesa.

Abstract: This article aims to analyze a multimodal text, the tweet, in the light of
Visual Design Grammar (GDV) aiming to propose didactic-pedagogical suggestions
from a critical (multi)literacies perspective. The corpus of analysis consists of the
text “Ataque a tiros em escola do ES: Por que ataques em escolas tém se repetido no
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Brasil?”, published on Twitter by Jornal do Estado de Sao Paulo (Estadao) in November
2022. The procedures of analysis comprise: 1) analyzing and describing, based on
GDY, the representational, interactive and compositional meanings that make up the
image resources of the text (Kress; van Leeuwen, 2020) and ii) presenting a proposal
for didactic exploration to be developed in Portuguese language classes, based on
Pedagogy of Multiliteracies (Kalantzis et al., 2020).

Keywords: multimodality; critical multimodal literacy; pedagogy of multiliteracies;
Portuguese language teaching.
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1 Introducio

Com o processo de globalizacao e com os avancos dos recursos
tecnologicos, surgem praticas de linguagem que envolvem géneros textuais
cada vez mais multissemioticos ¢ multimidiaticos (BRASIL, 2018). Com
isso, ja ndo se torna mais eficiente o ensino pautado no texto puramente
verbal, em uma era em que imagens, gestos, movimentos, cores também
sdo repletos de significados (van Leeuwen, 2011). Considerando que os
livros didaticos e algumas provas, como o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), apresentam textos cada vez mais multimodais, cabe aos
professores de lingua materna auxiliar os alunos no desenvolvimento do
letramento multimodal critico, doravante LMC, nos processos de leitura
e de escrita de textos contemporaneos em sala de aula.

O LMC “envolve conhecimentos sobre a combinagdo critica
e reflexiva de diferentes recursos semioticos em diversos géneros
discursivos” (Kummer, 2016, p. 997). Nesse sentido, dada a importancia
da escola na formacao dos sujeitos, esta deve se tornar um espaco em que
os discentes, além de terem contato com esses textos, também possam
compreender a fungdo dos recursos semioticos nas praticas comunicativas,
atentando para as questoes de poder e ideologias nos discursos. Acrescido
a isso, a construcao de conhecimentos deve ser um processo significativo
para o aluno, tanto dentro quanto fora dos muros da escola (Jordao, 2016).
Desse modo, a partir de um ensino ancorado nos processos de LMC, o
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sujeito torna-se capaz de participar de praticas sociais mediadas pela
linguagem multimodal de forma mais critica e consciente, atuando como
agente nos processos de ensino e de aprendizagem.

Com vistas ao ensino de lingua portuguesa sob uma perspectiva de
letramento multimodal critico, nos tltimos cinco anos, pesquisas como a
de Oliveira (2019), Santiago (2020), Pereira et al. (2021) e Pereira (2022)
buscaram contribuir para o aprimoramento de praticas pedagdgicas em
relacdo a géneros multimodais como: memes, tiras, charges e anuncios
publicitarios, evidenciando a importancia de imagens, /ayouts, tipografias
e cores na construcao de sentido dos textos veiculados na midia.

Dessa forma, pautado nas investigacdes a luz de teorias da
semiotica social (Hodge; Kress, 1988), da pedagogia de multiletramentos
(Cazden; Kress et. al., 1996) e da Gramatica do Design Visual (Kress;
van Leeuwen, 1996/2020), este artigo tem como objetivo analisar o
tweet “Ataque a tiros em escola do ES: Por que ataques em escolas tém
se repetido no Brasil?”, publicado no Twitter do Jornal Estadao, em 26
de novembro de 2022, a fim de apresentar uma proposta de exploragao
didatica para ser desenvolvida nas aulas de lingua portuguesa, com base
Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis et al., 2020). Com isso,
busca-se evidenciar possibilidades de trabalho com textos auténticos
e contemporaneos multimodais na sala de aula de lingua materna,
contribuindo, assim, para uma educa¢do comprometida com a formagao
critico-reflexiva dos alunos.

De acordo com Freitas e Barth (2015), o Twitter ¢ uma rede
social que vem ganhando uma notdvel importancia, inclusive politica,
nos ultimos anos, deixando de ser apenas uma rede social e ganhando
o status de uma plataforma de influéncias, devido ao uso que politicos,
celebridades e veiculos de informagdo fazem com o objetivo de
influenciar seus seguidores. Segundo os autores (2015, p. 9), “no Twitter,
cada usuario pode fazer uso de apenas cento e quarenta caracteres
(tamanho médio de uma mensagem de celular) para expressar opinioes,
interagir com outros usuarios, comentar uma noticia ou expressar o que
quiser”. Esses textos sdo nomeados de tweet ou tuite e sao constituidos
por caracteristicas de diversos géneros como noticia, conversa informal,
bilhete, citagdo, que podem ser seguidos de imagens, simbolos e /inks.

Dessa forma, organizamos este artigo em quatro secdes,
além desta Introduc¢do. Inicialmente, revisamos a Pedagogia dos
Multiletramentos e o LMC a fim de tecer consideracdes sobre as duas
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perspectivas. Posteriormente, apresentamos os conceitos-chave da GDV,
especialmente no que diz respeito aos significados representacionais,
interacionais e composicionais. A seguir, descrevemos o percurso
metodologico em relagdo ao universo, ao corpus € aos procedimentos de
analise. Ademais, sumarizamos os resultados e apresentamos movimentos
didatico-pedagogicos para a exploracdo do texto em aulas de lingua
portuguesa. Por fim, tecemos as consideragdes finais.

2 Referencial Teorico

2.1 A pedagogia dos multiletramentos e os processos de conhecimento

Nas ultimas décadas, com os avancos das tecnologias e do
processo de globalizagdo, os textos, que antes eram prioritariamente
verbais, passaram a se constituir de multiplas semioses e recursos
multimodais. Nesse cenario, nos anos 90, o Grupo de Nova Londres
(GNL) cunha o termo Multiletramentos, resultado da “multiplicidade de
canais de comunicacao ¢ midia, e a crescente saliéncia da diversidade
linguistica e cultural” (GNL, 1996, p. 63). Para Rojo e Moura (2012), esse
¢ um termo que nao possui traducao direta, mas pode ser compreendido
como diferentes tipos de letramentos ou textos em diferentes modalidades
linguisticas. Conforme as autoras, a multissemiose ou a multimodalidade
e a diversidade cultural seriam caracteristicas da produgao e circulagao
desses textos.

Para dar conta dessas caracteristicas de uso real da lingua,
o GNL propde a Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996).
Essa pedagogia foi teorizada com o objetivo de auxiliar os docentes
em relagdo as atividades realizadas em sala de aula com base em
principios e processos do conhecimento: Experienciando (o conhecido
e 0 novo), Conceitualizando (por nomeagdo e por teoria), Analisando
(funcionalmente e criticamente) e Aplicando (apropriadamente e
criativamente). De acordo com Kalantzis et al. (2020), na medida em que
sao mobilizados os diferentes processos de conhecimento, “professores
e alunos podem descobrir que a aprendizagem surge a medida que tais
processos se entrelagam em uma combinagao variada, feita de maneira
cuidadosamente planejada” (Kalantzis et al., 2020, p. 80).
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Quadro 1 — Processos do Conhecimento

O conhecido: parte-se do repertorio do estudante, dos seus
Experienciando conhecimentos prévios, das suas experiéncias de mundo.

O novo: imersdo em novas situagdes.

Por nomeacio: os estudantes agrupam as informagdes em

. . categorias.
Conceitualizando . L
Com teoria: os estudantes fazem generalizagdes e conectam os

conceitos.

Funcionalmente: os estudantes analisam as conexdes, as

. relagdes, a estrutura e as fungdes.
Analisando . . .
Criticamente: os estudantes avaliam as perspectivas, 0s

interesses € 0S motivos.

Apropriadamente: ha a testagem de conhecimentos em

. situagdes reais ou simuladas em contextos convencionais.
Aplicando . . o
Criticamente: os estudantes fazem uma intervengao inovadora

e criativa.

Fonte: Adaptado de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 74-75).

Kalantzis et al. (2020) apresentam os processos em um circulo,
o que nos leva a entender que ndao ha um ponto de partida, mas sim um
estado de colaboragao entre as praticas dos processos do conhecimento.
Tais processos sao nomeados como experienciar, conceitualizar,
analisar e aplicar, conforme pdde ser visto no Quadro 1. Eles implicam
posturas diferentes dentro da sala de aula, tanto do professor quanto
dos alunos, assim, a pratica docente e discente, ancoradas nesses
processos de conhecimento, pressupde a investigacao, a curiosidade, o
dialogo, a discussdo, o debate e a criacao. Nesse sentido, neste artigo,
ha uma proposta de exploragao didatica que se distancia das propostas
tradicionais de ensino, levando o professor a uma mudanca de crencas e

valores com relagdo ao processo de ensino e de aprendizagem.
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2.1.2 O professor e 0 ensino de linguas na contemporaneidade

Uma vez alinhados a Pedagogia dos Multiletramentos, ¢
indispensavel a docéncia fomentar a criticidade nos alunos, e, para isso,
os professores precisam refletir sobre a propria pratica e devem tornar-se

[...] designers de ambientes de aprendizagem para alunos
engajados, em vez de individuos que regurgitam o contetdo do
livro didatico; profissionais capazes de criar condigdes nas quais
os aprendizes assumirdo maior responsabilidade pelo proprio
aprendizado; que permanegam como fonte de conhecimento que
de fato sdo... (Kalantzis et al., 2020, p. 27)

Kalantzis e Cope (2010) asseveram que o professor deve estar
atento as influéncias que a globalizacao e a nova geracao imprimem as
relagdes de ensino e de aprendizagem. Segundo os autores, “o professor
¢ o designer de um ambiente de aprendizagem em que os alunos sao
participativos, o que redefine, portanto, as relagdes humanas provenientes

do contexto educacional” (Kalantzis; Cope 2010, p. 9).

Figura 1 — O papel do professor e do aluno em diferentes abordagens
pedagogicas

Fonte: Kalantzis; Cope (2010, p. 9-10).
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Vale ressaltar que ndo apenas as relacdes de professor-aluno
devem ser “redesenhadas” sob essa perspectiva de professor como
designer, mas também as relagdes entre os alunos. A Figura 1 retrata as
mudangas de posturas no contexto educacional, a partir de uma pedagogia
reflexiva, em que se baseiam os pressupostos dos multiletramentos,
promovendo a agéncia dos atores no cendrio escolar, descentralizando
a postura do professor e evidenciando a participagdo agentiva de alunos
e docentes no ambiente social da sala de aula.

2.1.3 Letramento Multimodal Critico

Para além do trabalho com os processos do conhecimento,
os Multiletramentos compreendem um conjunto de letramentos: o
linguistico, o escolar, o literario, o digital, o visual, o multimodal e o
critico (Pinheiro, 2018). Dentre esses letramentos, Jewitt (2008) destaca
que, apesar de os alunos vivenciarem fora da escola experiéncias com
textos multimodais, o seu trabalho ainda ¢ um desafio nas aulas de lingua
materna. De acordo com Walsh (2010), o letramento multimodal ¢

[...] o significado que ocorre por meio da leitura, visualizagdo,
compreensdo, respondendo, produzindo e interagindo com
multimidia e textos digitais. Isso pode incluir o oral ¢ os modos
gestuais de falar, escutar e dramatizar, bem como a escrita, o
desenho ¢ a produgdo de tais textos. O processo dos modos,
como a imagem, a palavra, o som e 0 movimento nos textos, pode
ocorrer simultaneamente e €, muitas vezes, coerente € sincronico
(Walsh, 2010, p. 213).

Nesse sentido, fica evidente que o trabalho com géneros
multimidiaticos exige diferentes habilidades para que os textos trabalhados
tanto no papel quanto nas telas possam ser compreendidos. Segundo
Lemke (2010), “um letramento ¢ sempre um letramento em algum género
e deve ser definido com respeito aos sistemas signicos empregados,
as tecnologias materiais usadas e aos contextos sociais de producdo,
circulacdo e uso de um género particular” (Lemke, 2010, p. 457). Assim,
em uma perspectiva de letramento multimodal, o foco ndo ¢ a linguagem
verbal, mas os diferentes signos, recursos semioticos e tecnologias.

Para além da multimodalidade, “as transformag¢des no ambiente
de comunicacdo contemporaneo convocam em carater de urgéncia
0 emprego consciente e explicito de uma perspectiva critica sobre a
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educacao linguistica” (Catto, 2012, p. 58). Assim, o termo LMC surge
para contemplar ndo apenas a diversidade de recursos semioticos que
constituem um género, mas a relacdo desses textos com o seu contexto
(Kummer, 2019). Ademais, o ensino em uma perspectiva de letramento
critico € aquele que faz o aluno “buscar constantemente entender as suas
e construir outras formas de ver, de fazer, de ser e de estar no mundo;
significa viver em movimento e perceber-se como agente na constru¢ao
dos sentidos” (Jordao, 2016, p.46).

Contudo, promover o letramento critico em sala de aula se
constitui como um desafio tanto para o professor quanto para os
estudantes. Para Jordao (2016), cabe, portanto, ao professor

problematizar as hierarquias sociais, questionar os sistemas de
inclusdo e exclusdo, de valorizagdo e desvalorizagdo de pessoas
e seus saberes, torna-se condi¢do necessaria para promover a
diversidade de praticas tdo importante para uma democracia
(Jordao, 2016, p. 45)

Em sintese, trata-se de promover a compreensao das atitudes,
valores e diferengas das pessoas no mundo, cultuando o respeito a
diversidade. Por outro lado, para que o aluno nao se torne apenas um
receptor, mas um leitor critico € necessario que esse sujeito seja capaz de

[...] perceber ndo apenas como o autor produziu determinados
significados que tem origem em seu contexto e seu pertencimento
socio-historico, mas ao mesmo tempo, perceber como, enquanto
leitores, a nossa percepg¢ao desses significados e de seu contexto
socio-historico estd insepardvel de nosso proprio contexto sécio
historico e os significados que dele adquirimos (Menezes de
Souza, 2011, p. 132)

Esse ¢ o posicionamento de leitor critico defendido por Paulo
Freire, na medida em que a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (Freire, 1989, p. 9), o que evidencia que nao basta o aluno
compreender a relacao do texto no mundo, € preciso ir além, ou seja,
perceber como o texto esta relacionado com o mundo (Menezes de
Souza, 2011). Segundo Freire (1996, p. 86), “¢ fundamental que
professores e alunos sejam epistemologicamente curiosos, assumindo,
assim, uma postura indagadora e ndo apassivada”. Corroborando
com essa perspectiva, Callow (2008) assevera que cabe ao docente
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também contemplar em sala de aula fatores socioculturais dos textos
multimodais, como por exemplo, aspectos que envolvem género, raga e
etnia. Somente assim, os alunos poderdo desenvolver a sua capacidade
de identificar e analisar os esteredtipos que compdem os diferentes
tipos de textos.

Ancorados na perspectiva da criticidade, entendemos que saber
analisar e questionar o processo da escrita dos textos, nos ajuda a pensar
sobre o processo de producdo e redesenho dos textos multimodais (Janks,
2016). A criticidade nos permite transformar textos, recriar a palavra.
Isso significa que textos reposicionados estdo vinculados a uma ética de
justica social, por essa razao, (re)defini-los pode contribuir para o tipo
de transformagao social e identitaria que o trabalho de Freire defende.

Desse modo, o LMC corresponde as diferentes praticas sociais
que “envolvem a leitura e a escrita multimodais, permeados por
discursos e ideologias, que tém como consequéncia a possibilidade de
empoderamento social e de uma postura critica do sujeito diante do(s)
texto(s) multimodal(is)” (Pinheiro, 2018, p. 461). Por isso, na escola, nas
aulas de lingua portuguesa, deve ser oportunizado aos estudantes o LMC,
a fim de que os leitores explorem as multiplas semioses que constituem
os diferentes géneros discursivos, e também que utilizem esses recursos
para as suas proprias produgdes textuais (Kummer, 2019, p. 48).

Na secdo subsequente, apresentamos brevemente a GDV e a
funcdo representacional, interativa e composicional que servirdo como
ferramenta de andlise para o corpus desta pesquisa.

2.2 Gramatica do Design Visual

A teoria da GDV, de Kress e van Leeuwen, com base na teoria
da Gramatica Sistémico-Funcional (Halliday; Matthiessen, 2014),
cumpre trés fungdes: 1) representar o mundo ao nosso redor e dentro de
noés (funglo representacional); ii) representar interagdes entre leitor e os
participantes e entre as relacdes sociais estabelecidas entre eles (fungao
interacional) e ii1) representar a mensagem do texto de modo coerente
(funcao composicional) (Kress; van Leeuwen, 2020). Considerando que
neste estudo faremos uma investigacdo a luz dessas trés fungdes, todas
elas serdo discutidas brevemente na sequéncia.
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2.2.1 Funcao Representacional

Com base em Kress e van Leeuwen (2020), a fungido
representacional retrata a experiéncia por meio de imagens. Elas
podem ser divididas em duas estruturas: narrativas ou conceituais. A
estrutura narrativa retrata participantes que realizam agdes sobre outros
participantes, em um tempo ¢ espago. Ainda, conforme os autores, ela
possui como caracteristicas a presenca de: “participantes (humanos
ou nao), [...] vetores indicando agdo ou reagao ¢ [...] insercdao dos
participantes em um pano de fundo que indique as circunstancias de
tempo e espaco do evento” (Nascimento; Bezerra; Heberle, 2011, p. 534).
A estrutura narrativa pode ser realizada pelos processos de agdo, reacao,
mentais e verbais (Kress; van Leeuwen, 2020).

Os processos de agdo consideram o nimero de participantes e
vetores nas imagens. Quando a acdo envolve apenas um participante
e ndo possui meta, o processo € denominado de ndo-transacional. Por
outro lado, quando a agdo envolve dois ou mais participantes ¢ ha
vetores, 0 processo ¢ transacional. J& os processos de reagao implicam
“um participante com olhos visiveis que pode ser representado como
olhando em uma determinada dire¢ao e capaz de movimentos faciais e
expressoes” (Kress; van Leeuwen, 2020, p. 62, tradugdo nossa)'. Para os
autores, 0s processos de reagdo também sao classificados em transacional
(quando o objeto do olhar dos participantes aparece na propria imagem)
e ndo-transacional (quando ocorre o contrario, ou seja, o objeto do olhar
dos participantes ndo aparece na propria imagem). Por fim, os processos
mentais e verbais podem ser identificados quando ha respectivamente
baldes de pensamentos e fala em cenas com participantes humanos ou
personificados (Nascimento; Bezerra; Heberle, 2011).

Nas estruturas conceituais nao ha a presenca de vetores porque os
participantes ao invés de realizarem agoes, sdo representados com base
em suas caracteristicas, identidades ou classes (Kress; van Leeuwen,
2020). De acordo com Nascimento, Bezerra e Heberle (2011), sdao
particularidades desse tipo de estrutura em relacdo aos participantes:
agrupamentos por categoria, apresentacdo de uma parte para o todo,
auséncia de vetores e o ndo detalhamento do pano de fundo. Além disso,

' No original: “[...] a participant with visible eyes that can be represented as looking in
a certain direction, and capable of facial expression” (Kress; van Leeuwen, 2020, p. 62).
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Kress e van Leeuwen (2020) destacam que a estrutura conceitual pode
ser realizada por processos classificatdrios, analiticos ou simbolicos.

Os processos classificatorios ocorrem de forma implicita ou
explicita quando os participantes sdo classificados como pertencentes a
mesma classe. Conforme Kress e van Leeuwen (2020), os participantes
da imagem estabelecem relagdes taxonOmicas em que um grupo
atua como superordinado (categoria) e outros como subordinado
(tipos dentro da categoria). Em contrapartida, os processos analiticos
estabelecem relagdes entre alguma parte (atributos) ou para o todo da
imagem (portador). Ainda, os processos simbolicos podem acrescentar
informagodes acessorias aos textos multimodais, com base em um portador
ou atributo simbdlico.

2.2.2 Funcio interativa

A funcdo interativa, por sua vez, representa as relagcdes entre
os participantes da imagem e o leitor. Nos textos ndo verbais, essas
relagcdes podem ser realizadas por quatro recursos visuais: o contato,
a distancia social, a atitude e o poder (Kress; van Leeuwen, 2020). O
contato define se a relacdo entre o participante e o leitor € pessoal ou
impessoal. Numa relagdo pessoal, o olhar do participante ¢ direcionado
para o interlocutor, estabelecendo-se, assim, uma relacao de demanda.
Janarelagdo impessoal, o participante aparece apenas para a observagao
do publico leitor e, por isso, a relagdo ¢ denominada oferta (Nascimento;
Bezerra; Heberle, 2011).

Além da escolha entre demanda ou oferta, a op¢do pela distancia
social também pode demonstrar relagdes entre os participantes e
espectadores (Kress; van Leeuwen, 2020). Conforme os autores, as
categorias distancia pessoal (proxima e distante), distdncia social
(proxima e distante) e distancia ptiblica variam de acordo com as relagdes
de intimidade, de vinculo social ou de impessoalidade estabelecidas. Na
sequéncia, a atitude ¢ realizada “através do angulo em que o participante
¢ captado na imagem” (Nascimento; Bezerra; Heberle, 2011, p. 540).
O angulo frontal denota um maior envolvimento entre participante/
espectador, enquanto o angulo obliquo revela um distanciamento. Desse
modo, as relagdes de poder dependem do angulo da imagem. Em uma
representacdo de angulo alto, o leitor tem mais poder; no angulo médio,
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ambos possuem igualdade de poder; ja no angulo baixo, o participante
¢ quem tem mais poder.

2.2.3 Funcio composicional

A func¢do composicional, de acordo com Kress e van Leeuwen
(2020), corresponde a “maneira como os elementos representacionais
e interativos sao colocados em relacdo uns com os outros, a maneira
como eles estdo integrados em um todo significativo” (Kress; van
Leeuwen, 2020, p. 179, tradug¢ao nossa)’>. Conforme os autores, esses
elementos composicionais podem ser divididos em valor da informagao,
enquadramento e saliéncia. O primeiro aspecto, o valor da informacao,
determina a posi¢ao das informag¢des na imagem: esquerda ou direita,
topo ou base e ainda centro ou margem.

A saliéncia, por sua vez, € um conjunto de estratégias utilizadas
nos textos ndo verbais para destacar determinados elementos. Dentre essas
estratégias podemos citar o tamanho, a cor, o apuramento do contraste
(foco ou iluminacdo), a localizagdo do plano (frente ou fundo) e as
bordas. Por fim, o tltimo aspecto, o enquadramento, corresponde a forma
como “os elementos que compdem a imagem sao representados como
estando interligados, separados ou, ainda, segregados” (Nascimento;
Bezerra; Heberle, 2011, p. 544). Nesse sentido, quando ha a auséncia de
molduras, as informagdes que compdem a imagem ndo devem ser lidas
de forma isolada, uma vez que elas estabelecem uma conexao maxima
na construgao do sentido.

3 Metodologia

Este estudo de base qualitativo-interpretativista (Flick, 2009)
possui como universo de andlise o Jornal do Estado de Sao Paulo
(Estadao). O corpus é composto pelo tweet “Ataque a tiros em escola do
ES: Por que ataques em escolas tém se repetido no Brasil?”, publicado
no Twitter do referido veiculo de imprensa. Essa publicagao foi realizada
em 26 de novembro de 2022, as 13h52min. Contudo, por conter recursos
semidticos que conduzem a uma representacao racista, foi criticada

2 No original: [...] the composition of the whole, the way in which the representational
and interactive elements are made to relate to each other, the way they are integrated
into a meaningful whole. (Kress; van Leeuwen, 2020, p. 197).
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veemente pelos leitores, o que fez com que a publicacdo fosse alterada
no mesmo dia, as 16h41min’. Para este artigo, optamos apenas pela
imagem original da publicagdo como escopo de andlise, podendo ser a
edicao da publicagdo focalizada em um trabalho futuro.

Os procedimentos analiticos compreendem duas etapas: 1)
descri¢do e andlise, a partir da GDV, dos significados representacionais,
interativos e composicionais que compdem o tweet (Kress; van Leeuwen,
2020) e i1) apresentagdo de exploracdo didatica com base nos significados
encontrados e nos processos do conhecimento da Pedagogia dos
Multiletramentos que possam auxiliar o professor a promover o LMC
nas aulas de lingua portuguesa.

4 Analise

4.1 Analise da funcio representacional, interativa e composicional

Nesta se¢do, analisamos um tweet, publicado no Twitter do
Jornal O Estaddo: @Estadao, uma rede social do veiculo de informacao,
que constitui o universo de analise deste artigo. Esse texto ¢ composto
tanto por texto escrito quanto por texto visual e, por isso mesmo, deve
ser analisado a partir de uma perspectiva textual que abranja seus
aspectos multimodais. Desse modo, o professor de lingua portuguesa
¢ desafiado na contemporaneidade por textos multimodais, o que
implica a necessidade de investigacao das diversas linguagens, midias
e tecnologias (Rojo, 2013).

A Figura 2, corpus deste artigo, sera investigada a partir dos
procedimentos de analise da teoria da GDV (Kress; van Leeuwen,
2020), ancorados também na semidtica social (Hodge; Kress, 1988),
considerando a fung¢do representacional, interativa e composicional do
tweet em questao.

3 A edigdo da publicacdo esta disponivel em: https://twitter.com/estadao/
status/1596590009066610689. Acesso em: 20 jan. 2023.
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Figura 2 — Tweet do Jornal Estadao

Fonte: https://twitter.com/thiamparo/
status/1596618204041793536.

A Figura 2 retrata uma mao negra segurando uma arma. Essa
imagem, por nao ter sido obtida a partir das cameras de seguranca das
escolas, nao corresponde ao episodio ocorrido: o ataque a duas escolas do
municipio de Aracruz, no estado do Espirito Santo, em que trés pessoas
foram mortas e treze ficaram feridas. O caso teve grande repercussao no
pais e o tweet em questdo, publicado pelo Estaddo, nos leva a questionar
sobre a neutralidade textual nos veiculos de informagao, concluindo, de
antemao, que ndo ha neutralidade textual, uma vez que essa imagem
representa um determinado discurso imbuido de poder e de ideologia,
afinal, na medida em que um texto ¢ selecionado, outros tantos acabam
sendo negligenciados.

Isso significa que tanto o conhecimento quanto o desconhecimento
sao produzidos ativamente, de maneira planejada e organizada. Portanto,
trazer a baila textos auténticos no processo de ensino e de aprendizagem
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e ler essa multiplicidade de recursos visuais e verbais, como imagens,
escritas, animagdes, cores, palavras, musicas, sons, falas, gestos e olhares
faz com que os alunos produzam sentido e deem sentido ao mundo em
que estao inseridos (Bezemer; Kress, 2010).

Na visdo da teoria critica de Paulo Freire (1996), a educacao
¢ uma forma de agirmos no mundo, e para isso, cabe ao professor
“tanto o esforco de reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento” (Freire, 1996, p. 98). Nesse sentido, trazer esse
tweet, texto multimodal, contemporaneo e auténtico, para a aula gera
discussoes valiosas acerca de uma problematizag¢ao do ocorrido, o ataque
a uma escola, e a conscientizagdo acerca da publicagdo da imagem.
Além disso, possibilita aos alunos a ampliacdo de sua mobilidade no
tempo e no espaco (Bezemer; Kress, 2010), gerando desenvolvimento e
aprendizagem sobre questdes outras como raga, justica social, igualdade
racial/étnica, bem como assuntos relacionados a poder, a exclusdo
(Ferreira, 2022), ao problematizar a possibilidade de uma mao negra
estar ali representada como a autora de um crime cometido por uma
mao branca. Nesse sentido, a GDV muito nos apoia na busca por uma
educagao critica, equanime e consciente.

Assim, a luz da GDV, ao analisarmos a fung¢ao representacional
da Figura 2, pode-se dizer que o participante, representado apenas pelas
maos de uma pessoa adulta, faz parte de uma estrutura narrativa, visto que
ha a presenca de vetores como o posicionamento das maos, dos dedos e da
arma. Além disso, € realizado um processo de agcdo que ¢ ndo-transacional
porque s6 ha um participante: o ator. Nessa cena, ndo conseguimos ter
acesso as circunstancias de localizagdo no qual o evento ocorre devido
ao fundo preto uniforme da imagem, o que da maior énfase ao agente da
acdo. O fundo preto se mescla a cor das maos e da arma, estabelecendo
um continuum, o que nos leva a concluir que a leitura que se pretende
¢ de que a cor preta ¢é representativa de algo negativo representado por
crime, armas, tiros, escuridao e sofrimento. Esse discurso € cristalizado
e normalizado na sociedade brasileira, conforme Ferreira (2022), e, por
isso mesmo, veiculado em um jornal de grande alcance como ¢ o caso
do tweet aqui problematizado. Segundo a autora,

as construgdes sociais que sdo feitas sobre determinados grupos e que
foram sendo construidas socialmente, discursiva e historicamente,
possibilitam que um grupo de pessoas tenha privilégio em detrimento
de outros grupos de pessoas (Ferreira, 2022, p. 210).
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Nesse sentido, ¢ de responsabilidade da escola e do professor
de linguas evidenciar questdes politico-ideologicas dos discursos que
circulam nas redes sociais, lugares atualmente muito frequentados pelos
alunos de todas as idades, a fim de contribuir na formagao de leitores
mais conscientes e questionadores visando um letramento critico na
formacao do cidadao.

Ja na andlise da fun¢do interativa, constatamos a auséncia do
contato visual do homem representado na imagem com os possiveis
leitores do tweet, sendo estabelecida, assim, uma rela¢do de oferta. Essa
relacdo de oferta propde um apagamento da identidade daquele que segura
a arma, colocando agéncia do ataque as escolas em todos os homens de
cor preta. Esse posicionamento, por estar em um angulo lateral, revela
um envolvimento ndo tao direto com os espectadores. Acrescido a isso,
essa cena, ao contemplar uma situag¢do temporaria, revela um nivel de
distancia proxima em que um “objeto ¢ mostrado como se o espectador
estivesse engajado com ele ou como se estivesse usando o equipamento”
(Kress; van Leeuwen, 2006, p. 125).

Com relagdo a fungdo composicional, esse tweet ¢ composto
pelo nome do jornal; pelo endereco da rede social, o Tweeter do jornal
o Estadao; e pelo texto escrito, que corresponde a manchete da noticia,
ocupando o topo da publicacdo e, por isso, sdo as informagdes principais
da publicagdo, seguido da imagem. No texto escrito “Ataque a tiros
em escolas do ES: Por que casos assim tém se repetido no Brasil”
evidencia-se a proeminéncia dada ao fato ocorrido a partir da posi¢ao
inicial da palavra ataque na oracdao, chamando a aten¢do do leitor para
o fato ocorrido no pais, com o apagamento daquele que o cometeu. Em
seguida, ap6s os dois pontos, 0 mesmo processo € reiterado a partir da
pergunta construida no pretérito perfeito composto “tém se repetido”,
novamente com apagamento do ator, daquele que cometeu o ataque, com
o termo “casos assim” ocupando o lugar de sujeito no inicio da oragao.

Enquanto o texto escrito preza pelo apagamento do sujeito,
ator do ataque, o texto imagético focaliza a a¢dao e o suposto ator do
ataque, um homem negro, representado pela mao negra. Assim, a cena
retratada na base se constitui como um elemento secundario, um texto ndo
verbal, mas que ndo fornece ao leitor uma amplia¢ao do conhecimento
da realidade do acontecimento. No que concerne a saliéncia, podemos
mencionar que a arma e o fundo da imagem sao representados na mesma
cor, enquanto a mao ¢ destacada, a partir de uma luz factual, o que torna
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ainda mais evidente o cunho racista da postagem. Além disso, a auséncia
de molduras permite que as informagdes desse texto possam ser lidas de
forma independente.

Desse modo, nossa indagacdo ¢: como a GDV pode contribuir
para um processo de letramento critico nas salas de aula de linguas a partir
de textos auténticos? Para isso, tendo como base o tweet, na proéxima
se¢do, apresentamos algumas possibilidades de atividades a serem
realizadas nas aulas de lingua portuguesa para a promog¢ao de um LMC.

4.2 Propostas de atividades a partir dos processos de conhecimento: uma
possibilidade para o letramento multimodal critico na sala de aula

A Pedagogia dos Multiletramentos propde uma abordagem
didatico-pedagbgica que contemple os processos do conhecimento
como formas diferentes, no entanto interdependentes, de abordar o
conhecimento em sala de aula, e, juntos, esses processos propdem uma
inovacao necessdria na educagdo (Cope; Kalantzis, 2010). Sob esses
pressupostos, o Quadro 2 apresenta uma proposta de exploragao didatica
de atividades sobre tweets que podem ser desenvolvidas a partir dos
quatro processos de conhecimento.

Quadro 2 — Propostas de atividades a partir dos processos do conhecimento

O conhecido: O professor pergunta aos alunos o que eles sabem
sobre os ataques as escolas no Brasil e em outros paises.

O que vocés sabem sobre ataques as escolas?

Onde vocés encontram informagdes sobre? (nas redes sociais; em
jornais; em revistas; na TV; em sites de noticias; em casa com
Experienciando | conversas com familiares; nas ruas em conversas com amigos;

na escola em conversas com colegas; em sala de aula, com
professores).

Como vocés se posicionam com relagdo a esse assunto? Que
opinides t€ém? Quais sdo as causas? Quais as consequéncias? Quais
os caminhos para evitar tais ataques?
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O novo: O professor solicita aos alunos diferentes textos sobre

o tema em questao: ataques a escolas, crimes, armas, violéncia,
seguranga publica, identidades raciais, preconceitos raciais. Os
alunos apresentam os textos que trouxeram, explicam a razao das
suas escolhas e socializam seus achados com os colegas e com (a)
professor(a). O professor problematiza os conhecimentos prévios
dos estudantes sobre a leitura de seus texto e apresenta o texto do
Tweet do Jornal Estaddo para leitura.

Experienciando

Por nomeacéo: O professor orienta a leitura do tweet
evidenciando aos estudantes os recursos multimodais que
compdem o texto. Com base nas comparacdes entre os
diferentes textos, os alunos em conjunto com o(a) professor(a)
podem nomear a estrutura retorica do tweet, identificando o que
¢ recorrente em textos publicados no Twitter e evidenciando as
diferengas com os textos trazidos por eles e lidos em conjunto
na sala de aula.

Conceitualizando

Com teoria: Os estudantes tém acesso aos estudos que lhes
permitem reconhecer o que foi nomeado e explorado na segio
anterior. Para além disso, reconhecem os mesmos padroes em
diferentes tweets trazidos pelo professor.

Funcionalmente: Os alunos, mediados pelo professor,
exploram e problematizam aspectos do fweet, do jornal Estadao
(sugestdo de analise neste artigo), mas também podem também
analisar outros tweets. Em relacdo a analise podem focalizar as
escolhas linguisticas (escolhas lexicais, vozes verbais, tempo
verbal, que termos sdo evidenciados nas oragdes e quais sdo
Analisando apagados nas oragdes e quais as implicagdes de tais escolhas),
o0s aspectos semidticos do texto (cores, layout, tamanho da
fonte, imagens e fotos, disposi¢io da luz) e o contexto de
produgdo, circulagdo e consumo (Quem produziu? Em que
situagdo o tweet foi produzido? Em qual meio de circulagéo?
Quem sdo os leitores?) Qual o alcance do texto? Quais as
consequéncias do texto?
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Criticamente: Os alunos problematizam as seguintes questoes:
Quantos participantes estdo no texto?

Que interesses estdo sendo atendidos?

Quem se beneficia?

Quem inclui?

Analisando Quem exclui?

Que visdo de mundo esta representada no texto?

Quais as possiveis consequéncias sociais dessa visao de mundo?
De que maneira é construida a situagdo representada no texto?
Ha outras possibilidades de interpretacdo do texto? Ha diferentes
leituras? Quais? Por qué? (Perguntas baseadas em Janks, 2016)

Apropriadamente: Os alunos podem recriar outros fweets a
partir do conhecimento do género multimodal, problematizado
anteriormente. E possivel também solicitar a recontextualizagdo
do tweet que se refere ao ataque as escolas, de modo que o
discente selecione os recursos multimodais necessarios para
contemplar a estrutura retérica do género, prezando por uma
informagéo mais proxima da realidade do evento ocorrido,
questionando como podem produzir um texto sem indicios de
preconceito e racismo.

Criticamente: Os alunos podem criar, recriar e publicar os tweets
produzidos por eles em redes sociais, problematizando quais as
consequéncias de um engajamento nas redes, tendo em mente o
objetivo que pretendem promover e/ou alcangar com a produgio
de seus textos. Além disso, eles podem produzir e publicar

em ambientes digitais ou em ambientes fisicos da comunidade
(escolar ou ndo). Por fim, ¢ possivel produzir ndo apenas tweets,
mas géneros multimodais diversos prezando pela conscientizagido

Aplicando

acerca de crimes, de racismo, de criticidade com relagdo aos
tipos de textos que as pessoas tém acesso, defendendo sempre o
respeito a diversidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir dos processos do conhecimento, € possivel fazer do espago
da sala de aula um espago de conscientizacao e de desenvolvimento do
pensamento critico. Como consequéncia dessa pratica, temos um processo
de agenciamento tanto dos alunos como dos professores. O mundo dos
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alunos, dentro da proposta de atividade acima, ¢ considerado e suas vozes
sdo ouvidas, afinal, ao trazerem tweets e outros textos de géneros variados
para a sala de aula, estdo trazendo seus proprios mundos e experiéncias e, a0
produzirem seus proprios textos, em um ambiente real de uso da linguagem,
desenvolvem o processo de autoria na produgdo de texto multimodais,
atentando para os aspectos que compdem esses textos € como tais aspectos
sdo responsaveis pela producao/construcao de sentido para os leitores. Por
meio do processo de conceitualizar, estdo tendo acesso a instrugdo explicita,
um dever da escola, o que transporta o aluno da ingenuidade a criticidade
e esse processo, como aponta Freire (2005), € uma das tarefas da pratica
educativo-progressista: o desenvolvimento da curiosidade critica. Por
meio da analise, os alunos comegam a ter enquadramento critico diante de
textos, de situacoes reais da vida cotidiana e, assim, ao conhecer o mundo,
ele pode transforma-lo de maneira consciente e autobnoma, sendo assim,
agente no processo de educar para a vida. Nesse sentido, € papel da escola,
¢ responsabilidade do professor tornar o aluno um leitor consciente, ao
questionar as representagdes postas nas produgdes textuais, principalmente
naquelas que circulam em ambientes virtuais, com grande alcance, como
€ o caso do Twitter. A partir desse movimento, temos ndo apenas leitores
criticos, mas escritores criticos e cidadaos mais responséaveis € generosos no
que diz respeito ao outro. Quando o conhecimento ¢ aplicado criativamente
os alunos tém participagao ativa no processo de ensino e de aprendizagem, o
espaco da sala de aula transforma-se, assim, em um espago social em que 0s
atores desempenham seus papéis em busca da constru¢ao de conhecimento
consciente e critico, papéis que se estendem a outros lugares sociais.

5 Consideracoes Finais

Buscamos, neste artigo, analisar o tweet “Ataque a tiros em
escola do ES: Por que ataques em escolas t€m se repetido no Brasil?”, do
Jornal Estadao, a luz da Gramatica do Design Visual (GDV), enfocando
possibilidades de atividades em uma perspectiva de LMC. Nesse sentido,
propomos atividades que prezam pelo desenvolvimento da criticidade
e da multimodalidade dos alunos na disciplina de lingua materna. Além
disso, discutimos de que maneira os processos do conhecimento (Cope;
Kalantzis; Pinheiro, 2020) podem auxiliar o professor na preparacao
de aulas que prezam pela agéncia de seus alunos, abandonando, assim,
abordagens didaticas nas quais os alunos sdo passivos no espaco escolar.
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Entender o espaco da sala de aula como um lugar social em que
as praticas da vida cotidiana dos alunos sejam consideradas ¢ um dos
desafios das aulas de lingua materna. Nesse sentido, consideramos ter
abordado aqui alguns pontos importantes como a promogao da criticidade,
o desenvolvimento do pensamento critico e indagador, a promogao da
agéncia dos atores do cendrio educacional e também a abordagem de
textos auténticos, como os fweets, nas aulas de lingua materna.

Desse modo, consideramos que, ancorados em Janks (2016, p.
38), a escolha de um texto auténtico, condizente com a realidade dos
alunos, ¢ “uma pequena diferenca por dia” no contexto educacional.
Assim, trazer para a sala de aula, géneros multimodais, que elucidam
assuntos da realidade atual, que podem e devem ser questionados, “¢
uma maneira de resistirmos as praticas que nos submetem a falar e agir
de modo a ndo submeter os outros, entdo, pouco a pouco, nés podemos
contribuir para a luta em busca de liberdade humana”.

Por fim, destaca-se 0 LMC como uma perspectiva em construcao,
na medida em que o ambiente escolar se torna cada vez mais um espago
heterogéneo. Nesse sentido, pesquisas que contemplam o letramento
multimodal e critico podem ressignificar as praticas da sala de aula de
modo ndo s6 a ampliar o repertorio linguistico do discente, como também
desenvolver a criticidade sobre aquilo que se 1€. Somente assim, com
o LMC, poderemos nos aproximar de uma educagdo emancipadora
conforme propunha Freire (2005).

Declaracao de autoria

Ana Paula Regner e Gislaine Vilas Boas: delimitacdo do objetivo, aporte
teorico-metodologico, metodologia, andlise dos dados, proposi¢ao de
atividades, redacao, edi¢do e revisao do artigo.

Agradecimentos

Agradecemos ao Programa de Pés-graduacdo em Letras, da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) pela disciplina “Multimodalidade,
Multimidialidade e Sociedade Contemporanea”, ministrada pela Profa.
Dra. Graciela Hendges, que contribuiu significativamente para a
realizagdo deste trabalho. Agradecemos também a Profa. Dra. Francieli
Matzenbacher Pinton por ministrar a disciplina de “Letramento Critico”,



1912 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 31, n. 4, p. 1891-1915, 2023.

a qual nos deu suporte para a organizagao desta proposta e realizacao da
pesquisa. Agradecemos também o cuidado e aten¢do com que a Profa.
Franciele nos acolheu e nos orientou na escrita deste artigo. Por fim,
agradecemos a Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) pelo financiamento da pesquisa.

Referéncias

BEZEMER, J.; KRESS, G. Changing Text: A Social Semiotic Analysis
of Textbooks. Designs for Learning, Frescativiagen, v.3, n. 1-2, p.10-29,
2010. DOI: http://dx.doi.org/10.16993/df1.26.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018.

CALLOW, J. Show me: principles for assessing students visual literacy.
The Reading Teacher, Newark, v.61,n.8, p.616-626, 2008. DOI: 10.1598/
RT.61.8.3

CATTO, N. R. Uma andalise critica do género multimodal tira em
quadrinho: questdes teoricas, metodologicas e pedagogicas. 2012. 123f.
Dissertacao (Mestrado em Letras). Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2012.

CAZDEN, C.; KRESS, G. et al. (The New London Group). A pedagogy
of multiliteracies: Designing social futures. Harvard Educational Review.
Volume 66. Number 1. Cambridge (MA, USA): Harvard Education
Publishing Group, 1996. DOI: 10.17763/haer.66.1.17370n67v22j160u.

COPE, B; KALANTZIS, M. E-Learning Ecologies: principles for new
learning and assessment. New York: Routledge, 2017.

COPE, B.; KALANTZIS, M. 4 Pedagogy of Multiliteracies Learning by
Design. University of Illinois, USA: Palgrave MacMillan, 2015.

FERREIRA, A. de J. Letramento racial critico. /n: MATOS, D.;
SOUSA, C. (orgs.). Suleando conceitos e linguagens: decolonialidades
e epistemologias outras. Campinas: Pontes Editores, 2022, p. 207-214.

FLICK, U. Qualidade na pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Grupo A, 20009.

FREIRE, P. 4 importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se
completam. Sdo Paulo: Autores Associados. Cortez, 1989.


about:blank
about:blank

1913 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 31, n. 4, p. 1891-1915, 2023.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 2. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 47* Ed. Petropolis: Vozes, 2005.

FREITAS, E. C.; BARTH, P. A. Género ou suporte? O entrelagamento
de géneros no Twitter. Revista (Con)Textos Linguisticos, Vitoria, v.9, n.
12, p. 8-26, 2015. Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/index.php/
contextoslinguisticos/article/view/8888. Acesso em: 25 mar. 2023.

HODGE, R.; KRESS, G. Social semiotics. 1. ed. Ithaca, NY: Cornell
University Press, 1988.

JANKS, H. Panorama sobre letramento critico. /n: JESUS, D. M.;
CARBONIERI, D. (orgs.). Prdticas de multiletramentos e letramento
critico: outros sentidos para a sala de aula de linguas estrangeiras.
Campinas: Pontes, 2016. p. 21-39.

JEWITT, C. Multimodality and literacy in school classrooms.
Review of Research in Education, v. 32, n. 1, p. 241-267, 2008. DOI:
10.3102/0091732X07310586.

JORDAO, C. M. No tabuleiro da professora tem Letramento Critico?
In: JESUS, D. M.; CARBONIERI, D. Praticas de Multiletramentos
e Letramento Critico: outros sentidos para a sala de aula de linguas,
Campinas: Pontes Editora, 2016, p.41-56.

KALANTZIS, M.; COPE, B. The Teacher as Designer: pedagogy in the
new media age. E-learning and Digital Media, v.7,1n.3,p.200-222,2010.
DOI: 10.2304/elea.2010.7.3.200.

KALANTZIS, M.; COPE, B.; PINHEIRO, P. Letramentos. Campinas
SP: Editora UNICAMP, 2020.

KUMMER, D. A. O conceito de letramento multimodal critico na
escola: o que dizem os professores de inglés. Dominios da Lingu@
gem, Uberlandia, v.10, n.3, p.996-1018, 2016. DOI: 10.14393/DL23-
v10n3a2016-12.

KUMMER, D. A. Letramento multimodal critico no ensino de inglés
na escola: o papel dos livros didaticos e dos professores. 2019. 227f.
Tese (Doutorado em Letras) — Programa de P6s-Graduagdo em Letras.
Universidade Federal de Santa Maria. 2019.



1914 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 31, n. 4, p. 1891-1915, 2023.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Reading images.: the grammar of visual
design. 2 ed. London/New York: Routledge, 2020.

LEMKE, J. Letramento metamidiatico: transformando significados e
midias. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v.49,n. 2, p. 455-
479, jul./dez. 2010. DOI: 10.1590/S0103-181320100002000009.

MENEZES DE SOUZA, L. M. Para uma redefini¢ao de Letramento
Critico: conflito e produgdo de significado. /n: MACIEL, R. F.;
ARAUIJO, V. A. (orgs.). Formagado de professores de linguas: ampliando
perspectivas. Jundiai: Paco Editorial, 2011. p. 128-140.

NASCIMENTO, R. G.; BEZERRA, F. A. S.; HEBERLE, V. M.
Multiletramentos: iniciacao a analise de imagens. Linguagem & Ensino,
Pelotas: RS, v.14, n.2, p. 529-552, jul./dez. 2011. DOI: https://doi.
org/10.15210/rle.v14i2.

OLIVEIRA, E. G. de. Letramento critico multimodal no ensino de
lingua portuguesa: investigando os memes compartilhados no facebook.
Disserta¢do de Mestrado. Programa de Pos-Graduagdo em Ensino.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Campus Mossoro.
143F., 2019. Disponivel em: https://repositorio.apps.uern.br/xmlui/
handle/123456789/176. Acesso em: 02 jun. 2023.

PEREIRA, A. dos S.; SANTANA, A. L. dos.; BARBOSA, J. R. A.
O redesenho em aulas de lingua portuguesa: praticas de letramento
multimodal critico. TEXTURA-Revista de Educacdo e Letras,
Universidade Luterana do Brasil - ULBRA, v. 23, n. 54, p. 413-432,
2021. DOL: https://doi.org/10.29327/227811.23.54-22.

PEREIRA, A. dos S. Letramento multimodal critico em perspectiva
decolonial. Revista Letras Raras, Campina Grande, v. 11,n. 1, p. 204-218,
2022. DOL: https://doi.org/10.5281/zenodo.8354214.

PINHEIRO, M. S. O letramento multimodal critico: o discurso discente
sobre politica nas aulas de espanhol. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, Belo Horizonte, v. 19, p. 455-476, 2018. DOI: https://doi.
org/10.1590/1984-6398201813035.

ROJO, R.; MOURA, E. (orgs.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2012.


about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

1915 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 31, n. 4, p. 1891-1915, 2023.

ROJO, R. Géneros Discursivos do Circulo de Bakhtin e multiletramentos.
In: ROJO, R. (org.). Escola Conectada: os multiletramentos e as TICs.
Sao Paulo: Parabola, 2013, p.13-36.

SANTIAGO, L. N. Letramento critico multimodal no ensino de lingua
portuguesa a partir de tiras. Dissertagdo de Mestrado. Programa de
P6s-Graduacao em Ensino. Universidade Federal Rural do Semi-Arido,
UFERSA, Mossord, RN. 197F., 2020. Disponivel em: https://repositorio.
ufersa.edu.br/handle/prefix/5533. Acesso em 13 de fev. de 2022.

THE NEW LONDON GROUP. A Pedagogy of Multiliteracies: designing
social futures. Harvard Educational Review, Spring, v. 66, n.1, p.60-92,
1996. DOI: 10.17763/haer.66.1.17370n67v22j160u. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/265529425 A Pedagogy of
Multiliteracies Designing_Social Futures. Acesso em: 10 de abr. de 2022.

VAN LEEUWEN, T. Multimodality. /n: SIMPSON, J. (ed.). The
Routledge Handbbok of Applied Linguistics. New York/London:
Routledge, 2011. p. 668-682.

WALSH, M. Multimodal literacy: what does it mean for classroom
practice? Australian Journal of Language and Literacy, v.3,n.3,p. 211-
239,2010. DOI: 10.1007/BF03651836.



