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Resumo: A educacao de Surdos apresenta desafios na
implementacdo da modalidade de educacdo bilingue,
no ambito das politicas linguisticas e educacionais
vigentes. A partir da discussao sobre a configuracao da
educacao bilingue em espacos escolares em Portugal e
no Brasil, este artigo analisa narrativas de teor testemu-
nhal de docentes Surdos Professores de Lingua Gestual
Portuguesa (LGP) e Professores de Lingua de Sinais
Brasileira (LIBRAS), colocando-as em contraponto ao
panorama das politicas educativas marcadas na legis-
lagao atual e desenvolvendo uma andlise qualitativa e
exploratéria. Como resultado, identifica-se uma visao
reducionista das politicas educacionais vinculadas a
educacao especial, que veem as Linguas Gestuais/de
Sinais como instrumentos de apoio a comunicacao, des-
considerando seu valor cultural e identitario; adverte-se
que as escolas estao centradas no desenvolvimento da
oralidade e terapias da fala, menorizando o papel da
Lingua Gestual/de Sinais e identificam-se esforcos de
defesa das Linguas Gestuais/Sinais e de presenca da
Cultura Surda enquanto topos de resisténcia. Conclui-se
que a educacao de Surdos requer revisdes na politica
linguistica e educacional, com um incremento do inves-
timento na formacao profissional docente (inicial e
continuada) e com politicas publicas de valorizacao e
divulgacao das Linguas Gestuais/de Sinais. Para além
da necessaria revisao das politicas vigentes, faz-se fun-
damental uma monitorizacao da aplicacao do modelo
bilingue para alunos Surdos no espaco escolar.

This work is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 International License. To view a copy of this license,
visit http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/ or send a letter to Creative Commons, PO Box 1866, Mountain View, CA 94042, USA.



Palavras-chave: estudos surdos; educacao bilingue;
inclusao; resisténcia; linguas gestuais/linguas de sinais.

Abstract: Deaf education presents challenges in the
implementation of bilingual education, within the
scope of current linguistic and educational policies.
Drawing from the discussion on the configuration of
bilingual education in school settings in Portugal and
Brazil, this article analyzes testimonial narratives from
Deaf teachers of Portuguese Sign Language (LGP) and
Brazilian Sign Language (LIBRAS), contrasting them
with the landscape of educational policies outlined in
current legislation, while developing a qualitative and
exploratory analysis. As a result, a reductionist view
of educational policies linked to special education is
identified, which regards signed languages as commu-
nication support tools, disregarding their cultural and
identity value. It is noted that schools are focused on
the development of oral language and speech thera-
pies, downplaying the role of sign language, and efforts
to defend signed languages and the presence of Deaf
culture are identified as topos of resistance. The arti-
cle concludes that Deaf education requires revisions
in linguistic and educational policies, with increased
investment in professional teacher training (both ini-
tial and ongoing) and public policies aimed at valuing
and promoting signed languages. Beyond the neces-
sary revision of current policies, it is crucial to monitor
theimplementation of the bilingual model for Deaf stu-
dents in school settings.

Keywords: deaf studies; bilingual education; inclusion;
resistance; sign languages.

1 Introducao

Este artigo propde-se a analisar narrativas de teor testemunhal de docentes Surdos de Lingua
Gestual Portuguesa (LGP) e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), sobre a educacao bilingue
em Portugal e no Brasil', relacionando-as com a situacao do enquadramento legal de ambos

' Advertimos desdeja ao/a leitor/a que utilizaremos para cada pais a terminologia nele utilizada. Porisso, quando
falarmos sobre o Brasil, falaremos em LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais, e, quando falarmos em Portugal, fala-
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os paises, com énfase nos dados recolhidos através dos testemunhos de tais profissionais.
Com esse ponto de partida, adotaremos as concepcoes tedricas abordadas em Ladd (2022) e
em Svartholm (2010) para discutirmos as politicas para a educacao bilingue e os seus atritos
com a educacao especial, no atendimento aos alunos Surdos e como a presenca das pessoas
Surdas e os espacos que ocupam sao, em si mesmos, pela presenca inerente de Cultura Surda
e Linguas Gestuais/de Sinais, topos de resisténcia? (Bourdieu, 1993; Gil, 2020).

Alémdisso, oartigo buscarealizarumacriticaavisao reducionista de algumas politicas
educacionais que encaram as Linguas Gestuais/Linguas de Sinais apenas como instrumentos
de apoio a comunicacao, desconsiderando elementos culturais e identitarios fundamentais
para a formacao de criancas e jovens Surdos, diminuindo, assim, o seu estatuto de plenas
linguas. Essas politicas educacionais resultam, frequentemente, em prejuizo a formacao dos
alunos, adotando-se uma abordagem pedagogica que subestima a riqueza e complexidade
das Linguas Gestuais/de Sinais, e ignora frequentemente as potencialidades da Pedagogia
Surda? (Ladd, 2022), assim como o valor cultural que estas linguas desempenham no fortale-
cimento da identidade Surda e no acesso ao curriculo (Ladd; Goncalves, 2011).

Por fim, sistematizam-se os principais desafios enfrentados pelas docentes de Lingua
Cestual Portuguesa (doravante LGP) e Lingua Brasileira de Sinais (doravante LIBRAS) nas
escolas de Surdos em Portugal e no Brasil, com especial enfoque na Cultura e Identidades
Surdas, na valorizacao da Lingua Gestual/de Sinais na escola, no modo como os Estudos
Surdos contribuem para a educacao de Surdos e nas mudancas necessarias as praticas peda-
gogicas e linguisticas para melhorar a educacao de Surdos. A reflexao articula nao sé o con-
ceito de inclusao, vigente nas legislacbes atuais, mas também os testemunhos evidenciam
as experiéncias daqueles que ja foram alunos no sistema e que sao agora professores e cujas
praticas pedagogicas sao pensadas visando promover uma educacdo que valorize a diversi-
dade e a equidade, respeitando a autonomia, o futuro e os direitos dos alunos Surdos.

Em Portugal, podemos encontrar a génese da educacao bilingue de alunos Surdos a
partir da década de 70 do século XX, quando o Ministério da Educacao celebrou em 1974 um
protocolo de cooperacdo com a Suécia (Programa de Cooperagao Luso-Sueco para a investiga-
cao e desenvolvimento). Até essa data, a educacao de Surdos estava mergulhada numa visao

mos em Lingua Gestual Portuguesa (LGP). O mesmo ird ocorrer sobre a terminologia dos niveis de ensino, no con-
texto brasileiro fala-se em Educacio Infantil (creches para criangas de 0 a3 anos e a pré-escola para criangas de 4 a
5anos), Ensino Fundamental (anos iniciais do 1° ao 5° e anos finais do 6° ao 9°) e Ensino Médio (com duracdo de 3
anos:1°,2°e3°ano parajovens entre 0s 15 e 17 anos). No contexto portugués, designa-se em Educacao Pré-escolar
(jardim de infancia para criangas até os 6 anos), Ensino Basico (com1.° ciclo: do1° a0 4° ano para criangas de 6 a10
anos; 2.°ciclo: 05° e 6° anos e 3.° ciclo: do 7° a0 9° ano, para alunos dos 10 aos 15 anos) e Ensino Secundario (com 3
anos de duragao, que corresponde 20 10°,11° € 12° anos, para alunos entre 15 e 18 anos).

2 Bourdieu (1993, p. 168) refere-se a “locais comuns”, para designar os locais ou obras, que, de forma abstrata,
poderdo ser encarados enquanto producdes culturais, nas quais se condensam discursos onde o coletivo se
encontra e se reconhece, pois ja lhes sao familiares. Nessa obra, Bourdieu também se debruca sobre o espaco
de producio literaria e artistica, ou seja, a producdo cultural, que qualifica como um “campo de forgas” e um
“campo de lutas” (p. 30) para os quais sdo estratégicos os posicionamentos patentes nas proprias producoes cul-
turais. A teoria de Bourdieu inspirou, posteriormente, Gil (2020) a designar como “topos de resisténcia” (p. 19) as
produgdes culturais das Comunidades Surdas.

3 A Pedagogia Surda, de acordo com Paddy Ladd (2022), refere-se as abordagens educacionais desenvolvidas
especificamente para atender as necessidades e caracteristicas dos alunos Surdos, integrando de forma holis-
tica aspectos da Cultura Surda e das Linguas Gestuais/de Sinais. Essa pedagogia foi extraida a partir de meto-
dologias que respondem as particularidades linguisticas, sociais e culturais presentes na educagao de Surdos.

Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.34, n.1, p. 229-248, 2026 231



nica, assentada no desenvolvimento da oralidade dos alunos Surdos, renegando a sua Lingua
Gestual e a sua Cultura, perspectiva que vinha sendo implementada em todo o mundo desde
o Congresso de Milao de 1880, com a excepcao dos EUA e da Suécia, que nunca ratificaram as
resolucoes desse congresso. O ensino de Surdos em Portugal dividia-se na época entre os dois
grandes institutos de Surdos — O Instituto Ara(jo Porto, na cidade do Porto, e o Instituto Jacob
Rodrigues Pereira (IJRP) da Casa Pia, de Lisboa, situado na cidade de Lisboa. Esses Institutos
pertenciam ao Ministério do Trabalho e Previdéncia Social*. A celebracao do protocolo luso-
-sueco, e a abertura do Ministério da Educacao a area da educacao de Surdos, trouxe a Portugal
professores de Surdos suecos que apresentaram diversos modelos de educacgao alternativos ao
modelo oralista, i.e Educacdo Bilingue, Educacao Bimodal, Comunicac¢ao Total. Deram-se assim
0s primeiros passos para uma mudanca de paradigma na educacao de Surdos em Portugal.

Sediado na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, foi fundado um grupo de
investigacao, coordenado pela professora Raquel Delgado-Martins, que tinha como princi-
pais objetivos estudar a Lingua Gestual Portuguesa e a Educacao de Surdos. O trabalho desta
equipe de investigacao teve como resultados a publicacao do primeiro dicionario de LGP
(Prata, 1980) e a criacdao dos Nicleos de Apoio a Crianca Deficiente Auditiva (NACDA) (desig-
nacao da época) através da Lei 66/79, dando respostas a educacao de Surdos em diversas regi-
Oes do territério nacional.

Em articulacao com esta equipe de investigacao, em 1983, o professor Sérgio Niza,
introdutor do Movimento da Escola Moderna em Portugal, e o presidente da Associacao
Portuguesa de Surdos, José Bettencourt, implementaram o primeiro projeto de educagao
bilingue para alunos Surdos na escola A-da-Beja, baseado em 3 pilares — a Lingua Gestual
Portuguesa, o ensino da leitura e escrita do portugués e o respeito pelo momento de aprendi-
zagem de cada aluno Surdo. Estas novas praticas, desenvolvidas pelo Ministério da Educacao,
vieram a ter influéncia direta no Instituto Jacob Rodrigues Pereira, que, através da nova dire-
tora, a professora Maria Augusta Amaral, desenvolveu um estudo sobre as competéncias
dos alunos Surdos sujeitos ao ensino oralista e cujos resultados demonstraram uma neces-
sidade urgente de mudanca de politica na educa¢ao de Surdos (Amaral, 1996). Apoiada pela
Universidade de Gallaudet, dos Estados Unidos da América, e pela Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa, implementou-se a educacao bilingue de alunos Surdos no IJRP,
monitorizada pelas universidades referidas.

Quanto a legislacao relacionada com a educacao bilingue de alunos Surdos, em
Portugal ocorreu com o Despacho 7520/98, com a implementacao das Unidades de Apoio a
Alunos Surdos (UAAS), que vieram substituir os NACDA, referidos anteriormente, um ano
apos o reconhecimento da LGP na Constituicao da Republica Portuguesa, em1997.

Neste enquadramento legal, prevé-se a contratacao de docentes com formacao espe-
cializada nas areas de comunicagao e linguagem e da deficiéncia auditiva, e, enquanto técnicos
especializados, formadores® de LGP, intérpretes de LGP e terapeutas da fala. Ja se prevé, assim, a
aprendizagem pela crianca Surda da LGP enquanto primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa
enquanto segunda lingua (L2), ao nivel da escrita e da leitura e que contempla ainda uma pratica

4 Designacao da época.

5 A terminologia “formador” era utilizada na época, carregando uma conotagio hierarquica que indicava uma
posicao considerada inferior, tanto académica quanto socialmente, em relagao ao titulo de “professor”. Na
época, estes profissionais eram contratados fora do enquadramento legal da contratagio docente.
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continua de terapia da fala e treino auditivo. Nesse enquadramento existe ainda a previsao de
colaboracao com associacoes de pais, associacoes de Surdos e colaboracao com a Comunidade
Surda, visando a interacao entre a Comunidade Surda e a comunidade ouvinte.

Dez anos volvidos, foram aprovados o Decreto-Lei 3/2008 e a Lei 21/2008, numa clara
evidéncia de se posicionar e assumir enquanto ensino bilingue, ao que logo a partida pode-
mos evidenciar como se passaram a designar as escolas de Surdos: Escolas de Referéncia
para a Educacao Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS). No artigo 23° do Decreto-Lei 3/2008, os
formadores Surdos ja sao designados enquanto docentes de LGP, evidenciando nao s6 uma
mudanca no estatuto linguistico e social da LGP, assim como na valorizac¢do dos profissionais
de ensino da LGP,

No que diz respeito a contratacao de professores/as com formacao em educacao espe-
cial na area da surdez, observa-se também uma mudanca na terminologia, com um claro
afastamento do paradigma médico e da designacao ‘deficiéncia auditiva’, transitando para
o paradigma biocultural, no qual se faz referéncia a pessoa Surda ou a area da surdez. Neste
contexto, enfatiza-se que, segundo o artigo 23° do Decreto-Lei 3/2008, nao s6 o/a professor/a
de educacao especial, mas todos os/as docentes que trabalham com Surdos devem ser com-
petentes em LGP. Este enquadramento legal mantém a colabora¢ao da Comunidade Surda
e das comunidades escolar e ouvinte. Outra inovagao, que surgiu em 2008, na educacao de
Surdos, foi a introducdo de uma lingua estrangeira escrita no 3° ciclo do ensino basico ao
ensino secundario.

Na atualidade, vigora o Decreto-Lei 54/2018, que revoga o Decreto-Lei 3/2008 e nao
reline consensos nem o favoritismo entre professores de LGP e alguns professores de Surdos
de outras disciplinas curriculares. Neste decreto, as escolas passaram a designar-se Escolas
de Referéncia para a Educacao Bilingue (EREB) e no seu texto nao consta qualquer mencao a
pessoa/crianca/jovem Surdo/a, revelando um total apagamento politico e social daqueles a
quem o decreto diz respeito. Alvo de duras criticas (Carvalho; Mineiro, 2020; Carvalho, 2012;
Sofiato; Carvalho; Coelho, 2021), apesar de ainda se designar como o ambito de ac¢do a edu-
cacao bilingue, e prevalecer a LGP enquanto L1, e o Portugués enquanto L2, existe uma total
omissao da necessidade de competéncias em LGP da parte dos docentes com formacao espe-
cializada em educacao especial na area da surdez.

Apesar do surgimento, em 2007, do programa curricular de LGP para a educacao pré-
-escolar e o ensino basico, da introducao, em 2008, do mesmo programa para o ensino secun-
dario, da criacdo, em 2011, do programa curricular de portugués L2 para alunos Surdos, e da
implementacao, em 2018, do grupo de recrutamento para os docentes de LGP, permitindo-
-lhes concorrer a carreira docente tal como os/as demais professores/as (Decreto-Lei 16/2018),
os/as professores de LGP nao estao otimistas quanto ao retrato que fazem do ensino de crian-
cas Surdas em Portugal na atualidade.

Em Portugal, a LGP passou a ser lecionada no Ensino Superior a partir de 1997, com a
criacao da Licenciatura em Traducdo e Interpretagao de Lingua Cestual Portuguesa na Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Settbal (ESE/IPS), voltada para a formacao
de intérpretes de LGP. Posteriormente, essa formacao também foi disponibilizada em 2001 na
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto e, em 2005, na Escola Superior
de Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra (ESEC). Além disso, a LGP passou a ser dispo-
nibilizada também no Ensino Superior no contexto das Licenciaturas para a formacao de pro-
fessores/as de LGP, nas extintas ESE/IPS, onde funcionam em regime noturno e numa edicao
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inica no Instituto de Ciéncias da Satde da Universidade Catélica Portuguesa, e atualmente
ainda é oferecida na ESEC. No entanto, hd uma escassez de intérpretes no Ensino Superiorem
outros cursos, uma vez que nao existe um enquadramento legal que contemple a presenca de
intérpretes de LGP nesse contexto.

No Brasil, a educacao de Surdos é uma tematica inquietante e com muitos desafios,
conforme ja indicava Cristina Lacerda, pesquisadora no campo dos Estudos Surdos, no final
dos anos de 1990:

A educacao de surdos é um assunto inquietante, principalmente pelas dificulda-
des que impoe e por suas limitacoes. As propostas educacionais direcionadas para
o sujeito surdo tém como objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno de suas
capacidades; contudo, ndo é isso que se observa na pratica. Diferentes praticas
pedagdgicas envolvendo os sujeitos surdos apresentam uma série de limitagoes,
e esses sujeitos, ao final da escolarizagdo basica, ndo sdo capazes de ler e escre-
ver satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos contetidos académicos.
Esses problemas tém sido abordados por uma série de autores que, preocupados
com a realidade escolar do surdo no Brasil, procuram identificar tais problemas
(Fernandes 1989, Trenche 1995 e Mélo 1995) e apontar caminhos possiveis para a
pratica pedagogica (Goes 1996 e Lacerda 1996) (Lacerda, 1998, p. 69).

Diante desse contexto, as primeiras investigagoes sobre educacao bilingue ocorreram
no inicio da década de 1990, especialmente pelas influéncias internacionais que circulavam
nas universidades brasileiras e em eventos na area de educacao de Surdos. Pesquisadores
das areas de educacio e linguagem, juntamente com a Federacdao Nacional de Educacao
e Integracao de Surdos (FENEIS), assumiram a defesa da educacao bilingue a Surdos. No
Decreto n.°5.626/2005, o capitulo VI assegura a educacao bilingue a Surdos, sendo essa a pri-
meira vez que tal proposta educacional surge em documentos legais, uma vez que prevé, na
Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma educacao sob a respon-
sabilidade de professores/as bilingues LIBRAS/Portugués. Ja para os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio é prevista a presenca de Tradutores e Intérpretes de LIBRAS -
Lingua Portuguesa (TILSP), a fim de atuarem nas escolas (Lodi, 2021).

Nos altimos 30 anos, ocorreram mudancas significativas na legislacdo, indicando os
direitos linguisticos e educacionais dos Surdos. Destaca-se o reconhecimento da LIBRAS, em
nivel nacional, por meio da Lei 10.436 (Brasil, 2002) e das disposicoes presentes do Decreto
5.626 (Brasil, 2005), que regulamenta a referida Lei. Exemplos dessas mudancas foram a
criacao de cursos de graduacao para a formacao de professores/as de LIBRAS e tradutores-in-
térpretes (TILSP) e a insercao da disciplina de LIBRAS nos cursos superiores de licenciatura,
Pedagogia e Fonoaudiologia.

A partir da legislacao brasileira, no ambito da educacao, a educacao de Surdos tem
diferentes e contraditérios enfoques, em que se efetivam a educacdo bilingue, a educacao
bilingue inclusiva e a educacao inclusiva. Entretanto, no ambito da Educacao Basica, recen-
temente ocorreu a aprovacao da Lei n®14.191 (Brasil, 2021), que dispoe sobre a modalidade
de Educacdo Bilingue de Surdos, alterando a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Essa recente alteracao foi considerada uma importante
conquista para a implementacao da educacao bilingue no territério nacional. O capitulo V-A
trata da Educacao Bilingue de Surdos e explicita que:

Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.34, n.1, p. 229-248, 2026 234



Art. 60-A. Entende-se por educagao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacio bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagao ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacio bilingue de surdos.
§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio educacional especializado,
como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as especi-
ficidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacao bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na educacao
infantil, e se estendera ao longo da vida (Brasil, 2021, n. p.).

A partir dessas legislacoes, presenciou-se o impacto dessas mudancas na escolarizagao
de Surdos, que vém mobilizando a¢des na configuracao de espagos que garantam a acessibili-
dade, a permanéncia, o aprendizado e a participacao de Surdos nas escolas. Entretanto, acom-
panhar esses movimentos, suas tendéncias, desafios, (im)possibilidades e questionamentos
tem sido a necessaria tarefa de pesquisadores do campo dos Estudos Surdos em articulacdo a
outras areas e campos investigativos. Neste artigo, ndo sera realizada uma andlise detalhada
dos aspectos histéricos e legais, mas certamente serdo pautados, quando necessario, tendo em
vista as condicoes de possibilidade sobre as quais se desenvolvem as propostas educacionais.

Em investigacbes mais recentes, desenvolvidas por pesquisadoras do Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Educacao de Surdos, Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin
(2021) analisam a educacao escolar bilingue desenvolvida em escolas de Surdos no estado
do Rio Grande do Sul, Brasil. Como resultados dessa investigacao, indicam a potencialidade
das escolas de Surdos a partir de trés eixos: (1) as praticas de ensino bilingues direcionadas
aos estudantes Surdos, (2) o acesso e permanéncia na escola devido ao uso da Lingua de
Sinais e da Lingua Portuguesa, (3) o encontro com diferentes Surdos e contato com artefa-
tos da Cultura Surda. As autoras advertem que, nas escolas de Surdos, os significados cultu-
rais das Comunidades Surdas sao cotidianamente negociados e (re)inventados, no conjunto
das relacoes de poder/saber, em contato com outras experiéncias culturais. Evidencia-se um
ambiente de permanente negociacao entre linguas e significados culturais, que constituem a
escola de Surdos como um espaco singular.

Mudancas na legislacao, producdo de pesquisas na area, formacao de profissionais
bilingues, atuacao de Surdos em diferentes espacos sociais e educacionais impactam poten-
cialmente a educacao de Surdos em diferentes niveis escolares. Esses aspectos, dentre outros,
marcam os tempos em que nos situamos e servem como pistas as permanentes encruzilha-
das investigativas.

2 Caminhos Investigativos: entrevistas cruzadas

2.1 Selec¢ao e caracterizagao da amostra

Neste artigo, prioriza-se a seguinte questao de investigacao: quais sao os desafios atuais
da educacao de Surdos e como se configura a educacao bilingue em espacos escolares em
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Portugal e no Brasil? A metodologia de pesquisa é qualitativa e exploratdria, sendo que, para
discutir a questao de investigacdo, foram realizadas entrevistas com seis docentes Surdos
que atuam na educa¢ao de Surdos no Brasil e em Portugal. Primeiramente, foram convi-
dadas trés professoras de LGP e duas professoras e um professor de LIBRAS, que atuam na
Educacao Basica, nos seguintes espacos de escolarizacao: escolas bilingues de Surdos, classes
bilingues de Surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de Surdos. Os crité-
rios para a selecao dos entrevistados foram: mais de dez anos de experiéncia em ensino de
Lingua Gestual/Lingua de Sinais, minimo de trés anos de tempo de servico na educacao de
Surdos; formagao compativel com a docéncia (por exemplo, licenciatura em Letras-Libras/em
Lingua Gestual Portuguesa; profissionalizacao de Professores de LGP; pedagogia bilingue) e
atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental ou no Ensino Médio. E um critério fundamen-
tal: terem sido eles mesmos também, no passado, alunos Surdos, agora professores Surdos,
dando énfase a sua experiéncia enquanto narrativa de resisténcia, num ambiente educativo
por vezes hostil & Cultura Surda. O Quadro 1, a seguir, apresenta informacoes gerais sobre
os entrevistados.

Quadro 1—Caracterizacao da amostra

Docente Surdo/ Formacao Ciclos/Séries de Ensino na atuacao Tempode
Pais profissional servico
Carla Benge/PT Professora de LGP Professora de LGP em escola de Surdos. Pri- 15 anos
meiro ciclo.
LGP como L1e L2.
Sandra Coelho/PT  Professora de LGP Professora de LGP desde a creche ao Ensino 24 anos
secundario, em diferentes escolas.
Atualmente trabalha com o Ensino Secundario.
Sonia Serras/ PT Professora de LGP Foi Professora de LGP em muitas escolas, de 18 anos
Norte a Sul, incluindo zonas bastante isoladas,
desde o pré-escolar até ao Ensino Secundario,
sendo a maior parte do tempo com os ciclos,
entre 0 5° e 012° anos. No momento, estd em
licenca sadde.

Juliane Emmert/ Pedagogia. Letras-Li-  Professora regente em escola de Surdos,no4° 12 anos

Rio Grande do Sul, bras Licenciatura. ano do Ensino Fundamental.

Brasil Pés-graduacao: No Ensino Médio, é professora da disciplina de
especializagdoem Cultura Surda.
educacdo especial. Professora em curso de liderancas surdas e de

LIBRAS para ouvintes.

Cristiane Pedagogia. Atuou como instrutora de Surdos durante 16 23anos

Andrade/Sao Letras-Libras anos. Professora de LIBRAS para ouvintes.

Paulo, Brasil Licenciatura. Apbs concluir Pedagogia, comegou a trabalhar
Pés-graduacao: como professora em uma escola municipal
especializagdoem bilingue para Surdos, do1°ao 9° ano do Ensino
ensinode Surdoseem  Fundamental.
tradugao.

Fabio Escalace/ Pedagogia bilingue. Trabalha com estudantes Surdos naeducagdo 3 anos

Sao Paulo, Brasil

Fonte: Elaboragao dos autores.
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As cinco professoras e o professor entrevistado sao pessoas Surdas, apresentam for-
macao compativel com a docéncia e atuam em escolas ou em polos de educacao de Surdos
com turmas especificas de Surdos. Trabalham como professor/as regentes, bem como no
ensino de LGP ou LIBRAS.

Em Portugal, as trés professoras possuem profissionalizacao em ensino de LGP e atuam
em escolas de Surdos, ha mais de 15 anos, com vasta experiéncia, que inclui o ensino desde a
creche ao Ensino Secundario. No Brasil, as docentes possuem formagao em curso de graduagao
(licenciatura em Letras-Libras ou Pedagogia Bilingue) e em curso de pés-graduacao lato sensu
(especializagdo), com experiéncia de atuacdo na Educacao Basica (desde a Educacdo Infantil
ao Ensino Médio), nos seguintes espacos de escolarizacao: escolas bilingues de Surdos, classes
bilingues de Surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de Surdos.

O material produzido durante as entrevistas foi potente para o desenvolvimento de
diversas analises em torno da discussao sobre educacdo de Surdos. Entretanto, para fins de
analise, realizamos um recorte, neste artigo, a fim de indicar as problematicas apontadas por
profissionais que atuam na educacado bilingue e que apresentam histérias de vida relacio-
nadas a educacao de Surdos. Consideramos que essa experiéncia pessoal e profissional per-
mite um olhar amplo a questoes que se vinculam a escolarizacdao, Comunidade Surda, Lingua
Gestual/de Sinais, inclusao e educacao bilingue, dentre outros temas.

2.2 Instrumento de recolha dos dados: entrevista semiestruturada

As entrevistas foram realizadas em formato publico, online (plataforma Zoom), com a partici-
pacao dos organizadores, das entrevistadas® e de tradutores-intérpretes de LGP e LIBRAS. Os
autores deste artigo, organizadores das entrevistas, enviaram o convite as professoras e expli-
citaram o prop6ésito da entrevista e as questoes de debate. A entrevista, em formato de con-
versa, esta disponivel no YouTube e os dados sao publicos. Seguindo orientacoes da Resolucao
510/2016, a pesquisa contou com o consentimento das convidadas e utilizou informacoes de
acesso publico. A duracao das entrevistas foi de duas horas para cada grupo.

O roteiro para o desenvolvimento das entrevistas’ foi dividido em duas partes. Na
parte inicial, houve uma entrevista para a caracterizacao da amostra e, por isso, contemplou
a apresentacao pessoal de cada participante, bem como um detalhamento com informacoes
sobre a formacao e atuacao profissional, tempo de servico na educacao de Surdos, caracteriza-
cao da escola e da turma onde trabalham. Na segunda parte, aplicou-se a entrevista semies-
truturada, utilizada como instrumento de recolha de dados sobre educacao e cultura, a partir
das seguintes questoes dirigidas: de que modo a Cultura Surda esta presente na escola? Citar
exemplos e praticas da (des)valorizacdo da Cultura Surda e da Lingua Gestual/de Sinais na
escola. Quais sao os desafios/obstaculos da educacao bilingue de Surdos? De que modo os

¢ Como o grupo docente entrevistado constituiu-se por cinco professoras e um professor, optamos por adotar o
género feminino quando nos dirigirmos a tal conjunto.

7 As entrevistas foram conduzidas pelos autores deste artigo, nos dias 6 e 7 de novembro de 2024, e promovi-
das pelo pelo Deaf Studies Lab do Centro de Estudos de Comunicagdo e Cultura (CECC), da Universidade Catdlica
Portuguesa, Lisboa, com o apoio do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacido de Surdos (GIPES).
Agradecemos a operacionalizagdo técnica da live no YouTube, realizada pela estudante e monitora do GIPES,
Luciana Feijé Caetani.
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Estudos Surdos impactam/contribuem na educacao de Surdos? Citar exemplos de mudancas
necessarias as praticas pedagdgicas e linguisticas para melhorar a educaciao de Surdos. Além
dessas questoes, surgiram outras, que foram propostas pelos organizadores e também pelas
pessoas que estavam assistindo as lives pelo YouTube.

2.3 Procedimentos Metodoldgicos

A primeira sessao intitulou-se O impacto dos Estudos Surdos na Educacéo de Surdos, com foco no
contexto portugués?, realizada no dia 06 de novembro, no horario das 18h as 2o0h (hora de
Lisboa), pelas professoras Surdas de LGP Carla Benge, Sandra Coelho e Sénia Serras. A sessao
esta disponivel online e acessivel em LGP e Portugués, com a participacao das tradutoras-in-
térpretes de LGP: Joana Sousa e Rafaela Cota Silva®.

A segunda sessao, O impacto dos Estudos Surdos na Educagido de Surdos, com destaque
para o contexto brasileiro™, foi o tema discutido no dia 07 de novembro, no horario das18h3o
as 20h30 (hora de Brasilia), pelas docentes de LIBRAS, Juliane Emmert, Cristiane Esteves de
Andrade e o docente Fabio Luis Escalace. A entrevista esta disponivel online e acessivel em
LIBRAS e Portugués, com a participacao dos tradutores-intérpretes Camila Sogertz Vargas e
Lucas Magnus™.

Em relacdo a transcricdo das entrevistas do YouTube, optou-se pela ferramenta
Transkriptor, servico online que viabiliza a conversao de contelido de dudio em texto. A trans-
cricao foi feita a partir da traducao da LGP e da LIBRAS para o portugués, com posterior revi-
sao pelos mesmos tradutores-intérpretes que atuaram nas lives. Na sequéncia, com o texto
transcrito, foi necessaria a revisao detalhada pelos pesquisadores, para ajustes finais da
transcricao do dudio em texto. A transcricao das entrevistas do contexto brasileiro resultou
em 30 paginas (14.555 palavras e 84.111 caracteres) e, do contexto portugués, 31 paginas (15.355
palavras e 90.786 caracteres).

3 Apresentacao, Analise e Discussao dos Resultados

A partir das entrevistas com as docentes, sintetizamos algumas questdes que contextuali-
zam a escola de Surdos, o trabalho pedagégico das professoras de LGP/LIBRAS, a situacao dos
estudantes Surdos e de suas familias, a fim de analisar as narrativas de teor testemunhal de
docentes Surdos de LGP/LIBRAS sobre a educacao bilingue em Portugal e no Brasil. Sao evi-
dentes os contrastes e atritos entre as politicas para a educacao bilingue e a educacdo espe-
cial no atendimento de estudantes Surdos, em ambos os paises. Tais questdes se vinculam

¢ Disponivel em: https://wwwyoutube.com/live/2iJkG77ke_8?si=MkhUHRCcACz1jWEBH.  Acesso em:
11 mar. 2025.

° O financiamento para o pagamento dos Tradutores-Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa foi realizado
pelo Centro de Estudos de Comunicagdo e Cultura (CECC).

© Disponivel em: https://wwwyoutube.com/live/yhngWCFn53g?si=9xy_AYi8GH]EyOk. Acesso em: 11 mar. 2025.
" O financiamento para o pagamento dos Tradutores-Intérpretes de LIBRAS foi realizado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg/ PQ 1D - Processo n® 317132/2021-0), taxa de ban-
cada de Lodenir Karnopp.
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a aspectos mais gerais, como a legislacdo no ambito educacional e as representacoes sobre
Surdos e Linguas Gestuais/de Sinais na atualidade, resultando em narrativas de resisténcia.

Quanto a escola, os relatos indicam que as docentes atuam em escolas/polos que ado-
tam a educacao bilingue como principal projeto politico-pedagégico da educacao publica.
Entretanto, a educacao bilingue se apresenta conceitualmente fragil e com uma pratica esco-
lar diversa, pois ha escolas que se aproximam ao conceito de escola bilingue e outras nem
tanto. Asexperiéncias relatadas pelasdocentesindicam a necessidade de mudanca/revisaono
conceito de educacao bilingue, nas politicas e praticas que envolvem o uso da Lingua Gestual/
de Sinais e do portugués. As entrevistadas questionaram, com énfase na sua intervencao, a
atuacao de professores/as ouvintes sem competéncia na LGP na educacao de Surdos, numa
clara manifestacao de resisténcia e descontentamento em relacao ao status quo.

Muitos professores, que trabalham com o ensino bilingue, ndo sabem a LGP, portanto, como
¢ que podem ensinar? Como podem trabalhar com alunos Surdos? Como? Como? (Sandra
Coelho, YouTube 2024, 00:58:03 a2 00:58:25).

Haumadeninciade que, nos espacoseducacionais, ha privilégioda Lingua Portuguesa
e a valorizacdao da oralidade, bem como situagdes que envolvem linguicismo™ (Skutnabb-
Kangas; Phillipson, 1996) e neo-oralismo (Peluso, 2016). Em outras palavras, a pratica da
educacao bilingue esta direcionada prioritariamente para o desenvolvimento da oralidade,
conforme argumenta Sandra Coelho.

Entdo, a educagio bilingue é uma palavra maravilhosa, linda, linda. No entanto, na reali-
dade, néo é assim tdo lindo. E normal, a maioria das pessoas dizem ‘Ai meu Deus, educacio
bilingue, que bom, oralidade, oralidade, oralidade, que bom’. Mas, se nés pensarmos na LGP
enquanto primeira lingua e, o portugués, como segunda lingua escrita, é claro, para nos,
ndo é? No entanto, isso ndo é a realidade do bilinguismo em Portugal: a realidade é o con-
trdrio, portanto, é oralidade em primeiro lugar (Sandra Coelho, YouTube 2024, 00:57:20
200:58:00).

Os desafios vao na direcao de conjugar a lingua gestual com oralidade; considerando
a proposta politico-pedagdgica, bem como o uso balanceado das linguas. Nesse sentido,
Carla Benge indica que:

Os desafios sdo a questdo de conjugar a lingua gestual com oralidade, porque, efetiva-
mente, 0 nosso objetivo néo é trabalhar a oralidade. Mas a verdade é que muitos pais que-
rem que os filhos sejam muito bilingues. E importante efetivamente que os filhos sejam
bilingues, mas coloca-se um enfoque muito na oralidade, esquecendo e menosprezando um
pouco a aquisi¢do da lingua gestual e da aquisicdo dos conceitos em lingua gestual, que é
uma base fundamental para depois também desenvolver a escrita (Carla Benge, YouTube
2024, 00:19:44 a 00:20:15).

2 0 linguicismo refere-se a discriminagdo linguistica ou ao tratamento desigual ou injusto de individuos ou
grupos com base nas caracteristicas da sua lingua, sotaque, modalidade, vocabulario ou estrutura sintatica,
resultando em marginalizagdo.
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As criticas as formas como a educacao bilingue tem sido conduzida nas escolas estao
centradas no privilégio que é dado a oralidade, em detrimento da Lingua Gestual. Tal centra-
lidade [na oralidade] traz prejuizos ao desenvolvimento linguistico da Lingua Gestual, bem
como da leitura e escrita da Lingua Portuguesa. Além disso, linguicismo evidencia a assime-
tria entre as linguas, pois os depoimentos das professoras indicam que “os aplausos sao dire-
cionados aos que oralizam, mesmo que precariamente. Nao ha aplausos para quem é fluente
na LGP”. Carla Benge pondera:

Eoaluno, tendo a lingua gestual e tendo a escrita, é também bilingue e, portanto, ndo esta-
mos a falar de duas linguas? E isso que é o bilinguismo, mas a preocupacdo das escolas, hoje
em dia, ¢ muito focada na oralidade, que os alunos desenvolvam oralidade (YouTube 2024,
00:20:40 a 00:21:08).

Isto transparece também porque muitos/as professores/as apenas avaliam os alunos
Surdos com base no seu uso do Portugués, sem as competéncias necessarias para avaliar os
alunos nas suas disciplinas por meio da LGP e, assim, dessa forma, é-lhes mais cdmodo sone-
gar e minorizar a existéncia da lingua gestual/de sinais no contexto escolar. Por isso, afirmar
que aeducacao é bilingue, por contar com a presenca de um intérprete de Lingua Gestual, é um
argumento que cai por terra quando verificamos como é feita a avaliagao dos alunos Surdos.

A desvalorizacdo da LGP se evidencia tanto nas praticas pedagdgicas quanto na atu-
acao de professores/as que nao sao fluentes/sem LGP, que trabalham no ensino bilingue de
criangas Surdas ou que ndo apresentam formacao pedagégica adequada para o ensino a
Surdos. Novamente a pergunta, “sem LGP, como pode um Professor ensinar um aluno Surdo?”,
que confirma a hegemonia da oralidade no ensino, em detrimento a LGP. A oralidade per-
manece como prioridade no curriculo e indicador tnico de avaliacao do estudante e do seu
desempenho linguistico e cognitivo.

No Brasil, semelhante questao é abordada pelas docentes, quando manifestam
o desejo de que a LIBRAS esteja em uso na escola de forma completa e fluente por todos.
Cristiane Esteves de Andrade pondera:

Hoje eu enxergo a escola bilingue (pelo menos onde eu estou) assim. Eu sonho com uma
escola bilingue, entre professores, ouvintes, surdos, que todo mundo sinalize de forma
fluida com as criangas, todo mundo utilizando a lingua de sinais, durante o almocgo, todo
mundo conversando, se divertindo. O pessoal, os funciondrios da limpeza, o pessoal da dire-
¢do, todo mundo em lingua de sinais proficiente... mas na pratica é um choque, é um choque
cultural, porque, apesar de a cultura surda ser forte, a proficiéncia ndo estd em sua totali-
dade dentro da escola (YouTube 2024, 00:27:57 2 00:28:40).

Cristiane defende um ambiente linguisticamente adequado para o desenvolvimento
educacional dos estudantes Surdos, para que a LIBRAS seja a lingua visualmente em uso pela
comunidade escolar. Afirma que a escola precisa garantir a aquisicao da Lingua de Sinais e
combater o isolamento linguistico que os alunos vivenciam.

Além das questdes destacadas até o momento, ha outros desafios/obstaculos da edu-
cacao bilingue de Surdos, tais como: discussao da politica de educacao bilingue articulada a
inclusao; contratacao de intérpretes para trabalho em duplas e para atendimento da comu-
nidade escolar; necessidade de producao de materiais para a educacao bilingue; atualizacoes
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do programa curricular de LGP com a atualidade dos Estudos Surdos e a promocao de um
ambiente bilingue no espaco escolar e nao apenas na sala de aula.

A preocupacao das docentes estd centrada em politicas e agdes que promovam a
preservacao da LGP e sua sustentabilidade linguistica, por meio da atualizacao dos pro-
gramas, da participacao e presenca de estudantes em eventos da Comunidade Surda.
Destacam também a necessidade de ensinar Portugués como L2 para alunos Surdos com
interpretacao de LGP, bem como Lingua Gestual como lingua adicional para funcionarios/
as da escola e familiares de Surdos.

Existe a nocao da necessidade de resistir e preservar a sustentabilidade da LGP com a
recuperacao da LGP da clandestinidade e do perigo de retrocesso, especialmente em contexto
de legislacao direcionado as politicas de inclusao. As professoras de LGP trazem exemplos
e praticas de valorizacao da Cultura Surda e da Lingua Gestual/de Sinais na escola, embora
sejam atividades raramente oferecidas. Com a percepcao de que o enfoque da escola é na
oralidade, as professoras Surdas tentam criar estratégias para que os alunos desenvolvam e
valorizemaidentidade e Cultura Surdas. Um dos exemplos é o projeto de preservacao da LGP:
clube de desenvolvimento da LGP, proposto por Sénia Serras:

Era o clube de desenvolvimento da Lingua Gestual Portuguesa, da LGP Eu queria que isso
fosse uma salvaguarda e uma defesa para a LGP dentro da escola, para evitar que a lingua
gestual se perdesse nas escolas e a cultura também (YouTube, 2024, 00:34:13 2 00:34:50).

O Clube de LGP é um claro esforco de resisténcia pela sustentabilidade da Cultura Surda
e da LGP em contexto educativo e teve o objetivo de preservar a lingua, trazer reflexdes amplas
sobre a lingua, sobre o passado, presente e futuro da comunidade, dentre outras atividades
que envolvem producao de videos e testemunhos. Entretanto, as atividades foram encerradas,
devido a inexisténcia na escola de outros/as professores/as no desenvolvimento do Clube de LGP

No Brasil, asdocentes apresentaram relatos semelhantes, no que se refere a importan-
cia da preservacao da Lingua de Sinais e de sua transmissao intergeracional. Nesse sentido,
garantir a aquisicao da linguagem (LIBRAS), por meio do convivio entre Surdos de diferentes
idades, é uma das estratégias adotadas por alguns docentes. Juliane Emmert salienta que o
convivio entre Surdos de diferentes idades proporciona uma integracao entre eles e a percep-
cao de diferentes formas de usar a LIBRAS.

Entdo é muito interessante que eles percebam, através dessa integragao, as diferentes for-
mas de se comunicar em lingua de sinais e de se expressar também. E ai a gente vé, as vezes,
criangas e jovens falando em LIBRAS muito rapido, sinalizando muito rapido, adolescen-
tes se desenvolvendo também e desenvolvendo givias, sua forma também de se comunicar
através de classificadores. [...] Isso é muito interessante e esse espago é muito importante
pravalorizagdo da lingua de sinais, pra cultura e pra valorizagdo da cultura surda também
como um todo (Juliane Emmert, YouTube 2024, 00:14:00 a 00:15:00).

Juliane Emmert destaca a potencialidade da escola bilingue e a compara a uma terra
fértil, onde a Lingua de Sinais brota e floresce. E nesse espaco escolar que os estudantes
suprem suas necessidades de informacao sobre os acontecimentos diarios. Assim, a escola
assume muitas funcoes, além da escolarizacao, como informar e responder questoes do coti-
diano (especialmente aquelas veiculadas nos meios de comunicacao), pois a maioria dos pais
nao se comunica com os seus filhos em Lingua de Sinais.
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Esse espago é como se fosse uma sementeira, a gente vai plantando essas sementes nessa
terva fértil, que € a escola. E a lingua de sinais vai brotando e vai florescendo. E a gente
vai vendo esse espaco lindo e rico que é a escola, que tem a lingua de sinais como primeira
lingua, que é a escola bilingue. O ambiente bilingue na escola de Surdos traz intimeros
desafios. Muitas vezes a escola precisa suprir necessidades de comunicagio da crianga que
extrapolam o ambiente de sala de aula. Em casa, a maioria ndo tem acesso completo das
informacgdes, porque os pais ndo usam a Lingua de Sinais. Eles chegam com perguntas
sobre o que eles viram na televisdo, mas eu nao sei do que se trata, entdo eles explicam
claramente com classificadores e eu consigo entender Juliane Emmert, YouTube 2024,
00:15:57 2 00:17:45).

As informacoes sobre acontecimentos diarios, noticias veiculadas na televisao — que
emsua maioria estao sem legendas e sem intérpretes de Lingua Gestual/de Sinais—, questoes
pessoais, emocionais ou familiares, muitas vezes demandam atencao e discussao em sala de
aula. Entretanto, situacoes como essa frequentemente entram em confronto com as orien-
tacgOes politicas de escolas que adotam uma perspectiva conteudista. As docentes defen-
dem que a escola deve atender aos questionamentos dos estudantes e que muitos assuntos
precisam ser tratados, em um didlogo informativo e adequado a idade e escolaridade dos
estudantes. Cristiane, por exemplo, defende que a escola ndo é uma linha de producao, nao
deve ter um enfoque apenas conteudista, mas precisa de um olhar sensivel e contextualizado.
Acrescenta ainda que o tipo de trabalho realizado em sala de aula depende da aquisicao e
desenvolvimento da Lingua Gestual/de Sinais de cada aluno.

O coordenador pedagadgico precisa ter esse olhar sensivel e precisa pensar nas politicas edu-
cacionais da Secretaria de Educacdo, porque ds vezes é aquela preocupagdo em nota e con-
tetido, aquela perspectiva muito conteudista, de que precisa seguir corretamente o mesmo
conteiido do dia. E, nesse cronograma, [0 professor] tem que colocar o check list alidireitinho,
né? Ndo é uma linha de producdo, a escola ndo é uma linha de producgdo. Isso ndo pode acon-
tecer. A pratica tem que ser diferente (Cristiane Esteves, YouTube 2024,1:43:30 21:44:15).

As docentes destacam que a presenca de professor bilingue em sala de aula traz con-
tribuicbes para uma escola flexivel e acolhedora. Além disso, estudantes Surdos se identifi-
cam com professores/as Surdos/as e, por isso, sentem-se mais a vontade para compartilhar
davidas pessoais, questionamentos e impasses. Salientam também a importancia de maior
variedade de convivio com outros modelos Surdos, por meio, por exemplo, de atividades
organizadas em colaboracao com associa¢des de Surdos. Nesse sentido, relatam que promo-
vem atividades de passeio e contato com Surdos de associa¢oes, em atividades culturais e de
lazer, sempre que possivel.

E a presenga do professor bilingue é muito importante e é maravilhoso para que eles pos-
sam se desenvolver. Entdo, na Educacdo Infantil, ter esse acompanhamento do professor
bilingue é muito importante (Fabio Escalace, YouTube 2024, 00:55:55 a 00:56:20).

E eu acho que o professor também é isso. E muito importante que ns professores possamos
ser modelos... para que estes alunos possam se desenvolver futuramente (Carla Benge,
YouTube 2024, 00:16:31 2 00:17:00).

Professores/as Surdos/as transmitem a heranca cultural da Comunidade Surda, por
meio da Lingua Gestual/de Sinais e da Literatura Surda, que passa de geracao a geracao,
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por meio do compartilhamento de experiéncias e convivio com pessoas Surdas de diferen-
tes idades. Temas sensiveis e dificeis de serem trabalhados nas escolas, tais como enfrenta-
mento ao preconceito, discriminacao, desprezo, dentre outros, sao abordados na direcao de
promover o fortalecimento da identidade e Cultura Surda, para que nao percam o interesse
pela prépria escola e pela comunidade. As entrevistadas defendem que, quando estudantes
Surdos/as convivem com Surdos/as adultos, aprendem formas de resisténcia ao desprezo, ao
menosprezo e a indiferenca, pois os contextos sociais discriminam pessoas Surdas e a Lingua
Cestual/de Sinais. Desse modo, destacam elas que a Cultura Surda sempre existiu na escola
de Surdos, pois este é o seu berco, proporcionando a transmissao intergeracional das Linguas
Gestuais/de Sinais, bem como dos elementos fundamentais que sustentam a Cultura Surda,
como um Mythomoteur Surdo (Gil, 2019), que alimenta a sua coesao, num esforco coletivo de
resisténcia enquanto minoria linguistica e cultural, e sendo assim mantida pela atuacdo de
professores/as Surdos/as e de membros da Comunidade Surda (colegas, profissionais etc.).

Além disso, as docentes indicam a poténcia da articulagao entre instituicoes e a cons-
trucao de um trabalho coletivo e colaborativo entre escola, familia e comunidade. Fabio
destaca as orientacoes e os cursos para formacao de professores/as, desenvolvido pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), o que contribui para o desenvolvimento do tra-
balho pedagégico na escola em que atua.

Entdo eu tenho contato com a orientacdo da universidade e é muito importante para
poder atender essas criangas, saber como adaptar os materiais, como melhorar sempre
as atividades, o que funciona e o que néo funciona. E também pensar em estratégias
criativas para que essas criangas consigam se desenvolver (Fabio Escalace, YouTube
2024, 00:58:15 2 00:58:50).

A colaboracao entre investigagoes desenvolvidas em Universidades, no ambito dos
Estudos Surdos, deve ser desenvolvida de acordo com aquilo que é a realidade das escolas,
ponderam as docentes. A investigacdo em Estudos Surdos, executada por ouvintes sem a
participacdo da Comunidade Surda e/ou do investigador Surdo, provoca uma ruptura entre
producao de conhecimento e engajamento politico, o que traz prejuizos para a educacgao de
Surdos. Neste sentido, é preciso investigar com, produzir conhecimento com, mais do que
investigar para/sobre tematicas vinculadas aos Surdos e as Linguas Cestuais/de Sinais.

A representacao social, que investigadores tém da pessoa Surda, prejudica a partici-
pacao em pesquisas, pois ha desconfianca quanto a capacidade das pessoas Surdas em ler e
escrever em portugués, além do fato de que geralmente a investigacao conduzida por uma
pessoa Surda é desvalorizada em relagao a uma pessoa ouvinte. Em muitos casos, Surdos nao
dispoem de tradutores-intérpretes para o desenvolvimento de investiga¢oes, para acompa-
nhamento em pesquisas de campo e para traducao de materiais da LGP/Libras para o portu-
gués, nas instituicoes em que desenvolvem as suas pesquisas.

Efetivamente os estudos sido uma prova de que os métodos podem contribuir para o desen-
volvimento da educacdo. Se, por exemplo, estes desafios que vdo surgindo, se nds ndo tiver-
mos unidos—todas as pessoas—se as pessoas néo trabalharem em conjunto e a propria drea
dos estudos Surdos ndo estiverem com as escolas, com a realidade da educagio, o proprio
ensino certamente néo se ird desenvolver, ndo havera desenvolvimento. Portanto, eu acho
que falta aqui uma colaboragdo entre os estudos Surdos e aquilo que é a realidade das esco-
las (Carla Benge, YouTube 2024, 00:22:30 a2 00:23:00).
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Outro problema é que a producdo de conhecimento pelos Estudos Surdos nao esta
contemplada na formacao da maioria dos docentes. Em geral, docentes tém contato com as
Linguas Gestuais/de Sinais, mas nao ha formacao que aborde tematicas vinculadas a educa-
cao bilingue, metodologias de ensino a Surdos, ensino de Portugués como L2, curriculo, ava-
liacdo em Linguas Gestuais/de Sinais, adaptacoes curriculares, dentre outros temas.

As lutas da Comunidade Surda persistem, sendo necessario um trabalho pedagégico
colaborativo para atender as necessidades e a diversidade de estudantes Surdos, especial-
mente quando estao isolados e carecem de contato com outros Surdos e com as associagoes
de Surdos; quando s3o estrangeiros e necessitam de programa de lingua estrangeira, em
articulacao com sua lingua materna; quando ingressam tardiamente nas escolas e requerem
programas e adequacoes curriculares, dentre outras possibilidades.

4 Conclusoes

As questoes que envolvem os desafios da educacao de Surdos estdo vinculadas a construcao
de politicas educacionais e linguisticas que também carecem, por sua vez, de implementa-
¢ao nos espagos escolares, especialmente com investimento na formacao inicial e continuada
de professores/as, na promocao e valorizacao das Linguas Gestuais/de Sinais, tanto na escola
quanto foradela, na producao de materiais bilingues, no tipo de relacdo entre educacao espe-
cial e educacdo de Surdos nos espacos educacionais, na promocao e divulgacdo da Histéria e
Cultura Surdas como um movimento de resisténcia contra a discriminacao e segregacao.

A docéncia de professores/as que atuam na educacao de Surdos foi destacada e esta
resumidamente indicada neste artigo, a constituir ainda tépicos que necessitam de uma
abordagem mais detalhada. As narrativas e discursos recolhidos permitem destacar que
o/a professor/a de LGP/LIBRAS desenvolve atividades em torno do desenvolvimento da LGP/
LIBRAS e da Cultura Surda — o que é em si mesmo um ato de resisténcia. Ao coexistirem nos
espacos educacionais, as pessoas Surdas, que gestuam/sinalizam, tornam visivel o topos de
resisténcia, pois subsiste ainda a falta de rigor nas atribuicoes das funcdes dos/as professores/
as de Educacao Especial, dos/as intérpretes e professores/as de LGP/LIBRAS.

As participantes da pesquisa salientaram que nao existem alunos/as bilingues sem
professores/as bilingues; que faltam professores/as bilingues para o ensino de diversas areas
cientificas; que ha caréncia de abordagem sobre a educacao de Surdos, de pedagogia Surda,
em cursos de formacao inicial e continua de professores/as e que capacite os/as profissionais.
Por fim, elas indicaram que os concursos publicos e a colocacao de professores/as nas escolas
nao apresentam uma politica de gestao escolar coerente com as atribuicoes necessarias para
a atuacao na educacao bilingue de Surdos.

Elas consideram que a educacao bilingue deve privilegiar o ensino da Lingua Gestual/
Lingua de Sinais como lingua primeira e, a Lingua Portuguesa, como segunda na modalidade
escrita, e com a sua oralidade com cariz facultativo, contrastando epistemologicamente com
as abordagens mais centradas em adaptacodes, reducdes curriculares e estratégias voltadas
para o desenvolvimento da oralidade, da reabilitacdo e terapia, tipicas da abordagem clinica
da educacao especial. As docentes indicam a necessidade de autonomizagao da educacao
bilingue de Surdos da Educacao Especial, visto que, de forma generalizada, a supremacia da
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lingua maioritaria ouvinte continua a ser a que dita e impoe leis e praticas, contradizendo o
que ela prépria plasmou na lei: a inclusao.

Embora experiéncias com educacao bilingue tenham antecedido o reconhecimento,
enquanto modalidade de ensino a Surdos em legislacao vinculada as politicas educacionais,
nos dois paises em estudo percebe-se que um longo caminho de lutas empenhadas pela
comunidade Surda e pela comunidade escolar ainda se fez necessario, tanto no ambito do
reconhecimento e implementacao de politicas mais eficazes, quanto na formacao de pro-
fessores/as e gestdo da educacao bilingue. Neste sentido, o reconhecimento das Linguas
Gestuais/de Sinais, como linguas das pessoas Surdas (L1), e a lingua portuguesa como lingua
segunda (L2), foi um marco importante no reconhecimento dos direitos linguisticos das pes-
soas Surdas enquanto minoria linguistica.

Tal reconhecimento buscou implementar ou aprimorar a educacao de Surdos nos
espacos de escolarizacdo. Entretanto, é necessario ainda construir colaborativamente pro-
postas para que a educacao bilingue atenda aos estudantes Surdos em sua aprendizagem ao
longo davida. Para isso, é necessario que exista uma monitorizacao de qualidade daaplicacao
dos modelos de educacao bilingue a realidade(s) do terreno e que as leis ndo sejam apenas
um conjunto de intengdes nao realizaveis. Essa monitorizacao sé serd eficaz se quem a efetue
tenha conhecimento da area que esta a monitorizar. Essas equipes de monitorizacao devem
ser constituidas por Surdos e ouvintes com formacao na area da educacao bilingue para alu-
nos Surdos e competentes em ambas as linguas — LGP/LIBRAS e portugués —, permitindo a
diferenciacao pedagdgica tao necessaria para a heterogeneidade da populacao escolar surda.

As entrevistas com as docentes Surdas, que atuam na educacao bilingue, indicam que a
implementacao da educacio bilingue nao é tarefa simples e exige trabalho colaborativo entre
instituicoes, agentes educacionais e com a participacao ativa da Comunidade Surda. A ques-
tao central é o reconhecimento da importancia da aquisicao e desenvolvimento das Linguas
Cestuais/de Sinais na educacao pelas criancas Surdas na mais tenra idade. A escola é o berco
da Cultura Surda e, em muitos casos, o primeiro espaco em que os Surdos tém a possibilidade
de adquirir pleno desenvolvimento linguistico e pedagégico. Isso requer a atuagao de docen-
tes Surdos, tradutores intérpretes de LGP/LIBRAS e docentes bilingues na educacao de Surdos.

Uma critica recorrente é quando professores/as ouvintes atuam na educa¢ao de
Surdos sem competéncia suficiente em Lingua Gestual/de Sinais, e desconhecimento da
Cultura Surda e de metodologias da pedagogia Surda (como anteriormente referida na intro-
ducio), comprometendo significativamente o processo de ensino/aprendizagem do estu-
dante Surdo. Desse modo, a educacao de Surdos requer politica linguistica e educacional,
com investimento na formacao profissional (inicial e continuada) de docentes e com politi-
cas publicas de valorizagao e divulgacao das Linguas Cestuais/de Sinais. Isso pressupde uma
revisdo das politicas educativas no que concerne a educacao bilingue e a sua complementa-
ridade com as propostas de educacao inclusiva nas politicas publicas direcionadas aos estu-
dantes Surdos, que problematize o atual privilégio da oralidade, em detrimento das Linguas
Gestuais/de Sinais, e que questione a prevaléncia do neo-oralismo (Peluso, 2016) e lingui-
cismo (Skutnabb-Kangas; Phillipson, 1996) (referidos anteriormente na analise e discussao
de resultados) nos esforcos de resisténcia pelo direito a educacdo de Surdos.
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