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O ESTADO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NACIONAL:
O ENSINO DE HISTORIA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Vitéria de Souza Fagundes”

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar de forma critica o papel do Estado na formagao
da identidade nacional brasileira, focando na instrumentalizagdo da educacdo ¢ do ensino de
Historia nas escolas, a partir de uma revisdo bibliografica que discute a historiografia
tradicional. A andlise contextualiza como, desde o periodo colonial e as Reformas Pombalinas,
até o século XX, abrangendo a Republica Velha, a Era Vargas e a Ditadura Militar, o ensino de
Histéria foi estrategicamente moldado para consolidar uma identidade homogénea e
eurocentrada, silenciando vozes populares e experiéncias de resisténcia. A analise se estende
ao Novo Ensino Médio, identificando retrocessos que ecoam estratégias autoritirias e
comprometem a formagdo cidada critica. Conclui-se pela urgéncia de reformular as praticas
educacionais, valorizando a pluralidade de sujeitos historicos que, na cotidianidade, constroem
a nacao brasileira.
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THE STATE AND THE CONSTRUCTION OF NATIONAL IDENTITY:
TEACHING HISTORY IN BRAZILIAN SCHOOLS

Abstract: This article aims to critically analyze the role of the State in the formation of
Brazilian national identity, focusing on the instrumentalization of education and the teaching
of History in schools, based on a bibliographical review that discusses traditional
historiography. The analysis contextualizes how, from the colonial period and the Pombaline
Reforms to the 20th century, covering the Old Republic, the Vargas Era, and the Military
Dictatorship, the teaching of History was strategically shaped to consolidate a homogeneous
and Eurocentric identity, silencing popular voices and experiences of resistance. The analysis
extends to the Novo Ensino Médio (New High School Curriculum), identifying setbacks that
echo authoritarian strategies and compromise critical civic education. It is concluded that
reformulating educational practices is an urgent necessity, valuing the plurality of historical
subjects who, in their daily lives, build the Brazilian nation.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar de manera critica el papel del Estado en
la formacion de la identidad nacional brasilena, centrandose en la instrumentalizacion de la
educacion y la ensefianza de la Historia en las escuelas, a partir de una revision bibliografica
que discute la historiografia tradicional. El andlisis contextualiza como, desde el periodo
colonial y las Reformas Pombalinas hasta el siglo XX, abarcando la Republica Vieja, la Era
Vargas y la Dictadura Militar, la ensefianza de la Historia fue estratégicamente moldeada para
consolidar una identidad homogénea y eurocéntrica, silenciando voces populares y experiencias
de resistencia. El andlisis se extiende al Novo Ensino Médio (Nuevo Bachillerato),
identificando retrocesos que evocan estrategias autoritarias y comprometen la formacion
ciudadana critica. Se concluye con la urgencia de reformular las practicas educativas, valorando
la pluralidad de sujetos historicos que, en la cotidianidad, construyen la nacion brasileia.

Palabras clave: Identidad nacional; Educacion brasilefia; Historiografia; Papel del Estado;
Colonialismo y educacion.

1 Introducio

A construgdo de uma identidade nacional unica em um territorio tdo vasto e diverso
como o Brasil nunca foi uma tarefa facil, especialmente tratando-se de uma ex-colonia. Diante
dessa tarefa, a solucdo encontrada pelo Estado brasileiro foi a criagdo de mitos fundadores e
herois nacionais, que passaram a personificar a nagdo e simbolizar sua unidade. Tal narrativa,
alicercada em uma historiografia tradicional de matriz positivista, nao se configurou como um
processo neutro; ao contrario, operou na exaltacao de figuras que serviam aos interesses da elite
dominante, perpetuando uma visdo de mundo excludente e centralizadora. Conforme destaca
Circe Fernandes, essa organizagdo do ensino de Historia ja no século XIX refletia os projetos

das elites na constituicao do Estado nacional.

O ensino de Historia, nas primeiras décadas do século XIX, foi organizado e efetivado
a partir de projetos elaborados no processo de constituicdo do Estado nacional
brasileiro por representantes das elites que integravam os ministérios, o Conselho de
Estado, a Camara dos Deputados e o Senado, e também pelos que assumiam a
presidéncia das provincias com seu corpo de funcionarios criados pela Independéncia

L.

Dessa forma, pode-se inferir que a identidade nacional foi uma construg¢do politica e
cultural conduzida pelo Estado, com o objetivo de consolidar a hegemonia das elites, exaltando
determinados personagens e momentos histéricos enquanto silenciava as narrativas de grupos
marginalizados.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo analisar criticamente o papel do Estado
na constru¢ao da identidade nacional brasileira por meio da educagao e do ensino de Historia

nas escolas. Busca-se discutir como a institucionaliza¢do desse ensino, a partir do século XIX

' FERNANDES, Circe Maria. Reflexdes sobre o ensino de Histéria. Sdo Paulo: Cortez, 1995, p. 45.
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e ao longo do século XX, privilegiou os vencedores da histéria e invisibilizou as lutas e as
contribui¢des de minorias e grupos oprimidos.

Para tanto, o estudo emprega uma abordagem histérico-bibliografica, percorrendo a
trajetoria da instrumentalizagdo da educagdo desde o periodo colonial e as Reformas
Pombalinas, passando pela Republica Velha, Era Vargas e Ditadura Militar, até as recentes
discussdes sobre o Novo Ensino Médio.

Espera-se que esta analise evidencie a urgéncia de uma reformulagdo profunda das
praticas educacionais e do ensino de Historia, promovendo o reconhecimento e a valorizagao
da pluralidade de sujeitos histéricos que, cotidianamente, contribuem para a constru¢ao da

nacao brasileira.

1.1 Educacao, historia e identidade nacional

A identidade ndo ¢ algo natural; pelo contrario, precisa ser construida e constantemente
alimentada. Bauman?, em seus escritos sobre o tema, afirma que a identidade é fruto de uma
crise de pertencimento, ou seja, sempre tivemos a necessidade de nos sentir parte de um grupo
e nos relacionar com outras pessoas que compartilham dos mesmos valores e tradigdes. A
educacdo, por meio da escola e do ensino da historia, foi um dos principais instrumentos
responsaveis por criar, no imaginario coletivo, personagens e figuras que narram o passado do
pais, transmitem valores e aprendizados e, consequentemente, fortalecem a identidade nacional.
O ponto central dessa questdo, no entanto, ¢ que o Estado, controlado pela elite dominante,
composta por grupos politicos e econdmicos com projetos de nacao especificos, apropriou-se
dessa instituicao para contar sua propria versao da histéria, de forma homogénea e excludente.

Como apontam Luis Fernando Cerri, Flavia Eloisa Caimi e Leticia Mistura:

A cultura histérica estd apoiada na longa presenga de um sentido moralista na historia
do ensino de histdria nacional, que operou com recortes, selegdes e veiculagdes de
fendmenos e personagens historicos emblematicos, de acordo com interesses
conjunturais, especialmente na esfera do poder politico®.

2 A construcio histérica da identidade nacional

2.1 Colodnia de exploragdo: a educagdo como ferramenta de dominio

Ao contrario dos Estados Unidos, o Brasil foi colonizado sob um modelo de
explora¢do. Os colonizadores portugueses, desde o inicio, ndo tinham como objetivo a

constru¢dao de uma nova sociedade ou o desenvolvimento de um povo no territério colonizado.

2BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Trad. Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2005.

3 CERRI, Luis Fernando; CAIMI, Flavia Eloisa; MISTURA, Leticia. A forca da cultura histérica: representagdes
de estudantes brasileiros sobre herois nacionais. Educar em Revista, Curitiba, v. 28, n. 51, 2012, p. 20.
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Pelo contrario, suas inten¢des eram claras: extrair os recursos naturais da terra, vendé-los para
os mercados europeus e manter seu estilo de vida alinhado aos padrdes dos paises centrais,
sustentando, assim, a l6gica mercantilista.

Essa logica de exploracao se refletia em uma relagdo de desprezo com o territério e
com 0s povos originarios que aqui viviam. Os portugueses ndo queriam trabalhar diretamente
na terra; por isso, recorreram a escravizagdo de indigenas e, posteriormente, de africanos. Os
recursos obtidos ndo eram investidos na coldnia, mas utilizados para o consumo de bens
europeus, como roupas, acessorios e objetos de luxo.

A partir desse modelo, estruturou-se uma economia baseada na concentragao de terras
(latifindio), na monocultura de exportagdo e no trabalho escravo. Nesse cendrio, a educagdo
ocupava um papel secundério e limitado, refletindo o proprio projeto colonial.

No periodo colonial, o ensino ficou restrito aos jesuitas, que priorizavam a catequese
e a moral cristad. Esse modelo de ensino tinha como principal objetivo justificar as atrocidades
cometidas contra os povos indigenas e os africanos escravizados. Como ressalta Circe
Bitterncourt, que “as praticas escolares tinham como objetivo formar oradores para pregarem
sermdes para 'colonos iletrados' e os excertos dos autores antigos eram cuidadosamente
selecionados para atender a essa finalidade™*.

Desde o inicio, portanto, ¢ possivel perceber que os colonizadores portugueses nao
tinham interesse em promover um ensino critico e emancipador, mas sim uma educagao
doutrinadora, que servisse aos seus interesses politicos e a expansdo da fé catolica, formando

cidadaos obedientes a Coroa e aos preceitos cristaos.

2.2 As reformas pombalinas: iluminismo e controle estatal do ensino

Com a expulsdo dos jesuitas do territdrio brasileiro no século XVIII, ocorreu uma
reformulagdo no sistema educacional, coordenada pelo Marqués de Pombal. Seu objetivo era
implementar um ensino alinhado aos ideais iluministas, movimento que ficou conhecido como
Reforma Pombalina. Dentro das Reformas Pombalinas, o ensino, antes centrado
exclusivamente nos ensinamentos religiosos, passou a incorporar consideracdes de ordem
préatica, ainda que mantendo o carater disciplinador e excludente.

Como aponta a autora Sonia Fonseca:

Aos meninos se ensinaria a ler, escrever e contar, assim como a doutrina crista,
enquanto as meninas, em vez de contar, aprenderiam a cuidar da casa, costurar e

4 BITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino da Historia. Revista Estudos avancados, Sdo Paulo,
v.32,n.93,2018, p. 129.
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executar outras tarefas. Os diretores, diferentemente dos missionarios, deveriam
impor as criangas indigenas o uso do portugués e proibir o uso da propria lingua®.

A educagdo, antes controlada exclusivamente pela Igreja, passava agora a ser uma
responsabilidade do Estado em formagdo que logo utilizara esse novo controle como ferramenta

para a construcao de um projeto de identidade nacional, ja no século XVIII.

2.3 Século XIX: a formacao do Estado-nacao e a historia oficial

O Brasil independente do século XIX enfrentaria um de seus maiores desafios: como
formar uma identidade brasileira? Em um territorio vasto, diverso e profundamente
fragmentado, era preciso criar um sentimento de pertencimento nacional. Era necessario buscar
algo que pudesse ser “um vivo testemunho de um passado prestigioso e a representagdo
eminente da coesdo nacional”®. E nesse contexto que o ensino de Historia passa a ter um papel
fundamental na formacao do cidaddo brasileiro. No entanto, esse projeto educacional ndo visava
a formacao de todos os individuos nascidos no pais, mas sim a preparacdo dos futuros
integrantes das elites dirigentes.

Diante desse cendrio, o Estado surge como o agente principal desse processo de
constru¢do nacional. Em sua busca pela coesao social, ele solidifica uma identidade coletiva
que serve de base a sua propria legitimagdo e ao projeto politico das elites elites dirigentes do
Império, em sua maioria, aristocratas rurais e intelectuais ligados ao projeto monarquico.
Através das instituigdes, como o sistema educacional, o Estado transmite os valores e saberes
considerados legitimos, moldando os sujeitos segundo a ordem estabelecida. Assim, os
interesses das classes dominantes sdo transformados em interesses aparentemente universais,
gerando um sentimento de pertencimento e ordem que, paradoxalmente, se estabelece por meio
da dominacao simbdlica. Este conceito, refere-se a capacidade de um grupo de fazer com que
sua visdo de mundo seja aceita como a unica ou a mais legitima, sem a necessidade de recorrer
a forga fisica. No contexto especifico do Estado e da educacdo, a escola se configura como um
espaco privilegiado para a imposi¢ao da 'cultura legitima'.

Nesse século, sob influéncia do pensamento iluminista, comeca a surgir um interesse
maior pela sistematizacdo do ensino da Historia, e a educagdo passa a ser vista como um
instrumento de aprimoramento social e racional. Seguindo o movimento de secularizagdo do

ensino, o Estado assume de forma mais direta o papel de provedor da instru¢do publica e

S FONSECA, Sonia Maria. Reformas Pombalinas de Educacdo. HistedBR, Campinas, 2006.
¢ THIESSE, Anne-Marie. 4 criacdo das identidades nacionais: Europa, século XIX. Sdo Paulo: UNESP, 1999, p.
13.
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promove a laiciza¢do do espago educacional. A estrutura criada no final do século anterior nao
foi rompida, pelo contrario, agora, com base no positivismo o ensino da historia ficou cada vez
mais factual e cronologico. O pensamento positivista tinha como base o estudo guiado por
fontes oficiais, como documentos e registros feitos por instituigdes publicas, a objetividade e
neutralidade na hora de repassar os fatos, além de valorizar grandes eventos e personagens.

Nesse contexto, o ensino da Historia passa a se organizar em torno de uma logica
cronologica e factual, priorizando a sucessdo linear dos acontecimentos e a valorizacao da
razdo. Ainda que essa estrutura facilite a assimilacdo e a conexao entre os fatos, a narrativa
cronoldgica apresenta limitagdes significativas: tende a privilegiar apenas os eventos
considerados mais “marcantes” para uma determinada visdo de mundo, refor¢ando, assim, uma
perspectiva eurocéntrica. Além disso, ao reduzir a histéria a uma sequéncia linear de
acontecimentos, essa abordagem ignora outras dimensdes fundamentais, como as experiéncias
sociais, econdmicas e culturais.

Como consequéncia, essa estrutura narrativa contribuiu diretamente para a construgao
dos “herdis nacionais”, quase sempre representados como homens brancos, pertencentes as
elites, dotados de virtudes morais e politicas idealizadas. Esses personagens foram elevados a
condic¢do de modelo a ser seguido pela populagdo, tornando-se simbolos da identidade nacional
em formagdo. Dessa forma, o controle sobre o que seria ensinado nas escolas ficava nas maos
das elites dirigentes do periodo imperial (clérigos, grandes proprietarios rurais, oligarcas e altos
funcionarios do governo), que detinham o poder politico e econdmico. Essas elites,
majoritariamente compostas pela aristocracia rural escravocrata, buscavam uma educagao que
solidificasse a ordem social vigente, mantendo a estrutura agraria e hierarquica. O projeto
educacional brasileiro, portanto, ja nascia marcado pela reproducdo dos interesses das classes
dominantes agrarias e politicas, beneficiarias do modelo socioecondomico entdo vigente. Nao
por acaso, o ensino de Histdria passou a ser pautado por uma didatica em sala de aula centrada
em uma narrativa factual e cronoldgica, com destaque para personagens especificos, marcos
simbélicos e mitos fundadores’.

Ainda na Assembleia Constituinte de 1823, foi apresentado um projeto de
reformulacdo do ensino nas escolas pelo deputado Martim Francisco Ribeiro de Andrada. A
proposta estava pautada nos ideais iluministas, especialmente nas concepcdes de Condorcet e
Lepelletier. Entre as propostas defendidas, destacava-se a organizacdo do ensino da Historia

como uma disciplina propria, ainda que associada a Geografia, estruturada a partir da sucessao

" BITTENCOURT, Reflexdes sobre o ensino da Histéria, cit., p. 130.
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de fatos historicos. O objetivo desse ensino seria justamente o de contribuir para a construgdo
de uma identidade nacional coesa, alinhada ao projeto de formacdo de cidaddos brasileiros
conscientes de seu passado e territorio. No entanto, o projeto acabou rejeitado pelos deputados,
sob a justificativa de que sua implementagdao demandaria tempo e elevado investimento de
recursos por parte do Estado.

Como destaca Vanderlei Amboni:

Os ideais de uma educacdo para todos tinham, portanto, o objetivo de produzir um
pensamento hegemonico na sociedade, a fim de criar o espirito de na¢ao. Nao se pode
falar em nacdo se os homens ndo comungarem e viverem os mesmos principios de
vida social. A proposta de uma educag@o nacional cumpria com este objetivo: forjar
uma identidade nacional®.

Trés anos mais tarde, outra proposta educacional foi apresentada pelo deputado
Januédrio da Cunha Barbosa. Dessa vez, a disciplina de Histoéria seria ensinada de forma
cronologica e factual, pautada em principios religiosos e eurocéntricos, dando extrema
relevancia a figuras historicas ligadas ao modelo civilizatorio europeu. O ensino valorizava,
portanto, individuos considerados exemplares dentro da logica da “grande e superior” Europa,
associada ao progresso, a modernidade e ao desenvolvimento, caracteristicas tipicas do
pensamento positivista da época.

Como destaca os autores José Vitorino e Gisele Beloto:

[...] adisciplina escolar de Historia ensinava a evolugao histdrica da Europa Ocidental
e as sequéncias de elementos que fizeram parte de sua ascensdo como Estado-nagdo,

como a verdadeira historia das civiliza¢des, a fim de cumprir a missdo da ideologia

do progresso®.

Por fim, essa proposta foi aceita. Estava formado, naquele momento, o que viria a ser
a historia oficial do Brasil: a historia que deveria ser ensinada, a historia legitimada e validada
pelas elites dominantes. Esse modelo de ensino de Historia, consolidado no periodo imperial,
se prolongaria também durante a Republica, mantendo o objetivo de concretizar a ideia de
nacdo a partir de uma identidade homogénea, que excluia a diversidade étnico-racial e
neutralizava os conflitos de raga e classe, a0 mesmo tempo em que exaltava a proximidade com

os valores e a cultura ocidental'°.

8 AMBONI, Vanderlei. Estudos sobre a "Memoria" que Martim Francisco apresentou a Constituinte de 1823 para
a criacdo do sistema nacional de educagdo. /n: VII Semindrio Nacional de Estudos e Pesquisas, 2006, Campinas.
Anais do VII Semindrio Nacional do HISTEDBR, v. 1, p. 1-25.

® VITORINO, Arthur José; BELOTO, Gisele Maria. A génese do ensino de historia no Brasil: projeto para a
construcgdo da identidade nacional. Revista Historia Hoje, v. 10, n. 20, 2021, p. 100.

10 Ibidem, p. 88.
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3 Educaciao, memoria e poder no século XX

O século XX foi marcado por intensas transformagdes no Brasil: passamos por dois
periodos ditatoriais, momentos de abertura politica, reestruturagcdes econdmicas ¢ mudangas
culturais significativas. Embora o pais tenha experimentado diversas formas de governo — da
Republica Velha ao Estado Novo, da redemocratiza¢do ao regime militar e, por fim, a atual
democracia (ainda que alvo de criticas) —, no campo do ensino de Historia os avangos foram
mais lentos. Ao invés de romper com os paradigmas herdados do século XIX, sobretudo o
modelo positivista e eurocéntrico, o ensino permaneceu ancorado em uma narrativa oficial,
homogeénea e excludente. A escola seguiu reforcando a ideia de uma histdria linear, heroica e
centrada nos feitos das elites, silenciando figuras ¢ movimentos que questionaram as estruturas
de poder ou lutaram por justica social. Ao longo desse século, o Estado se valeu da educagao
historica como instrumento de controle simbodlico, fortalecendo mitos fundadores e apagando
conflitos, resisténcias e dissidéncias.

Diante disso, a atuagdo do Estado pode ser compreendida através do conceito
foucaultiano de governamentalidade. A governamentalidade, por sua vez, constitui um conjunto
de estratégias utilizadas para governar uma populacao, ndo por meio da forca fisica direta, mas
sim pela instrumentalizacao de normas, discursos, moral e, claro, da educacdo. Nesse contexto,
a escola e o ensino de Histdria configuram-se como mecanismos fundamentais dessa pratica.
Eles atuam ao ditar as normas de conduta, exaltar herois nacionais e ocultar vozes subalternas,

como as de indigenas, negros, mulheres, movimentos sociais e outros!!.

3.1 Republica velha: O positivismo e a identidade excludente

A Republica Velha iniciou-se sob um clima de euforia e esperanga de transformagao
nacional. Esperava-se uma ruptura com a estrutura social excludente que havia marcado o
Império. Contudo, o que se viu foi o fortalecimento das oligarquias regionais e a continuidade
das desigualdades sociais profundas.

Nesse contexto, a educagdo passou a ser instrumentalizada para formar os futuros
membros das elites dirigentes, cujos interesses se alinhavam a manuten¢do de um modelo de
nacdo excludente e centralizador. O ensino era excludente, voltado aos interesses de uma

minoria e utilizado como ferramenta de manipulagdo ideologica. A expectativa era de que, por

' FOUCAULT, Michel. Seguranga, territério, populag¢io: curso no Collége de France (1977-1978). Trad.
Eduardo Brandao. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008, p. 155.
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meio da educagdo, se superassem os "atrasos" impostos pela monarquia e se alcancasse o tao
desejado progresso.

Mais uma vez, o positivismo marcava presenca no cotidiano escolar. O foco era
construir no imagindrio coletivo uma narrativa baseada em grandes personagens € momentos
grandiosos, projetando uma identidade brasileira elitista, excludente e seletiva. Como aponta
Rebeca Gontijo'?:

A escola e ao professor eram atribuidos os papéis principais na ardua tarefa de formar
a nacionalidade, num momento em que muitos negavam a existéncia da nacao e do
povo brasileiro. (...) “De modo distinto, a histdria deveria ser til no sentido de formar
tradi¢des comuns, glorificando her6is e valorizando a consciéncia nacional. A tarefa
especifica do professor seria capacitar os alunos para ‘julgar’ os fatos e os
personagens, identificar causas e efeitos e incutir-lhes sentimentos de ‘admiragdo,
entusiasmo... ou compaixao, repulsa, reprovagao”.

Como discorre a autora, o ensino de Historia era fortemente orientado pelo Instituto
Histoérico e Geografico Brasileiro, que, desde o século XIX, consolidava uma visdo historica
excludente, patriarcal e recortada para exaltar uma classe dominante e marginalizar outras
vozes.

Além disso, outra figura central também influenciava o que deveria ou ndo ser
repassado: Capistrano de Abreu. O historiador organizava a histéria do Brasil em trés grandes
momentos: o “descobrimento do Brasil” (considerando as pretensdes francesa, espanhola e
portuguesa); a “forma¢do do organismo brasileiro” (exploracdo e ocupacdo do litoral e do
sertdo, iniciados nos séculos XVI e XVII); e a “evolu¢do” (transformagdes ocorridas entre os
séculos XVII e XIX)'3.

Dessa forma, apesar do discurso de renovagao promovido pelo novo regime, a pratica
revelou a permanéncia e até o aprofundamento de padrdes excludentes. Os vencidos seguiram
silenciados e relegados ao segundo plano, como se ndo tivessem qualquer relevancia na

constru¢ao da historia nacional.

3.2 Era Vargas: nacionalismo e a formacdo da alma brasileira

Com a chegada de Getulio Vargas ao poder e a promulgacdo da Constituigdo de 1934,
observamos uma reconfiguragdo do acesso ao ensino e dos direitos de cidadania no pais. O
sentimento nacionalista crescia intensamente, € com ele emergia a necessidade de reafirmar

uma identidade nacional unificada. Nesse contexto, a educacdo foi instrumentalizada como

12 GONTIJO, Rebeca. Educagdo e identidade nacional na Primeira Republica. Brasilia: MEC/Inep, 1999, p. 2.
13 Ibidem, p. 5.
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ferramenta ideologica, e o ensino de Histéria assumiu papel central na difusdo de simbolos
patridticos, mitos fundadores e herdis nacionais cuidadosamente selecionados para servir ao
projeto de unificagdo cultural conduzido pelo Estado.

O Ministério da Educacao era presidido por Francisco Campos, que defendia um
Estado forte, centralizador ¢ formador da nagdo. Para ele, a identidade nacional deveria ser
homogénea, moldada a partir dos valores e da cultura da elite branca. Os programas ¢ métodos
de ensino eram decididos por esse mesmo Orgdo, com o objetivo de instituir um ensino
secundario unificado e um curriculo padronizado em todo o territério nacional, a fim de
reafirmar o “espirito nacional”.

De acordo com Katia Maria:

Considerando a Historia como a genealogia da nagdo, esta se iniciava com a Historia
da formagdo de Portugal e os grandes descobrimentos, que incluiam o Brasil no
processo civilizatorio. Nas Instrugdes Metodologicas, que acompanhavam os
Programas e orientavam os professores para o exercicio de sua pratica pedagdgica,
destacava-se a importancia da Histéria como um instrumento para o desenvolvimento
do patriotismo e do sentimento nacional. Esse fato fica bastante evidenciado nos livros
didaticos publicados de acordo com os programas oficiais, sobretudo nos capitulos
que tratavam especificamente da formaco do sentimento nacional brasileiro .

Foi durante esse periodo que figuras como Tiradentes ¢ Dom Pedro I ganharam ainda
mais forca simbolica, tornando-se representagdes idealizadas do “povo brasileiro”. Tiradentes,
por exemplo, foi ressignificado: passou de um homem rico e bem-posicionado na sociedade a
martir da patria, sendo representado em pinturas com fei¢des semelhantes as de Jesus Cristo —
cabelos longos, barba e expressdo serena. Sua imagem foi oficializada com a criagdo de um
feriado nacional, que o consagrava como simbolo de resisténcia a tirania.

Dom Pedro I, embora monarca e herdeiro da elite portuguesa, também foi apropriado
como simbolo nacional e eternizado nos livros didaticos e nas aulas de Historia. Na narrativa
oficial, era o “responsavel por romper com Portugal e dar origem a nagao brasileira”, ocultando
os interesses politicos envolvidos e os conflitos da época. Essa exaltacdo de personagens
individuais deixava de lado as resisténcias populares, os conflitos sociais e o papel das camadas
subalternas na construgdo da historia.

Outro ponto relevante foi a criagdo da disciplina de Educacdo Moral e Civica nas
escolas. Seu objetivo era claro: consolidar o regime e promover a unificacao cultural por meio

da educagdo, do uso obrigatério de simbolos nacionais e da imposi¢do de uma narrativa

4 ABUD, Katia Maria. Formagdo da Alma e do Carater Nacional: Ensino de Historia na Era Vargas. Revista
Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 18, n. 36, 1998, p. 15.
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historica linear e homogénea. Nao havia espaco nem interesse em dar voz aos dissidentes ou

incluir outras versdes da historia nacional.

3.3 Quarta republica e ditadura de 1964: educacao como campo de disputa

Com o fim do Estado Novo e a deposicao de Getulio Vargas em 1945, o Brasil entrou
em um novo periodo politico conhecido como Quarta Republica, ou periodo da
redemocratizagdo, caracterizado pelo retorno a democracia formal, com eleigdes regulares e
pluralidade partidaria.

Apesar da manutengdo de estruturas tradicionais e excludentes no sistema educacional,
¢ nesse periodo, especialmente a partir da década de 1950, e com mais for¢a nos anos 1960, que
comec¢am a emergir os primeiros movimentos mais estruturados de critica a historia oficial,
marcando o inicio de uma disputa em torno das narrativas sobre o passado nacional.

Ainda que assegurasse formalmente o ensino religioso nas escolas (artigo 168,
paragrafo V), a Constituicio de 1946' foi importante por apresentar uma nova perspectiva para
a educagdo brasileira. Ao estabelecer que a educacao era um direito de todos e que cabia ao
Estado organizar e manter os sistemas educativos, ampliaram-se os horizontes sobre quem
poderia estudar e acessar melhores condigdes de vida.

Durante esse periodo, pensadores como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Florestan Fernandes e Paulo Freire comecaram a difundir, no meio académico e politico, uma
historiografia critica, questionando os moldes de ensino até entdo utilizados. Entretanto, os anos
entre 1950 e 1961 foram marcados por intensas disputas em torno da educacao. De um lado,
estavam os catdlicos, conservadores e empresarios; do outro, estudiosos progressistas e
defensores do ensino publico e democratico.

Foi nesse contexto que surgiu o Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez
Convocados, que se posicionava de forma clara sobre o financiamento da educagdo: “ [O
manifesto] foi favoravel a existéncia das duas redes, publica e particular; mas propunha que as
verbas publicas servissem somente a rede publica e que as escolas particulares se submetessem

a fiscalizacdo oficial”'®.

15 BRASIL. Constitui¢do dos Estados Unidos do Brasil (de 18 de setembro de 1946). A Mesa da Assembléia
Constituinte promulga a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil e o Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitdrias, nos termos dos seus arts. 218 e 36, respectivamente, € manda a todas as autoridades, as quais couber
o conhecimento e a execucao desses atos, que os executem e fagam executar e observar fiel e inteiramente como
neles se contém. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1946.

16 PASINATO, Wiliam. Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados: uma andlise politica e
educacional. Revista Brasileira de Politica e Administra¢do da Educac¢do, Campinas, v. 24, n. 1, p. 8, 2008.
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A educagdo, mais uma vez, foi relegada a segundo plano em meio a disputas
ideoldgicas. No fim, quem sofria era o povo — 0 mesmo povo historicamente silenciado e
esquecido pelas elites que, naquele momento, detinham o poder e influenciavam as politicas
educacionais para seus proprios fins.

Um dos principais argumentos em defesa da escola publica ressaltava que ela era a

{inica compativel com o espirito democratico. Como aponta William Pasinato'”:

A educacdo publica ¢ a unica que se compadece com o espirito e as instituigdes
democraticas, cujos progressos acompanha e reflete. (...) A escola publica, cujas
portas, por ser gratuita, se franqueiam a todos sem distin¢do de classes, de situagdes,
de racas e de crengas, ¢ por definicdo contréria e a unica que estd em condicdes de se
subtrair a imposi¢des de qualquer pensamento sectério, politico ou religioso.

O autor William Pasinato ainda concluiu que:

Desde a queda do Estado Novo (1945) até 1964, o pais viveu um clima de ‘abertura
democratica’. Contudo, era uma experiéncia democratica da qual estavam ainda
distantes as massas populares. (...) O liberalismo se revelava uma estratégia ambigua,

uma vez que seu ideario acena para uma democracia plena. Esta, no entanto, tende a

ser vista pelas elites como uma ameaga'®.

O que se seguiu ao periodo populista foi o mais tenebroso e perverso capitulo da
histéria da educagdo brasileira: a ditadura militar de 1964, marcada pela censura, repressao e
pela reconfiguragdo autoritdria dos sistemas de ensino. A criagdo dos atos institucionais
evidencia as tentativas do regime de controlar e silenciar toda forma de critica. A censura
imposta pelo regime militar ndo se restringiu ao campo cultural como a musica, o cinema € as
artes visuais, mas estendeu-se também a educacao. Durante esse periodo, livros didaticos foram
reformulados para se alinharem aos objetivos politicos e ideoldgicos do golpe. Pessoas com
pensamento critico mais agu¢ado e com desejo de conhecer e ensinar a verdadeira historia eram
perseguidas, silenciadas e, muitas vezes, submetidas a tortura ou ao exilio.

Sobre esse contexto, o autor Jefferson Pereira destaca:

O Estado usou as instituigdes educacionais para manter o controle da sociedade. Foi
durante esse momento historico que foi introduzido nas escolas brasileiras o uniforme,
as cadeiras em fileiras, o tablado que deixava o professor em um nivel elevado dos
alunos, capas de cadernos do Brasil, hino nacional no verso dos cadernos. Enfim, com
a ditadura surge uma série de elementos que visavam impor o patriotismo nos
estudantes'’.

Dentre as diversas medidas criadas para censurar e controlar a populagdo, uma das

mais drasticas foi a promulgacao da Lein® 5.692 de 1971, que alterou profundamente a estrutura

17 Ibidem, p. 10.

18 Ibidem, p. 11.

19 PEREIRA, Jefferson da Silva. O Ensino de Histéria durante a Ditadura Militar (1964-1985). Sdo Paulo:
Expressdo Popular, 2019, p. 20.
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curricular da educagdo basica. Essa legislag@o substituiu as disciplinas de Historia e Geografia
por “Estudos Sociais” no primeiro grau (equivalente ao atual ensino fundamental). A mudanga
visava reorientar o contedo historico a partir de uma oOtica alinhada ao regime, apagando
conflitos e promovendo uma imagem pacifica do passado nacional.

Em entrevista a Agéncia Brasil, o professor Jodo Vitor Oliveira comenta:

O curriculo de histéria nessas disciplinas... apresentava o protagonismo dos
portugueses, o processo colonial como um projeto de sucesso, € a escravidao sob a
oOtica econdmica — e ndo sob a Otica da desumanizacdo de determinados grupos
sociais que foram compulsoriamente escravizados®.

A pluralidade de sujeitos historicos foi apagada, e a memoria coletiva passou a ser
formatada segundo os interesses do regime autoritario, silenciando resisténcias e promovendo
uma visao homogénea e nacionalista da trajetoria do pais. Mais uma vez, o Estado, por meio
do ensino de Histéria, construiu figuras e herdis que ndo condiziam com a realidade da
populacdo. O portugués branco, colonizador, era tratado como o principal agente civilizatorio
— simbolo de inteligéncia, progresso e superioridade. Em contrapartida, indigenas e africanos
escravizados eram representados como selvagens, atrasados e moralmente inferiores, tendo

suas culturas desprezadas, estigmatizadas e até mesmo demonizadas.

3.4 Redemocratizacdo: novas vozes, velhos siléncios

O fim da ditadura militar e a promulgacdo da Constitui¢do de 1988 (conhecida como
“Constituicdo Cidada”) trouxeram uma nova esperanga para o povo brasileiro. Um novo
capitulo passou a ser escrito, com erros e acertos ao longo do caminho. Pela primeira vez, foi
possivel falar em democracia no sentido mais amplo da cidadania politica: analfabetos e jovens
a partir de 16 anos passaram a ter direito ao voto, sinalizando um movimento de ampliag¢do da
participagdo popular.

Entre as diversas mudangas positivas, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB), aprovada em 1996. Essa legislagdo extinguiu a disciplina de
Educacao Moral e Civica, herdada do regime militar, e reintegrou a disciplina de Historia ao
curriculo escolar. Mais do que isso, a LDB promoveu a valorizagdo dos povos indigenas e das
matrizes africanas ao estabelecer diretrizes para um ensino de Historia mais plural, critico e

inclusivo.

Em forma de lei, o documento oficial expressa o que da cultura e da Historia que o
Estado brasileiro considerava necessario transmitir aos alunos por meio da disciplina
obrigatoria ‘Historia’. O documento reitera a énfase no estudo da Historia do Brasil,

20 TOKARNIA, Mariana. Escolas foram usadas para difundir ideologia autoritaria na ditadura. Agéncia Brasil,
Rio de Janeiro, 01 abr. 2024.
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por meio da triade: ‘as matrizes indigena, africana e europeia na formagao do povo
brasileiro’?!.

Outros marcos legais fundamentais foram as Leis 10.639/2003, que tornou obrigatorio
o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana, e 11.645/2008 que incluiu também a
histéria e cultura indigena nos curriculos escolares. Essas medidas representam avangos
importantes na ruptura com a historiografia oficial, que por séculos silenciou as vozes desses
grupos.

Apesar das dificuldades e resisténcias, esse novo marco legal trouxe consigo o
potencial de transformar o ensino de Historia em uma pratica mais critica, reflexiva e inclusiva.
Abre-se, nesse contexto, um novo leque de possibilidades ndo apenas no ensino basico, mas
também no ambito académico — na graduagdo, na poés-graduacdo e nos debates
historiograficos. Comega-se, enfim, a questionar os herdis tradicionais e a dar visibilidade a
outras figuras, como Zumbi dos Palmares, representando a resisténcia negra e popular. A
histéria ensinada nas escolas comega, ainda que timidamente, a se aproximar do povo.

Nesse espirito, surge a cole¢do didatica Brasil Vivo: uma nova historia da nossa gente,
que rompe com os modelos positivistas e eurocéntricos de ensino. A proposta ¢ valorizar ndo

os herois distantes e glorificados, mas o proprio povo brasileiro.

Aqui os autores lancam mao de uma dicotomia que ¢ naturalizada quando se fala em
ensino de historia, sendo amplamente usada para estabelecer uma contraposigdo entre
novas formas de ensinar histéria ¢ um modelo genericamente chamado de
‘tradicional’. Em contraposi¢do a este modelo de histdria ensinada nas escolas, os
autores propunham entender o passado brasileiro em novos termos, abrindo espago
para outros personagens, para projetos de pais que ndo vingaram, para a histdria do
tempo presente e para um futuro de incertezas. Uma historia menos gloriosa, porém
mais ‘viva’, como consta, inclusive, no titulo da cole¢@o. O humor, a anedota, o amor,
a musica e a arte, que fazem parte da vida, deveriam, segundo os autores, compor a
narrativa®.

4 O século XXI e os desafios da pluralidade

O século em que vivemos ¢ marcado pela globalizacdo, pela facilidade na troca de
informagdes e pelo avanco das discussdes sobre pautas raciais, feministas e educacionais. As
redes sociais t€m se tornado instrumentos centrais nessas disputas, permitindo o alcance de
milhdes de pessoas ao redor do mundo e oferecendo espago para o compartilhamento de ideias,

criticas e mobilizagdes.

21 SILVA, Marcos Antonio; FONSECA, Selva Guimardes. Ensino de historia hoje: errdncias, conquistas e perdas.
Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 31, n. 60, 2010, p. 25.

22 CALDEIRA, Ana Paula Sampaio. O lugar do ensino de Histéria no Brasil da redemocratiza¢do. Belo
Horizonte: Auténtica, 2022, p. 2.
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4.1 O novo ensino médio e o retrocesso disfarcado de inovacao

No Brasil, a questdo da educagdo tem ocupado papel central nas disputas politicas,
marcadas, muitas vezes, pela polarizacdo entre setores conservadores ¢ os chamados
“militantes”. Em 2017, um ano apo6s o impeachment da presidente Dilma Rousseff, o entdo
presidente Michel Temer, juntamente com o Ministério da Educagao, iniciou a implementagao
da proposta que ficou conhecida como Novo Ensino Médio.

A justificativa apresentada para tal reforma foi a baixa qualidade do ensino médio
brasileiro e a falta de atratividade para os estudantes. A solugdo, segundo os propositores,
estaria na flexibilizacdo curricular e na amplia¢do do tempo integral. Esses dois fatores seriam,
supostamente, os responsaveis pelos altos indices de evasdo escolar e pelos baixos resultados
nas avaliagdes nacionais.

No entanto, como argumenta Celso Jodo Ferretti>* e sua questionavel concepgio de
qualidade da educacdo, esses nao sdo, de fato, os principais motivos para os péssimos indices

educacionais. Ferretti destaca que as causas reais incluem:

Infraestrutura inadequada das escolas (laboratdrios, bibliotecas, espacos para
educagdo fisica e atividades culturais); carreira dos professores, incluindo salérios,
formas de contratagdo, ndo vinculagdo desses a uma Unica escola. Também, que o
afastamento de muitos jovens da escola e, particularmente, do ensino médio pode
decorrer da necessidade de contribuir para a renda familiar. Além disso, premidos
pelos constantes apelos da midia e, por extensdo, de integrantes dos grupos a que
pertencem, buscam recursos para satisfazer necessidades proprias a sua idade e
convivéncia social. Em estudo para a Unicef, Volpi (2014) evidencia que os
adolescentes por ele pesquisados apontaram como causas do abandono escolar, além
das questoes curriculares, a violéncia familiar, a gravidez na adolescéncia, a auséncia
de didlogo entre docentes, discentes e gestores, € a violéncia na escola?*.

Fica evidente, portanto, que o objetivo real da reforma esta longe de ser um ensino
mais amplo, inclusivo, justo e inovador. Por trds do discurso da modernizagdo, esconde-se uma

tentativa velada de oferecer a populagdo um ensino genérico, técnico e despolitizado.

No entanto, os defensores da Reforma ndo propdem um debate para tentar resolver os
problemas existentes e divulgam que o Ensino Médio ¢ falido, os alunos ndo estdo
interessados na escola, entre outras questdes. Este discurso, a0 mesmo tempo em que
cria antipatia entre a escola e o jovem, decreta a faléncia e a ideia de um ensino sem
expectativas futuras que ndo contribui para a formagdo da juventude?.

O que mais incomoda no Novo Ensino Médio € a proposta de redugdo da carga horaria

das disciplinas tradicionais, como Historia, Geografia, Filosofia, Artes e Sociologia —

23 FERRETTI, Celso Jodo. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcdo de qualidade da educagio.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 12, n. 23, 2018, p. 445.

24 Ibidem, p. 450.

25 SILVA, Edna Maria Lopes da. A reforma do Ensino Médio € a exclusdo das Ciéncias Humanas. Revista
Educacao & Sociedade, Campinas, v. 42, 2021, p. 3.
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justamente aquelas responsaveis pela formagdo cultural, politica e critica dos estudantes. A
exclusdo ou marginalizacdo dessas areas representa um grave retrocesso, colocando em risco a
construcao de uma cidadania consciente e reflexiva.

Como aponta Edna Maria Lopes da Silva:

Toda a politica educacional e curricular esta voltada para atender a 16gica do mercado.
Nas competéncias e habilidades se inserem ‘sociedade justa, democratica e inclusiva,
exercicio de cidadania e projeto de vida, direitos humanos, empatia e cooperagao,
postura critica e reflexiva’, etc. Apesar deste discurso nas competéncias exigidas para
o mercado de trabalho do mundo globalizado, sabemos que o mesmo mercado que
exige € o que exclui®®.

Além dos problemas ja citados, surge uma questdo urgente: com a flexibilidade do que
pode ou ndo ser lecionado, sera que todos realmente terdo acesso ao mesmo ensino? Com o
novo modelo de ensino integral, como garantir que estudantes que precisam trabalhar
conseguirdo concluir sua formag¢ao? E os itinerarios formativos, oferecem oportunidades reais
para aqueles fora das classes privilegiadas?

Infelizmente, o que encontramos no Brasil ¢ um eterno ciclo de descaso com a
educacdo: quando acreditamos estar avangando, nos deparamos com os mesmos obstaculos de
sempre — a elitizagdo do ensino, a exclusdo da classe trabalhadora e a marginalizacdo das
ciéncias humanas. O que hoje se apresenta como inovagdo repete, sob nova forma, o que ja
ocorria durante a Ditadura Militar, quando disciplinas como Historia e Geografia foram

esvaziadas e fundidas em “Estudos Sociais”.

5 Consideracées finais: memoria, luta e possibilidades

Através deste artigo, ficou explicito como, ao longo dos séculos, o ensino de Historia
no Brasil focou na constru¢do de uma narrativa elitizada, em uma identidade homogénea e
eurocentrada, ocultando as faces de nossos ancestrais indigenas e africanos. O Estado, por meio
desse mesmo ensino de Historia, foi responsavel por exaltar determinados personagens e
momentos historicos enquanto silenciava as narrativas de grupos marginalizados.

Como ainda estamos no inicio do século XXI, ha tempo — e necessidade — de
revermos profundamente as praticas de ensino nas escolas brasileiras. A adog¢do de uma
abordagem mais critica, inclusiva e comprometida com a pluralidade de vozes revela-se nao
apenas possivel, mas urgente.

A verdadeira mudanga, talvez, inicia-se na decisao de recontar a historia. Ao se

analisar os livros didaticos, questiona-se: “por que esse nome esta aqui, € aquele outro nao?”.

26 Ibidem, p. 6.
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A memoria, nesse sentido, revela-se também um campo de luta. E a escolha por lembrar
daqueles que buscaram fazer diferente mantém viva a possibilidade de uma nova pratica

historiografica e educacional.
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