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INTRODUCAO

Verifica-se atualmente no campo da formacao
de professores uma preocupacgio com as tendén-
cias discursiva® que, de modo geral, apresentam
duas grandes bases conceituais: a epistemologia
da pratica (SCHON, 2000, TARDIF, 2002, PER-
RENOUD, 1993) versus a epistemologia da prdxis
(GRAMSCI, 1981; GADOTTI, 2006, SAVIANI &
DUARTE, 2012). Estes dois campos conceituais
em disputa se apresentam no espago académico,
sociocultural e politico, influenciando o contexto
da formagao de professores; porém, nem sempre
de forma clara, nem sempre revelando suas reais
esséncias. Verifica-se que os defensores da episte-
mologia da pratica, por exemplo, apresentam em
suas concepgdes fortes tendéncias neoliberais’, o
que contribui para a fragmentagao do processo
de profissionaliza¢ido do professorado.

Nesse sentido, apresentamos uma analise
discursiva* que tem por base um posicionamento
critico e um lugar epistemoldgico contra-hegemo-
nico, a partir do qual procuramos compreender as
tendéncias conceituais e discursivas da formacao
inicial e da profissionalizagao docente.

Por se verificar no campo da formagdo de
professores a urgéncia de se compreender mais
claramente o papel da formacgao académica na
profissionalizagdo docente, faz-se necessario
esclarecer de qual formagao os discursos estao
falando - seus conceitos, suas bases epistémicas
e politicas - no sentido de compreender o seu real
compromisso e sua verdadeira esséncia. Assim,
langamos mao de algumas categorias marxianas
(CURY, 1987, SAVIANI & DUARTE, 2012), por
vezes esparsas neste texto, mas que contribuem
para desvelar os discursos que ora aprofundam
as contradicdes, ora as relevam e as denunciam.

Para problematizar nossas discussdes, langa-
mos mao de alguns questionamentos que pode-
rao direcionar nossa andlise: Quais conceitos de
profissionalizagdo docente podem assumir com-
promisso com a carreira e a vida dos professores
na atualidade? Em que medida a formagao inicial
contribui para o processo de profissionaliza¢ao

docente? Atuando no contexto da formacao inicial
de professores, qual papel cabe a nds assumir?
Faz-se necessario compreender a relevancia
da formagao inicial do professor como agente
implicador de sua profissionaliza¢do, no sentido
de que a formagdo académica, solida e consis-
tente, proporciona uma capacitagdo do professor
para os varios contextos socioculturais, técnicos
e politicos que envolvem o desenvolvimento de
sua carreira. Deste modo, a analise dos discursos
em voga, dos conceitos defendidos e das bases
epistemologicas que os sustentam, podem nos
conduzir a compreender melhor qual deve ser o
nosso papel diante dos processos formativos.

DISCURSOS E CONTRADICOES

A contradigdo presente hoje no campo con-
ceitual e pratico da formacao de professores esta
vinculada as bases epistemoldgicas que se estru-
tura em pressupostos ontoldgicos®, gnosiologicos®
e axioldgicos’, a partir dos quais se orientam as
concepgoes e agdes do que seja o professor e qual
o seu papel na sociedade contemporanea. Esta
contradi¢do tem emergido nas ultimas décadas
do século XX e inicio do século XXI, nos campos
politico, social e académico, por influéncia de
organismos multilaterais e de publicagdes acadé-
micas do campo educativo.

Caso a base epistemoldgica se vincule a uma
concepc¢ao de homem, de ciéncia e de conhe-
cimento positivista, voltados para a légica do
capital, certamente a concepgdo de professor
estara ontologicamente® vinculada a atividades
que compde um sistema de exploragao da forca
de trabalho. Este sistema exige um profissional
maledvel, sem autonomia e que possa dar mais
lucro ao Estado e aos aparelhos de acumulac¢ao
financeira que engendram o sistema neoliberal;
o que leva, por consequéncia, a precariza¢ao do
trabalho docente (SAMPAIO & MARIN, 2004).
Nessa perspectiva, desejavel é que sua formacgao
nao va além da aprendizagem de técnicas e de
praticas isoladas, para se ndo correr o risco da
possibilidade de uma formagao que va além da
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simples fragmentacao, ou que abarque sinais
de uma consciéncia critica, que possibilite uma
leitura de mundo (FREIRE & MACEDO, 2013).

Caso a base epistemoldgica apresente uma
alternativa ao sistema hegemonico do capital e a
racionalidade instrumental positivista, que seja
uma concepgdo que considere o bem coletivo,
os direitos humanos e o desenvolvimento sus-
tentavel, certamente a concep¢ao de formagao
estard vinculada a pressupostos ontoldgicos que
consideram o trabalho do professor lugar de cons-
trucdo e desenvolvimento do homem completo,
consciente, emancipado. Assim, sua formagao
devera dar conta de preparar este profissional para
exercer suas fungdes técnicas, mas, também, para
ir além, preparando-o para uma atuagdo social
que vise a transformacéo das relagdes do coletivo,
considerando os valores humanos, a cidadania e
a acdo para o bem comum.

Nesse sentido, verifica-se que os conceitos
de formagdo e profissionalizagdo em voga, estdo
vinculados aos discursos trazidos pelas grandes
organizagdes internacionais, como a UNESCO?,
OCDEY, entre outros. Em seus documentos estas
entidades caracterizam nosso momento historico
de ‘sociedade do conhecimento, mas de qual tipo
de conhecimento esses discursos falam?

De acordo com Névoa (1999) estes docu-
mentos afirmam que se deve trazer outra vez os
professores para o centro dos processos econd-
micos e que consideram os professores como os
profissionais mais relevantes na construciao da
sociedade do futuro. O autor denuncia o excesso
de retdrica em relacao a educagdo'! na contem-
poraneidade, e contrapde este excesso a pobreza
de propostas politicas e educativas. No entanto,
parece-nos que a esta andlise empreendida por
Noévoa (1999) falta uma clareza conceitual do que
venha ser formacgao e profissionaliza¢do. O autor
apresenta a problematica, mas ele mesmo parece
se esvair da obriga¢do de propor, de forma clara,
quais devem ser as politicas de atuacao do Estado
e da sociedade no sentido de transformagdo da
educacdo na atualidade, considerando a formagao
dos professores e ainda o seu processo de desen-
volvimento profissional.
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Além da UNESCO e OCDE, verifica-se que
muitos organismos multilaterais tém procurado
exercer influéncia retdrica e discursiva sobre a
educagdo nos paises da América Latina. Com
a mesma intencionalidade a reunido do comité
intergovernamental do Proyecto Principal de Edu-
cacion (PROMEDLAC apud SHIROMA, 2003, p.
2), do qual o Brasil fez parte no inicio da década de
1990, definiu profissionalizagdo como “desenvol-
vimento sistematico da educac¢do fundamentado
na ag¢do e no conhecimento especializado”, envol-
vendo decisdes sobre como se aprende e como se
ensina com base em critérios éticos da profissao,
conhecimentos técnicos e cientificos e diversida-
de cultural. No entanto, de acordo com Shiroma
(2003), o termo profissionalizagdo, em relagao a
politica de formacao docente, favoreceu a cons-
trugdo de um consenso em torno deste projeto
politico, mas numa perspectiva da apropriacao
do conceito de profissionalizagdo, cujo objetivo
era a conformacao dos professores em relagao as
politicas reformistas neoliberais.

Na mesma dire¢ao dessas apropriagoes dis-
cursivas, outras perspectivas tedricas se alinham
a esta defendida pela UNESCO, OCDE, PROME-
DLAC - e tém trazido disturbios para o estudo da
formagdo e da profissionalizac¢ao de professores.
Trata-se da chamada epistemologia da pritica, eri-
gida no campo da formagao de professores a partir
dos trabalhos de Donald Schén (SCHON, 2000),
cujas concepgdes sao também representadas por
autores como Maurice Tardif (TARDIE 2002) e
Philippe Perrenoud (PERRENOUD, 1993).

Por outro lado, em uma perspectiva contraria
a esta epistemologia da prética, que valoriza as
agoes isoladas do professor, que despreza o papel
formativo académico e que consequentemente
fragiliza os processos de construgdo da autonomia
docente diante da sua carreira e da sua profissao,
estd a concepgao prdxica'* que se vincula a uma
base dialética, que considera as contradi¢des
econdmicas e socioculturais presentes em nossa
contemporaneidade. A concepgao prdxica se ali-
nha a uma compreensao de professor enquanto ser
ontologicamente constituido no contexto da sua
formacéo e do seu trabalho. O professor é um tra-
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balhador e, assim, deve ser um sujeito autdbnomo
que tem em sua atividade laboral os meios para
se constituir humano, mas que nao exerce essa
atividade no isolamento social e temporal, antes
tem na formacdo o desenvolvimento necessario
para o exercicio pleno do seu labor.

O professor é um profissional que busca se
realizar plenamente em seu trabalho, se consti-
tuindo humano e construindo pontes, objetivas
e subjetivas, que envolvem todos os aspectos
socioculturais que engendram sua identidade em
sua relagdo com o trabalho. Assim, o professor é
um ser social, ndo isolado de seu contexto cultu-
ral e econdmico, mas que trava em sua carreira
as lutas de classe em relagdo as contradi¢oes que
se apresentam historicamente em sua profissao.

Nesta dire¢do, Antdonio Gramsci (GRAMSCI,
1981) contribui para compreendermos a pers-
pectiva de insercao histdrica dos professores no
contexto dos saberes constituidos no campo da
educagdo. No capitulo que trata da ‘Ciéncia e as
ideologias cientificas, Anténio Gramsci nos leva
a compreender que o campo cientifico nao estd
desvinculado de bases ideoldgicas, ou seja, o cam-
po do conhecimento em educagido e da formacao
de professores também esta ligado a um contexto
que se vincula a uma base socioeconomica. Nesse
sentido, compreendemos que o professor, por se
constituir no contexto das politicas e das pedago-
gias, deve ser concebido, ontologicamente, como
ser historico e definido por suas condi¢oes de
classe. Suas condi¢oes de formacao, de trabalho
e suas concepgoes e agdes praticas partem de sua
condicdo historica, social, politica e cultural.

Por compreender que o professor compde
este cenario sociocultural é que nos opomos a
epistemologia da pratica, por considerar que ela
ndo contribui para o desenvolvimento e transfor-
magcao formativa dos professores. Ao conceber o
professor como ser fragmentado em suas agoes,
que deve ter por centralidade o pensar isolado
sobre o seu cotidiano, a epistemologia da pratica
despreza a historicidade do campo cientifico pe-
dagogico e da valor somente ao saber produzido
no contexto do presente, no contexto do indivi-

dual e da fragmentagdo do ser social. Assim, ques-
tionamos: Como o professor ira refletir se assim
nao foi formado? Com base em que fundamentos
(ausentes) deve o professor tecer suas reflexdes?

Por outro lado, a epistemologia da prdxis consi-
dera o professor enquanto um ser social, historico,
inserido no campo de uma concepgao dialética
de educagdo. Esta concep¢ao considera mais do
que a formagao para a pratica, mas uma formagao
para compreender o humano enquanto ser total,
enquanto ser que deve ser formado em toda sua
extensdo, o que Marx (apud GADOTTI, 2006,
p. 61) chama de omnilateralidade, fazendo referén-
cia ao homem integral de Aristoteles, para quem a
educacdo tem a finalidade de desenvolver todas as
potencialidades humanas. Para Karl Marx esse po-
tencial é criado pelo proprio homem por meio do
trabalho, pois concebe a educagio como fendmeno
vinculado a produgéo social total, mas a partir de
uma concepgao de trabalho que abarca tanto o sa-
ber cotidiano quanto conhecimento historicamente
acumulado, cientificamente sistematizado.

Desta forma, percebemos duas concepgoes
antagOnicas, contrarias em suas bases epistemo-
légicas e em suas proposi¢des, mas que podem
confundir aqueles que nao concebem os funda-
mentos que embasam os discursos.

Por meio de uma analise conceitual do discur-
so presente no texto de Donald Schoén (2000), por
exemplo, verificamos que o autor defende a ideia
de competéncia profissional vinculada a racio-
nalidade técnica, que acredita, em detrimento da
formacao académica, na ‘perspicacia, na ‘intuicao’
e no ‘talento. O autor coloca mais claramente no
seu texto que

Quando, nas primeiras décadas deste século,
as profissdes especializadas comecaram a
apropriar-se do prestigio da universidade, co-
locando nela suas escolas, “profissionaliza¢dao”
significava a substitui¢gdo do talento artistico
pelo conhecimento sistematico, de preferéncia
cientifico. No entanto, com o crescimento da
consciéncia sobre a crise de confian¢a no conhe-
cimento profissional, os educadores mais uma
vez comegaram a ver o talento artistico como
um componente essencial da competéncia pro-
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fissional e a questionar se as faculdades fariam
ou deveriam fazer qualquer coisa a respeito...
(SCHON, 2000, p. 22-23).

Percebemos que ha uma clara defesa pelo
‘talento) nato ou desenvolvido na pratica didria,
em detrimento do saber académico, histérico e
comprovado. No entanto, o discurso do ‘profis-
sional reflexivo’ pode nos enganar, nos levando a
pensar que esta reflexdo seria a mais importante
em todo processo educativo. Certamente néo
desprezamos a reflexdo sobre as a¢des praticas,
mas neste caso, temos claramente um discurso
contraditdrio, onde uma expressao sedutora pode
nos levar a uma compreensao fragmentada do
papel educativo, por conceber a formagao acadé-
mica inadequada e o conhecimento pratico como
sendo o unico a ser considerado.

Nesse sentido, no discurso desta epistemolo-
gia, a profissionaliza¢ao também ocorre primaria-
mente fora do dominio da formagao universitaria.
Segundo Perrenoud (1993, p. 138) “o dominio dos
saberes académicos ddo aos professores secun-
dérios uma autonomia que nao podem assumir
verdadeiramente no plano didatico” Ainda, em
relacdo ao processo de profissionalizagao o autor
afirma que diante de uma formagao inicial qua-
lificadora

ou os jovens (professores) se afastardo desta
qualificagdo ilusdria, que promete mais do que
cumpre; ou se resignardo para uma regressio
para a média e se adaptardo no “terreno” as pra-
ticas dominantes, esquecendo a sua formagao
(PERRENOUD, 1993, p. 140).

Deste modo fica evidente que, quando Phi-
lippe Perrenoud defende uma ‘luta contra o in-
sucesso escolar’, e critica o saber enrijecido, esta
na verdade fazendo referéncia ao processo de
profissionalizagdo que se da na pratica, por meio
da aprendizagem do habitus", e nao da formacao
académica e universitaria, aqui considerada des-
favoravel em suas analises.

Nesta concep¢ao, deve-se valorizar os ‘saberes
docentes, ou seja, os saberes da pratica, como
enaltece Maurice Tardif (TARDIE, 2002) ao se
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preocupar com os conhecimentos tacitos, com o
saber-fazer, com as competéncias e as habilidades
que os professores mobilizam diariamente em
seu trabalho a fim de realizar efetivamente suas
tarefas. No sétimo capitulo de sua obra ‘Saberes
Docentes e Formacdo Profissional, intitulado
‘Saberes profissionais e conhecimentos univer-
sitarios, Tardif (2002) trata das rela¢des entre os
conhecimentos produzidos pelos pesquisadores
universitarios das ciéncias da educac¢io e os sabe-
res mobilizados pela pratica do ensino. Neste texto
o autor procura langar as bases de uma verdadeira
epistemologia da pratica profissional dos profes-
sores. Nesta tentativa fica evidente a sua defesa
do saber produzido no processo de construgdo da
pratica, em detrimento do saber historicizado no
contexto social por meio dos estudos académicos.
Mais uma vez verificamos que o discurso pode
nos levar a compreender como boa a defesa da
pratica do professor, pois os autores desta epis-
temologia parecem querer vincular a valorizagdo
do professor a valorizagao da sua pratica. Ficou
claro na analise empreendida por Fernandes e
Cunha (2013) que esta concepg¢ao tem se instalado
no ambito académico, sendo fruto de pesquisas
onde verifica-se que os professores recorrem as
suas experiéncias para tomar decisdes sobre a
forma como ensinam. Discordando destas auto-
ras, para quem é possivel discutir a ideia de uma
epistemologia da pratica que nao se identifique
com um praticismo inconsequente, e para quem
¢ importante ter a epistemologia da pratica como
eixo articulador da formacgéo, lancamos mao de
uma outra perspectiva formativa e de uma outra
concepgao de profissionalizagao.

Esta outra concepgdo, que aqui defendemos,
parte, ndo da pratica esvaziada, mas da analise e do
estudo laboral, da pesquisa, dos empreendimentos
académicos que produzem conhecimento por meio
cientifico e que considera as categorias sociais, his-
toricas, econdmicas e culturais para compreender
melhor como deve ser a formacao e a prdxis do
professor em nossa contemporaneidade.

Nesse sentido, Magalhaes (2014) reafirma essa
outra perspectiva epistemolodgica e conceitual.
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Com base em Valter Guimardes a autora com-
preende a formacao e a profissionaliza¢do a partir
de uma base dialética. Segundo a autora, Valter
Guimaraes nos ajuda a compreender que

a profissionaliza¢ao envolve a situacio da cate-
goria profissional na sociedade e abrange nao s6
aspectos da profissao — formagao, salario, regras
para organizagao da categoria, status, relagdes
com sindicatos e com a institui¢des contratantes
- como também aspectos internos - “desgaste
fisico e psicolégico” (apud MAGALHAES,
2014, p. 11).

Magalhées (2014, p. 12), ao defender o codi-
go deontoldgico' da profissao, argumenta que a
profissionalizagdo se constroi articulada dialeti-
camente aos processos formativos, pois sdo pro-
cessos complementares que provém os professores
de experiéncias e de conhecimentos necessarios
para o exercicio de sua fungdo. Ou seja, para esta
autora, cuja base epistémica se constitui a partir do
Materialismo-Historico-Dialético, é a formagao
inicial que ira dar base para o exercicio professoral
de modo profissional, que este exercicio é que ira
constituir a base da sua identidade profissional.

Por outro lado, percebemos no campo acadé-
mico e das politicas internacionais certos discur-
sos que por vezes podem nos levar a compreender
erroneamente qual o papel da formagdo acadé-
mica na construgdo da profissao docente. Como
analisado por Tello (2013) e por Gomide (2010),
o sentido discursivo da profissionalizagao docente
na América Latina, tem se vinculado, nas tltimas
décadas, aos processos neoliberais, onde ha uma
clara continuidade ideoldgico/discursiva dos
organismos de crédito em relacdo a profissionali-
zagao docente. Segundo Tello (2013), o Brasil sem
definir politicas abertamente neoliberais, mesmo
assim, responde as solicitagdes dos organismos de
crédito em termos de profissionalizagdo docente.

Fica claro, desta forma, que tanto os defensores
da epistemologia da pratica, quanto os defensores
das politicas neoliberais defendidas pelos organis-
mos internacionais como UNESCO e BID (Banco
Interamericano de Desenvolvimento), se alinham
as estratégias do mercado, pois concebem o pro-

fessor sem levar em conta os processos historicos e
dialéticos da luta de classes, e sem historicizar sua
profissdo, procuram o consenso entre formacao
e exercicio da profissio em relagdo aos modos
de produgao vigentes, sem apresentar nenhuma
alternativa ou resisténcia. Leite e Genro (2012),
esclarecem que neste ponto estdo as avaliacdes
docentes, das escolas e dos estudantes e ainda
os estimulos de produtividade por meio de bo-
nus e outros prémios dados aos professores que
produzem mais. As politicas que valorizam este
consenso tém por referéncia a concep¢ao positi-
vista e funcionalista da boa pratica do professor,
sem levar em conta a totalidade das condi¢oes
socioculturais da profissao.

Expostas as contradigdes no campo dis-
cursivo do meio académico e das politicas inter-
nacionais e nacionais que envolvem a formacao
docente e a profissionalizagao, fica clara a necessi-
dade de haver um posicionamento acerca de qual
formagdo e qual profissionalizagao defendemos.

POR OUTRA EPISTEMOLOGIA
DOCENTE

Diante dos contrastes expostos acima, onde
verificamos duas correntes contrarias de con-
cep¢do conceitual e postura epistemoldgica,
assumimos um posicionamento critico, de base
Materialista-Historica-Dialético. Nesta base
epistémica, concebemos o professor, a escola, e
o processo de ensino-aprendizagem como ele-
mentos que estdo interligados dialeticamente.
Concordando com Souza e Magalhaes (2011),
no Materialismo-Historico-Dialético o professor

¢ sujeito historicamente situado, marcado pelas
relaqées politicas, econOmicas e culturais, pro-
duto e produtor da realidade social. O professor
é mediador, intelectual defensor de uma atitude
de resisténcia, uma a¢do que provoca engaja-
mento e participagdo no processo de mudanga
social. Oportuniza construgdes diversas, de ma-
neira critica, aberta e autonoma, o que demanda
aelaboragdo reflexiva e saberes emancipatorios.
(SOUZA & MAGALHAES, 2011, p. 153).
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A partir desta conceitua¢do concebemos a
formagdo do professor como processo humani-
zador de caracter técnico, politico e social. Nesta
perspectiva evidencia-se o caracter relacional
entre formagdo e profissdo, onde os sujeitos
apropriam-se de praticas culturais historicamente
construidas e do saber cientifico, sendo capacita-
dos a transformar o mundo e a si mesmos. Nesta
relagao dialética, entre produgdo e transmissao de
conhecimento, os professores assumem o poten-
cial transformador da sociedade.

Cabe aqui a perspectiva freireana citada por
Magalhaes (2014, p. 14) onde a autora explica que
na concepgao de Paulo Freire é importantissimo o
posicionamento politico dos professores para que
se tenha em perspectiva uma pratica emancipa-
dora e que, a0 mesmo tempo, reveste a dimenséao
ética dos sujeitos. Para a autora a dimensao ética
¢ consolidada quando o conhecimento é capaz de
promover a passagem de uma consciéncia ingénua
para uma consciéncia critica.

Desta forma, a autora liga formagao e profis-
sionaliza¢do, de modo que perfaz a profissionali-
zagdo o processo de transformagao dos professo-
res em sujeitos politicos que se vincula também
ao exercicio democratico, 16cus do didlogo e das
decisoes éticas que fundamentam os processos de
mudanga social. A autora critica o lugar da neu-
tralidade politica do professor, de modo que se faz
necessaria formagao politica e ética deste profis-
sional, pois 0 que se busca é a constru¢do de uma
nova educacao, calcada em valores éticos. Nesse
contexto cabe o processo de profissionalizagao que
se vincula ao resguardo do c6digo deontoldgico da
profissao, que explicita as condi¢oes do exercicio
profissional relacionado com a formagao que o
professor recebe, com as condi¢des de trabalho,
com a remuneragao condizente, com a jornada de
trabalho e com os vinculos sindicais e associativos.

Para que essa perspectiva formativa esteja
presente nas politicas e agdes que se ligam direta-
mente a formacao inicial do professor, é necessa-
ria, além da competéncia técnica, um movimento
critico, conscientizador das demandas de resis-
téncia contra-hegemonica'® que se deve travar no
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campo societario de modo a alcancar consciéncias
politizadas e emancipadas, comprometidas com o
bem coletivo, com a solidariedade e humaniza¢ao
das relagoes.

A epistemologia que embasa a perspectiva
critica de educagdo se configura a partir das
categorias do Materialismo-Historico-Dialético,
enquanto ciéncia histérica - social e econémica.
Em primeiro lugar, esta concepgao epistemoldgica
busca ir além da aparéncia, até a coisa em si, ou
seja, até a esséncia. Sua base ndo ¢ idealista, mas
materialista, ou seja, percebe o real a partir de
elementos concretos do mundo fisico, social e
psicolégico. De acordo com Gadotti (2006) esta
concepgao também é composta por sua estrutura
histérica e dialética enquanto consciéncia de que
tudo advém de processos de mudanga e de trans-
formagdo constante. Além desta busca pelo fato
social e historico, o Materialismo-Histdrico-Dia-
lético ainda utiliza como categorias de andlise: a
contradi¢do, a hegemonia e a reprodugao, como
dentncia das condi¢oes e das relagdes presentes
no modo de produgdo do capital. Ainda utiliza
como categorias axioldgicas a historicidade, a
totalidade e a mediagdo, que traduzem os valores
no campo social e individual (CURY, 1987).

Por se tratar de uma pedagogia marxista esta
concepgao formativa voltada para a transforma-
¢do social s6 pode ser concebida historicamente.
Para se compreender como se deu o processo de
vinculagdo da educagdo aos processos formativos
da epistemologia da pratica também é necessario
esta analise que considera a historicidade, pois é
na analise histdrica e econdmica que se evidencia
as contradi¢oes, a hegemonia e a reprodugao. So-
mente a partir desta concepgdo é que percebemos
o quanto se faz necessaria a formagao critica que
evidencia os valores humanos presentes na histo-
ricidade, totalidade e mediagao.

No centro da nossa discussao esta a profissio-
naliza¢do, que ndo se da de imediato, mas que é
histérica. Magalhaes (2014) conclui que o projeto
brasileiro de profissionalizagdo materializa uma
desprofissionalizagdo, mas isto ndo se da sem his-
toricizar o processo de intervengdo das relagoes
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dos organismos multilaterais, como alerta Tello
(2013) e Gomide (2010). Ha, por tras destes or-
ganismos e por tras da epistemologia da pratica,
defendidas por Donald Schon (2000), Maurice
Tardif (2002) e Philippe Perrenoud (1993) uma
base epistemoldgica e uma esséncia conceitual que
na pratica materializa a fragilizagdo da carreira
do professor.

Esta fragilizacdo tem se constituido nos fun-
damentos formativos e na base da constru¢io da
profissionalizagdo docente. Na base formativa
podemos verificar, por meio da anadlise do dis-
curso dos autores que aqui apresentamos, que
na sua relagdo com a concepgio de educagéo ha
fortes indicios de concepgdes fragmentadas de
homem, de conhecimento e dos valores humanos
fora da sua totalidade. A formac¢do concebida
pela epistemologia da pratica ndo precisa ser
rigorosa, cuidadosa, académica, universitaria,
pois objetiva-se que o professor consiga dar
conta apenas da pratica, e que sua aprendizagem
se dard nas descobertas, onde serdo construidos
seus saberes e suas competéncias. Por outro lado,
na base marxista, verificamos que a construgio
formativa do professor passa pelos processos de
historicizacao de suas bases cientificas, da analise
sociologica, economica, politica, ética e estética.
Assim, temos que o centro do discurso formativo
e de profissionalizagdo em Marx passa necessaria-
mente pela concepgao ontolégica do homem, que
tem sua base no trabalho, mas enquanto ser total.

De acordo com Duarte (2012, p. 46) a partir
dos ‘Manuscritos economico-filoséficos’ de 1844,
“Marx apresenta uma concepgao do processo his-
torico do ser humano como um processo no qual o
homem se humaniza pelo trabalho”. Na Ideologia
Alema é possivel se constatar a importancia da
dialética entre humanizagdo e alienagdo no que
se refere ao papel do trabalho na autoconstrugao
histérica do género humano. Marx e Engels ana-
lisaram a questao da divisao social do trabalho
como a origem das multiplas formas de alienagao
dos seres perante os produtos de sua atividade. Por
outro lado, o trabalho ontologicamente pensado
seria aquela atividade

[...] orientada a um fim para produzir valores
de uso, apropriagdo do natural para satisfazer
a necessidades humanas, condi¢do universal
do metabolismo entre o homem e a natureza,
condigdo natural eterna da vida humana e, por-
tanto, independente de qualquer forma dessa
vida, sendo antes igualmente comum a todas
as suas formas sociais (MARX, 1983, p. 153).

Desta forma, fica clara a relagdo entre for-
macgao e profissionalizacao. O Materialismo-
-Histérico-Dialético da base para compreender a
totalidade e as rela¢oes dialéticas existentes entre
processos formativos e os processos de constru-
¢do da carreira do professor. Uma carreira que
comega na formagéo e se estende na construgdo
da humanizagdo pelo trabalho, a qual tem por
base a formagdo de profissionais capacitados
para a transformagdo social e nao apenas para
uma ‘formacao de méao de obra. Assim, acredi-
tamos que ao historicizar o coletivo profissional
do professorado, é necessario ter em conta seus
percursos, suas formagdes e sua vida académica.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da base tedrica adotada, defendemos
uma educagdo integral, omnilateral na perspectiva
formativa marxiana, que nao separa formacao e
profissionaliza¢ao, pois ambos processos estao in-
terconectados e compdem a totalidade da vida dos
professores. Nesse sentido, o papel da universidade
e da formacao académica é condigdo sine qua non
para o desenvolvimento da formagdo e conse-
quentemente da profissionalizagdo docente, pois
concebemos um processo de ensino-aprendizagem
em uma prdxis que objetiva a construcao de sujeitos
criticos, abertos, autdbnomos e emancipados.

Com o objetivo de compreender a relagao
entre formacio e processos sociais, carreira e
profissao, é que Gramsci (1982) defendeu a escola
unitaria em detrimento da escola de sua época
que se dividia em escola clédssica e profissional: a
primeira destinada as classes dominantes e a se-
gunda destinada aos filhos dos trabalhadores. Para
o0 autor, a superagao da escola classica ocorreria
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por meio de uma nova forma de organizagao do
trabalho pedagdgico, do papel do conhecimento,
dos professores e da propria responsabilidade do
Estado em manter as escolas publicas. De acordo
com Manacorda (2008, p. 177) a escola unitaria
proposta por Antonio Gramsci articula trabalho
intelectual e manual e objetiva “a formacao dos
valores fundamentais do humanismo; isto ¢, a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral
necessarias tanto para os estudos posteriores
como para a profissao’.

No sentido de superar a dissociagdo entre es-
cola e sociedade é que Antonio Gramsci defende
aarticulacdo entre formacéo intelectual e trabalho
profissional, entre cultura e ciéncia e um novo
entrelacamento entre ciéncia e trabalho, o que
significa também que se garanta uma formagéo
inicial articulada aos estudos académicos que, por
sua vez, deve estar ligada aos diversos organismos
da sociedade civil voltados para a formagdo de
uma cultura geral - com destaque para o indis-
pensavel papel da Universidade Publica.

Deste modo, a formacao académica se entrelaca
aos processos de profissionalizagdo do professorado
quando concebe a formagio politica, ética e quando
da base para que os professores compreendam
que a sua aprendizagem se constitui em uma

NOTAS
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acdo continua. Ao passar pela formacdo inicial
académica que concebe o seu desenvolvimento
integral, o professor, em formagao, compreende
os processos de profissionalizacdo que envolve
o contato com as associa¢des sindicais em uma
perspectiva da construgdo de um projeto social
e politico. E a formacdo cidada e académica dos
professores que pode dar base para a superagdo
do isolamento na profissao e para a constru¢ao
de uma consciéncia critica e politica, que pode
superar a vulnerabilidade aos discursos falaciosos
que envolvem a profissdo docente na atualidade.

Neste ensaio, procuramos responder os ques-
tionamentos colocados no inicio deste ensaio
sem, contudo, fechar a discussdo sobre as tema-
ticas abordadas, de modo que nos posicionamos
favoraveis ao que Leite e Genro (2012, p. 767)
defendem: a “emergéncia de uma diversidade de
lutas de sujeitos coletivos, em diferentes tempos,
territdrios e espacos’. Assim, compreendermos
que, este processo politico que envolve a profissao
docente, coloca em perspectiva uma democracia
participativa, que assenta no horizonte da for-
macdo e da profissio docente a consciéncia dos
seus valores.

I (oTextura

1. Doutor em Educagdo pela Universidade de Santiago de Compostela (Espanha). Licenciado e Mestre em

Musica pela Escola de Musica e Artes Cénicas (UFG). Especialista em Tecnologias em Educagdao (PUC-R]).
No Instituto de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) atua na Licenciatura em Musica - Campus
Goiania. Tem experiéncia em Educagdo Musical, Metodologia Cientifica e Formagao de Professores. Contato:
eliton.pereira@ifg.edu.br

. A filosofia contemporénea valoriza a analise do discurso como método proprio, considerando o discurso nao

apenas como o simples texto, mas como o proprio campo de constituicdo do significado em que se estabelece
a rede de relagdes semanticas com a visdo de mundo que pressupde. (JAPIASSU & MARCONDES, 2001 -
discurso).

. “O neoliberalismo econdmico constitui, em nossos dias, a doutrina que, diante de certo fracasso do liberalismo

classico e da necessidade de reformar alguns de seus modos de proceder, admite uma certa intervengdo do
Estado na economia” - compreendemos que esta interferéncia sempre é a favor do capital. (JAPIASSU &
MARCONDES, 2001 - liberalismo).

4. Consideramos a abordagem da Analise do discurso. Queiroz (2014, p. 32), estudando tendéncias discursivas

na docéncia superior no Brasil, explica que “o enunciado abarca a dimensao linguistica e a situagao social, o
lugar de produgéo do discurso”. A autora ainda explica que “entender a lingua como discurso significa nao
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ser possivel desvincula-la de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos valores ideoldgicos que a
norteiam”. Para ela, “o texto ¢ o lugar de inscri¢ao ndo simplesmente de ideias, mas do sujeito e de todo seu
complexo discursivo - sua identidade, ideologia, cren¢as, posicionamentos”

5. “A ontologia é, na realidade, inica e exclusivamente, aquela indaga¢do que se ocupa do ser enquanto ser, mas
nido como uma mera entidade formal, nem como uma existéncia, mas como aquilo que torna possiveis as
existéncias” (MORA, 1978 - ontologia).

6. “No pensamento anglo-saxao, epistemologia ¢ sindnimo de teoria do conhecimento (ou gnoseologia), sendo
mais conhecida pelo nome de philosophy of science” (JAPIASSU & MARCONDES, 2001 - epistemologia).

7. “A axiologia pura trata dos valores, enquanto tais, como entidades objetivas, como qualidades irreais, de uma
irrealidade parecida a do objeto ideal, mas de maneira alguma idéntica a ele”. (MORA, 1978 - valor).

8. Os fundamentos ontoldgicos do trabalho em Marx (1985, p. 149-150) se divide em trabalho ttil-concreto e
trabalho abstrato. Sabino (2014) reflete sobre a centralidade ontoldgica da categoria trabalho, o trabalho util-
concreto enquanto ineliminavel fundamento ontoldgico do ser social e o trabalho abstrato, forma peculiar
que assume no modo de produgéo capitalista.

9. UNESCO: Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura - <https://nacoesunidas.
org/agencia/unesco/>.

10. OCDE: Organizagio de Cooperagéo e de Desenvolvimento Econdmico - <http://www.oecd.org/>.

11. “Os elementos de uma concepg¢ao marxista da educa¢do comegam a surgir da década de 1840, em muitas
obras de Marx e Engels (O Capital, cap. XIII; A ideologia alema, vol. I, parte I; Critica ao Programa de Gotha,
IV e Principios do comunismo, de Engels)”. A teoria marxista da educagao ¢é, essencialmente, uma teoria
da praxis. “Bebel, Jaures, Klara Zetkin, Liebknecht, Gramsci, Langevin, Wallon e Séve foram algumas das
principais figuras que para ela contribuiram” (BOTTOMORE, 1988 - educagéo).

12. “Na filosofia marxista a palavra grega praxis é usada para designar uma relagdo dialética entre o homem e a
natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo. A filosofia
da praxis se caracteriza por considerar como problemas centrais para o homem os problemas praticos de sua
existéncia concreta: “Toda vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que dirigem a teoria para
o misticismo encontram sua solu¢ao na praxis humana e na compreensao dessa praxis’ (Marx, 8 tese sobre
Feuerbach)”. (JAPIASSU & MARCONDES, 2001 - praxis).

13. Setton (2002) explica que, para Bourdieu, o habitus nio é destino. E produto da histéria, aberto e
incessantemente confrontado por experiéncias novas e, assim, incessantemente afetado por elas. Dubet (apud
Setton, 2002, p. 61) considera que Bourdieu oscila conceitualmente entre um novo objetivismo e o fim do
individuo, “uma vez que as praticas supdem uma amnésia, uma cegueira, uma ilusdo quanto as légicas do
sistema e da dominagdo que comandam a realizacdo das praticas”

14. “Deontologia - Termo que designa uma teoria dos deveres morais. Quando aplicado ao exercicio de uma
atividade profissional significa respeito pelos deveres, normas e regras que orientam o exercicio da profissao”.
(MARQUES, 2000, p. 31).

15. Antonio Gramsci formulou o conceito de hegemonia. Nos Quaderni del carcere, Gramsci aplica o termo
ao modo pelo qual a burguesia estabelece e mantém sua dominagao. (BOTTOMORE, 1988 - hegemonia).
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