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RESUMO: O ensino de filosofia, no ensino médio ou na universidade, € comumente visto
como um meio para a formacgao de individuos cada vez mais “racionais”, mais “responsa-
veis” e menos aptos a reproduzirem comportamentos autoritarios. No entanto, para filéso-
fos anarquistas como Pedro Olivo, Edson Passetti e Acacio Augusto, a universidade e a esco-
la sao instituicoes amplamente hierarquicas e autoritarias, pois estao vinculadas ao Estado,
compreendido como repressor e que serve unicamente aos interesses da burguesia. Nesse
contexto, o ensino de filosofla € comumente sabotado, isto &, precarizado pelo Estado, que
reduz a filosofia a historiografia classica e que trata os professores como instrumentos de
adestramento. Avaliagoes, controle de horario e sobrecarga de atividade, entre outros, sao
alguns dos mecanismos de controle utilizados para oprimir e chantagear alunos e, muitas
vezes, professores. Utilizando como referencial teorico filésofos anarquistas como Silvio
Gallo e Pedro Olivo, esse texto se propde a pensar o ensino de filosofla como uma pratica
revolucionaria, capaz de produzir rupturas com modos de pensar e de agir; uma pratica
gue pode ocorrer dentro do proprio Estado, mas contra o seu poder, e que sé se realiza
efetivamente em micro espagos de liberdade e de resisténcia instituidos entre alunos e
professores.
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SUMMARY: The teaching of philosophy, in high school or college, is commonly seen as a
means of formation of an individual increasingly more “rational”, more “responsible” and
less likely to reproduce authoritarian behavior. However, to anarchic philosophers like Pe-
dro Olivo, Edson Passetti and Acacio Augusto, the university and school are institutions
amply hierarchic and authoritarian, for they are linked to the State, known as repressive
and server to only the interests of the bourgeois. In this context, the teaching of philoso-
phy is commonly sabotaged by the State, that reduces philosophy to classic historiography

1 Mestrando em Filosofia no Programa de P6s-Graduagao em Filosofia da Universidade de Brasilia (UnB),
bolsista CAPES.
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and treats teachers as instruments of taming. Exams, control of hours and an overload of
homework, amongst others, are some of the control mechanisms utilized to oppress and
blackmail students, and, a lot of times, teachers. Utilizing as theoretical reference anarchic
philosophers such Pedro Olivo e Silvio Gallo, this text proposes that we think of the teaching
of philosophy as a revolutionary practice that sabotages this power and that can occur wi-
thin the own State, but against your power, and that it only happens effectively in micro-s-
paces of liberty and resistance instilled amongst students and teachers.

KEYWORDS: Liberty. Repression. Resistance. Sabotage. Philosophy
INTRODUGAO

Situados no contexto conceitual de critica as instituicdes de poder, como a escola, e de
reflexdo sobre a natureza autoritaria do ensino convencional, filésofos anarquistas como Pedro
Olivo (2017), Edson Passetti e Acacio Augusto (2008) reconhecem o Estado como um grande
aparato repressor. Para esses filosofos, enquanto aparato repressor, o Estado é subserviente aos
interesses da burguesia e se afigura como o grande responsavel pela gestao de instituigdes sociais
que conduzem coercitivamente a vida dos individuos, tais como universidades, hospicios,

presidios, asilos, entre outros.

Para esses fildsofos anarquistas, a escola e a universidade sao instituicdes administradas
pelo Estado, cuja responsabilidade central consiste em punir, chantagear, controlar, avaliar,
restringir e vigiar professores e alunos que se encontram no cerne desse grande aparato
repressor, o que é feito a servi¢o da burguesia e da dominagao ideoldgica exercida por essa classe.
Recorrendo também a filésofos socialistas, tais como Silvio Gallo (2012; 2017), Marilena Chaui
(2001; 2008) e Rachel Gazolla (2011), esse artigo almeja operar uma analise critica das praticas,

dos discursos, das ideias e dos valores que cerceiam e tutelam o processo de aprendizagem.

Para Pedro Olivo (2017), a atribui¢do do professor é uma fungao policial, pois converge
com o processo social de neutraliza¢ao dainsubordinagdo dos individuos, fazendo-os interiorizar
a autoridade, aniquilando as singularidades de cada um e instituindo a uniformidade de agao/
pensamento entre todos. Desse modo, na universidade ou no ensino médio, os estudantes sao
sempre conduzidos, coagidos e ameagados por uma série de técnicas, métodos e discursos que
sabotam o aprendizado real da filosofia, isto é, um aprendizado capaz de produzir rupturas
e de convergir com modos de vida mais livres, mas que, ao contrario disso, reforca a relagdo
hierarquica e vertical entre professor e aluno.

Em linhas gerais, este trabalho analisa o carater congenitamente autoritario e ideolégico

da docéncia em instituigdes a servico do Estado ou do capitalismo, que consiste em intervir

policialmente na subjetividade dos estudantes, punindo o desinteresse, restringindo a liberdade
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e violentando o desejo dos mesmos (Gallo, 2012, p. 82; 2017; Olivo, 2017, p.56). No entanto,
este estudo também aspira pensar as possibilidades de resisténcia e de sabotagem em relagdo
ao poder do Estado. No mais, o professor pode, a contrapelo das leis, dos regulamentos e da
hierarquia, renunciar ao controle do processo de aprendizagem, que nao deve se centralizar no
aluno nem no professor, mas no proprio processo de experimenta¢do do pensamento, e, assim,

instituir uma educagdo menor> que escape ao poder e que faca este fracassar.

1. AUNIVERSIDADE E A ESCOLA: ESTRUTURAS REPRESSIVAS A SERVICO
DO CAPITALISMO

No Brasil, o ensino de filosofia se realiza em um contexto educacional conturbado e
hostil, dado que varios governos extinguiram a “obrigatoriedade” dessa matéria no ensino médio,
como o Regime Militar (1964-1985) ou o governo de Michel Temer (2016-2018). Por sua vez,
o ensino de filosofia na universidade também ocorre em um contexto de grandes adversidades,
dado que, nessas institui¢cdes, o ensino dessa “disciplina” ¢ regido e condicionado pelas regras,
pelos horarios, pelos critérios de avaliacao e pelos imperativos institucionais que se aplicam a
todos os campos de saber; e que ignoram as singularidades que caracterizam cada ciéncia ou

cada campo de conhecimento (Gallo, 2012, p.83).
A partirde 2008, comaleiN° 11.684,de 2 de junho de 2008, que instituiu a obrigatoriedade

do ensino de filosofia no ensino médio, observa-se que reflexdo e o debate sobre o ensino dessa
matéria tornaram-se ainda mais vivos e capitais dentro dos cursos universitarios de licenciatura
em filosofia. Por consequéncia, entre as grandes questdes suscitadas pelo ensino de filosofia no
Brasil, muitas dizem respeito a estrutura de poder da universidade e das escolas, que requerem
do professor a observancia e o cumprimento dos regulamentos, do curriculo “obrigatério”, da

carga horaria limitada etc. (Gallo, 2012, p. 22).

No livro Escritos sobre a Universidade, Marilena Chaui (2001) se concentra em grande
medida em pensar a educagio e o ensino de filosofia no Brasil e argumenta que o ensino dessa
“disciplina” é crucial em uma sociedade tdo autoritaria e hierarquizada quanto a sociedade
brasileira (Chaui, 2001, p. 70). Além disso, a fildsofa reconhece também que o ensino de filosofia,
a revelia das grandes adversidades que concernem ao ensino publico, como a restrigdo ou o
corte de verbas, confronta-se com o desafio titanico de garantir aos individuos uma educagédo
que se oponha efetivamente ao autoritarismo ou que se oriente a partir de uma recusa a opressao

social.

2 Segundo Gallo (2012): “Se a educagdo maior € aquela do ambito das politicas de ensino gestada nos ministérios
e secretarias, a dos grandes planos, dos macro-planejamentos, uma educagdo menor ¢ aquela que se pratica nas
salas de aula, entre quatro paredes, no ambito do pequeno, como resisténcia, como produgéo de algo que se coloca
para além e para aquém das grandes politicas. Assim como como uma literatura menor se instala como parasita no
contexto de uma lingua estabelecida, alimentando-se dela para gerar resisténcia, uma educagéo maior instala-se no
interior de um espago escolar produzido e gerido pela educagdo maior, mas como um virus, oferecendo resisténcia
e roendo por dentro essa educagdo maior” (Gallo, 2012, p. 26).
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Conforme Chaui (2001):

Cotidianamente, como professores e pesquisadores, praticamos a violéncia, e nossa
incapacidade democratica é cada vez mais assustadora porque reforcada pela instituicdo
universitdria, interiorizada por nés. [..] Quando examinamos a relacio pedagdgica na
universidade, ndo encontramos razdo para regozijo. Nao se trata, aqui, do autoritarismo
proprios aos regulamentos universitarios, pois ja sabemos o que sao e para que sdo. Trata-se do
uso do saber para exercicio do poder, reduzindo os estudantes a condi¢do de coisas, roubando-

lhes o direito de serem sujeitos do seu préprio discurso. Longe de aceitarmos que a relagao

professor-aluno é assimétrica, tendemos a ocultd-la. (Chaui, 2001, p. 71).

Recorrendo a filésofos como Passetti & Augusto (2008) e Olivo (2017), é forgoso
apontar o carater intrinsecamente autoritario atribuido pelo Estado a universidade, as escolas
e até mesmo a historiografia classica da filosofia. Para esses fildsofos, professores e alunos se
encontram no interior de uma estrutura de poder organizada pelo capitalismo, segundo a qual
a hierarquia e a obediéncia sdo principios tao naturalizados quanto incontestados. Desse modo,
mesmo nas condi¢des mais opulentas, o que nao é nem de longe a realidade do ensino no Brasil,

a escola e a universidade sao dispositivos de controle e repressao.

Para Olivo (2017), tal como as prisoes, a escola e a universidade sao instituicdes do Estado
burgués e, portanto, apenas reproduzem os interesses da classe dominante, a burguesia, que
ambiciona, sobre todas as coisas, conservar o status quo, isto é, o estado social de concentragao
dos meios de produgido e de exploragao politica das massas proletarias. Nesse contexto, como
sugere Olivo (2017, p. 56), e também Chaui (2001, p.63), em favor do modo como as sociedades
capitalistas se organizam contemporaneamente, as escolas apenas adestram a mao de obra para
o mercado de trabalho, e as universidades, cada vez mais operacionais e restritas ao campo da

técnica, sufocam as humanidades e a critica ao campo social.

No entanto, o mais surpreendente é constatar, como faz Olivo (2017), que esse processo
de construcao e de conservagao da escola e da universidade enquanto instituigdes submetidas
a interesses exteriores a vida e ao corpo de alunos e professores, e que os objetificam, é, muitas
vezes, mantido e realizado pelos proprios explorados por esse sistema. E inegével que filosofos
como Foucault, Deleuze ou Gallo sdo amplamente lidos e constantemente utilizados como
referéncia para repensar o ensino de filosofia na universidade e no ensino médio, entretanto, é
inegavel que a pratica docente geralmente se realiza a revelia dos referenciais tedricos que utiliza,
tanto no ensino médio quanto na universidade, e esta muito longe de superar os imperativos
capitalistas que fazem com que a universidade e a escola funcionem como uma fébrica. Em
conformidade com Olivo (2017), Gazolla (2011) argumenta que, para filosofarmos,

[...] batemos de frente com as institui¢des civicas e suas regras, que enlacam rigidamente a
liberdade de pensar, ndo no sentido mais 6bvio que se conhece nas ditaduras, porém bem

mais sutil e tdo deploravel quanto (sutileza que aparece na exigéncia de tempo para aprender,

nas avaliagdes formais, no preenchimento de papéis reguladores). [..] Assim, tudo o que
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a universidade regra, obriga, espera — desde as disciplinas elencadas, o tempo de aula, a
avaliagdo de trabalhos, as datas de entrega e demais passos [...] sdo simples imposi¢des que o
nosso ‘paradigma para a escolaridade’ obriga, determinagdes distantes do lago que une alguém
a um texto ou a uma pessoa. Passos programaticos obsessivos ditam oficios para cidaddos que

irdo exercé-los de modo previsto para um mercado quantitativo. (Gazolla, 2011, pp. 20-21).

O controle de frequéncia e de desempenho, os métodos de avaliacdo de produtividade,
a necessidade implicita de que cada individuo seja util, eficiente e disciplinado, o respeito
irrefletido a legislacdo institucional, a aversao contundente ao desinteresse e a preguica, entre
outros, constituem uma série de circunstincias, ideias, valores e praticas que instituem uma
realidade apassivadora (Passetti; Augusto, 2008, p. 29). Nessa realidade, tanto professores quanto
alunos sdo capturados pelas institui¢oes e, quanto mais tteis e obedientes sdo as institui¢des,

menos usufruem da liberdade de se auto-gerirem de forma voluntéria e igualitaria.

Em vista da realidade de opressao criticada por Olivo (2017) e por Gazolla (2011), é
forcoso reconhecer que, apesar de serem extremamente reconhecidas pela universidade, as
obras de Deleuze ou Gallo, entre muitos outros, aparecem ainda, em grande medida, mais como
um referencial tedrico do que pratico. Desse modo, é adequado inferir o cancelamento ou o
esvaziamento critico do pensamento desses fildsofos, pois apesar de serem amplamente lidos,
citados e comentados, suas ideias restam circunscritas em grande medida ao &mbito teorético e
unicamente discursivo da universidade, dado que essa instituicdo sustenta um modus operandi

incompativel e avesso a vida, ao corpo, enfim, a liberdade (Onfray, 2001; 2008).

Ainda segundo Olivo (2017, p. 86), captar as razdes segundo as quais a universidade
e a escola se constituem como instituigdes de repressao, geridas e conservadas pelos préprios
oprimidos, professores e alunos, requer a analise de um conceito que ultrapassa as limitagdes
materiais/estruturais das escolas e das universidades, a saber: o conceito de ideologia. Para
Chaui (2008), a ideologia se constitui como uma série concatenada de ideias, valores e discursos
produzidos pela classe dominante para a classe dominada e que sdo largamente compartilhadas

pelos meios de comunicagao.

A ideia de que o trabalho é uma virtude, de que a “produtividade” é sin6nimo de
genialidade, de que o aprendizado requer sofrimento, de que a repressao ¢ necessaria a ordem
ou de que a revolta e a critica sdo infrutiferas para as mudancas sociais, sio exemplo de ideias
radicadas no senso comum e que, veladamente, produzem o afastamento na universidade e na
escola entre teoria e pratica. Desse modo, essas ideias e os discursos que as sucedem demovem
os individuos de se recusarem a obedecer ou a sabotar as leis, os regulamentos, os codigos que
os aprisionam, obstruindo o surgimento de espacos onde praticas horizontais, autdbnomas e
autogeridas sdo testadas, visando superar hierarquias e criar novas formas de convivéncia e
organizagao.

Nesse sentido, Gazolla (2011) argumenta:
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Ao preenchermos fichas programéticas — que disciplina vamos ministrar, que conteudo,
que objetivos, que avaliacdes etc. —, estamos em camisa de for¢a para nos desenvolvermos,
aprendermos ou ensinarmos, camisa de for¢a que, aos poucos, vem a ser aceita sem a lembranca
de que sdo amarras. Nao ha pensamento na rotina, e necessitamos, com urgéncia, da surpresa.
[De fato] chega a ser divertido constatar que certos homens sdo civicos de modo autoritario,
e que sdo, a0 mesmo tempo, obedientes o suficiente para desistirem de sua prdpria vontade.
(Gazolla, 2011, pp. 20-21)

Por sua vez, como adverte Gazolla (2011), a prdpria concepgao de filosofia enquanto
profissao/disciplina prevista por lei, tal como se verifica na contemporaneidade, constitui-
se como uma problemadtica, pois apresenta riscos e vantagens (Gazolla, 2011, p. 23). Logo, se
por um lado é vantajoso para amplificagdo da filosofia o desenvolvimento de uma complexa
estrutura de pesquisa, com catedras, revistas, grupos de pesquisa, programas de gradua¢ao e de
pos-graduagdo, por outro lado, a profissionalizacao dessa atividade também ameaga aprisionar
a filosofia em uma rede de poderes, convertendo-a em um trabalho a servico dos imperativos do

capital, como a produtividade e a eficiéncia, capaz de alienar/instrumentalizar professor e aluno.

2.0ENSINO: UMA PRATICAAUTORITARIA, ADESTRADORAEANTIFILOSOFICA

A aspiragdo a tornar-se filosofo e/ou lecionar filosofia constitui-se por uma série de
aporias, sobretudo se essa aspira¢ao advém de alguém que ambiciona combater o autoritarismo,
como sugere Chaui (2001), ou criar as condigdes para que esse combate se realize por meio
da filosofia e da sua pratica. No entanto, as chances de acabar reproduzindo e refor¢cando o

autoritarismo que se ambiciona combater sao grandes.

Em uma sociedade extremamente violenta e segregada como a sociedade brasileira,
o ensino de filésofos como Kropotkin (2007) ou Reclus (2011), que afirmam a liberdade e o
apoio mutuo como modos de vida, constitui-se como uma agdo revolucionaria, isto é, uma
acao capaz de desafiar e desestabilizar as estruturas de poder, opressao e hierarquia. No entanto,
tal como argumenta Pedro Olivo (2017, p. 22), a pedagogia e as técnicas, procedimentos e
discursos que regem o ensino fazem da pedagogia a ciéncia do adestramento e do ensino uma
pratica autoritdria, pois, seja para a emancipagao seja para a autonomia, o ensino ¢ sempre
constituido por valores e ambi¢des que ultrapassam o corpo e o desejo do aluno e que, portanto,

o instrumentaliza.

Segundo Olivo (2017), ao contrario das experiéncias pedagogicas produzidas pelas classes
proletarias fora do contexto escolar, tanto o ensino organizado pelo Estado burgués quanto o
ensino organizado pelo Estado proletario servem sempre aos interesses da classe no poder e,
portanto, ambicionam garantir que os individuos se adequem aos valores da coletividade tteis a
sociedade e que reforcem o status quo. Além disso, o professor e o aluno estdo sempre em uma

relagdo vertical, hierdrquica, que separa aquele que ordena daquele que obedece; aquele a ser
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vigiado, controlado, castigado daquele cujo dever ¢ vigiar, controlar e castigar.

De acordo com Olivo:

Por esséncia, a figura do Professor é uma figura autoritaria. Quer queira quer néo, todo o
“educador’, constituido pelo Estado, exerce o poder, governa a aula, administra, “dirige” os
alunos. [Seja] pela natureza da sua pratica social, pela estrutura da Instituigdo em que trabalha,
pelo modo como a Legislagdo definiu seu oficio [...] o Professor, o Educador, aparece sempre
como um baluarte da reprodugio ideoldgica do sistema, um segregador e um domesticador
social, um agente da repressio e da violéncia simbdlica, um elo decisivo na cadeia de
autoritarismo, um “corretor” do caréter, um recodificador policial do desejo. (Olivo, 2017, p.
23)

Desse modo, ¢ inevitavel reconhecer que o coragdo vibrante do autoritarismo é o
sentimento ou a crenca de que se sabe o que é melhor para outro, pois é a partir dessa crenga
que se legitimam todas as formas de violéncia, opressao, castragdo, sangdo, castigo e reprovagao

utilizadas ndo apenas na escola e na universidade, mas na totalidade das institui¢des disciplinares®.

Validado pelo Capital, pelo Estado e pela universidade, o professor cré cegamente saber
o que sera melhor para o aluno tanto no campo dos saberes quanto no campo das condutas.
Assim, afirmando-se acriticamente como responsavel pela formacao de outrem, o professor
intervém policialmente na subjetividade do aluno, impondo-lhe contetdos, um ritmo comum
de aprendizado e, para tanto, recorre a uma série sutil de praticas, procedimentos e cddigos de
coer¢ao que visam a produzir a docilidade, fazendo com que os alunos internalizem o Estado e/

ou o Capital e com que a escola se assemelhe as prisoes.
De acordo com Edson Passetti e Acacio Augusto (2008):

Prisdo e escola sdo instituicoes da modernidade. A escola foi criada para disciplinar a crianga,
para tornd-la um bom trabalhador e um bom cidadéo; a prisédo [...] apareceu, quase a0 mesmo
tempo, para corrigir os desviados, ressocializa-los, integra-los sob o espirito danova chance [...].
Escola e prisdo sdo, portanto, institui¢oes que se comunicam, com caracteristicas arquitetonicas
semelhantes, grades, vigias, salas contiguas e geminadas, corredores que facilitam inspecdo e
controle, proximidades, isolamentos, reunides tempordrias em pétios. [E claramente visivel]
Esse estranho parentesco quanto ao uso do espago, o dominio das disciplinas e a aplicagéo
do sistema de recompensas e punigdes. [...] E assim que a prisio acumula o insuportavel que
a escola ndo foi capaz de conter por meio de um processo de uniformizagio, imobilismos e

amabilidades. (Passetti; Augusto, 2008, p. 95).

3 Segundo Michel Foucault (2017), as institui¢des disciplinares como os hospitais, as universidades, as fabricas
ou as cadeias, entre outras, operam capturando os individuos e inserindo-os em um sistema de normas, vigilan-
cia e punic¢do que os dociliza. Nesse sentido, Foucault argumenta: “Na escola, na oficina, no exército, funciona
como repressora toda uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢des das tarefas), da atividade
(desatengdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,
insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo-conforme, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia).
Ao mesmo tempo ¢ utilizada, a titulo de puni¢ao, toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve
as privagdes ligeiras ¢ a pequenas humilha¢des” (Foucault, 2017, p.175).
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Em grande medida, os professores, assim como a policia, reproduzem a ideologia e
reforgam o status quo da opressdo e da violéncia. Para Olivo (2017, p. 100), em fungédo do salario
e do poder, os professores se conformam e se contentam em reproduzir o modelo vigente de
ensino (autoritario, vertical e hierarquico), legitimando o poder do Estado, fazendo-o valer
sobre cada individuo, assim como policiais ou juizes. Ademais, mesmo ligados a causas sociais
contrarias ao sistema, como a luta contra o racismo ou o resgate do pensamento amerindio,
Olivo (2017) ressalta que os professores raramente conseguem se voltar contra a universidade
e a escola, ou seja, raramente conseguem questionar a natureza autoritdria e coercitiva inerente
a essas estruturas, pois reconhecem como legitimo e “natural” o poder concedido a alguns para

subordinar os outros.

Segundo o viés das relagdes autoritarias criticadas por Olivo (2017, p. 35), o juiz julga
saber o que ¢ melhor para o réu, o médico julga saber o que ¢ melhor para o paciente, o chefe
julga saber o que é melhor para o operario, o pai julga saber o que ¢ melhor para o filho etc. Desse
modo se sustenta uma longa cadeia na qual ninguém se autodetermina e todos sdo determinados
pela exterioridade. No entanto, o capitalismo afigura-se como o grande sustentdculo dessa
cadeia, pois, sub-repticiamente, é o capitalismo que determina o que é melhor para todos e
cada um vive aquilo que o capitalismo, enquanto modo de produgédo e de organizagao da vida
social, reconhece como melhor para si, isto é, a vivéncia “responsavel” da liberdade, o “cuidado”

rentavel com o corpo, a constru¢do de uma vida “atil” (Matthews, 2023, p.5).

Segundo o raciocinio de Olivo (2017), nem mesmo a pedagogia que objetiva reformar as
estruturas pedagdgicas estatais, tal como sugere Paulo Freire, por exemplo, consegue afastar-se
do autoritarismo. Para Freire (2017, p. 47), é viavel a constru¢ao de uma pedagogia elaborada
pelo e para o oprimido*. Nessa pedagogia, o oprimido ndo mais aparece enquanto objeto passivo
ou como um ser a ser resgatado e emancipado por um outro (o educador). Ao contrério disso,
na pedagogia proposta por Freire (2017), o educando é parte ativa do processo de aprendizagem
e o conhecimento deixa de ser um processo referente a uma verdade consumada, universal e
legitima, e passa a ser tratado como algo a ser criado por intermédio do mundo, feito, refeito e

problematizado.

A proposta metodolégica apresentada por Freire (2017) se consubstancia entdo como
uma pratica de liberdade que suprime a existéncia de um detentor do conhecimento (o
professor, representante da cultura dominante) e de um ser vazio de conhecimento (o aluno).
Nessa proposta metodologica, o conhecimento ¢ construido conjuntamente, em um processo

dialético entre educando e educador. Com efeito, cabe ao educador conhecer o universo cultural

4 De acordo com Freire: “A pedagogia do oprimido: [é] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, en-
quanto homens ou povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. [...] A pedagogia dos oprimidos,
que ndo pode ser elaborada pelos opressores, ¢ um dos instrumentos para descoberta critica — a dos oprimidos por
si mesmos ¢ a dos opressores pelos oprimidos, como manifestagdo da desumanizagido” (Freire, 2017, p. 51).
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do educando, sua lingua, seu circulo cultural, sua condigao social, e, assim, auxiliara o educando
no processo de desvelamento da realidade, de reflexdo critica sobre o universo no qual esta

inserido.

A pedagogia do oprimido se constitui, entdo, como uma proposta metodoldgica que
conceitua a educagdo como um processo de afirmagdo e de exercicio da liberdade, pois, ao
romper com a pedagogia do opressor, fundamentada na violéncia e na imposigdo, institui um
processo de constru¢ao da consciéncia critica. Por meio dessa consciéncia critica e emancipadora,
o individuo ¢é entdo langado em uma dinamica de criagcdo de possibilidades de existéncia, de
ruptura com os instrumentos de opressao, de participa¢ao refletida no processo histdrico e de

superagdo das contradi¢des sociais.

E claramente visivel que a pedagogia proposta por Freire (2017) se constitui de modo
predominante por uma perspectiva reformista, pois recusa a relacdo de verticalidade entre
professor e aluno, afirma a igualdade de ambos enquanto proletariado, valida o conhecimento
dos alunos e os reconhece como sujeitos do proprio processo de aprendizado/emancipagdo. No
entanto, retornando a Olivo (2017), é notério que a pedagogia proposta por Freire ndo consegue
superar o autoritarismo e propor uma pedagogia revolucionaria, pois se engaja na reforma da

estrutura pedagdgica do Estado, ao invés de pensar a possibilidade de sua superagio.

Nesse sentido, Olivo (2017) contesta a seguinte suposicao que, segundo ele, esta na raiz
da disciplina de pedagogia:
Contesto [...] a ideia de que compete aos “educadores” (parte seleta da sociedade adulta)
desenvolver uma importantissima tarefa em beneficio da juventude; um trabalho “pelos”
estudantes, “para’” eles e inclusive “neles” — uma determinada operacéo sobre sua consciéncia:
“moldar” um tipo de homem (critico, autbnomo, criativo, livre, etc.), “fabricar” um modelo
de cidadio (agente da renovagio da sociedade ou individuo felizmente adaptado a mesma),

“inculcar” certos valores (tolerancia, antirracismo, pacifismo, solidariedade, etc.). (Olivo,
2017, p. 23).

Enquanto que, para Freire (2017), o Estado, a escola e o professor sdo instancias
fundamentais para o estabelecimento do ensino, para Olivo (2017), independentemente dos
interesses aos quais se subordinem, essas instancias sdo reprodutoras do poder instituido, cuja
finalidade é a propria conservagao do poder e, para tanto, instrumentaliza os individuos, seus
corpos e suas vidas. Enquanto socialista libertario e critico do socialismo autoritario — aquele
que defende a existéncia do Estado e que Freire representa —, Olivo rechaca a legitimidade do

processo de escolarizagao.

Apés reconhecer a impossibilidade de uma escolarizagdo que nao seja adestradora ou
de uma pedagogia que ndo seja opressora, Olivo (2017, p. 25) aponta que ser fildsofo e lecionar
filosofia, sem ser capturado, requer a sabotagem dos aparelhos/estruturas de Estado que
instrumentalizam professor e aluno. Negligenciar ou recusar-se a cumprir o curriculo, a castigar

os apaticos, a realizar avaliacdes, a fazer o controle de frequéncia, a manter relagdes verticais,
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sao alguns exemplos de condutas de obstrugdo da escolarizagao, de afirmagdo da antipedagogia
e do antiprofessor. Com efeito, para Olivo (2017), a revolta contra a escola, a universidade e até
mesmo contra a historiografia classica da filosofia enquanto instituicdes de assujeitamento dos
individuos ¢ um dos meios para conservar algum grau de liberdade dentro de uma estrutura de

poder que, sobre tudo e sobre todos, se exerce.

3. FILOSOFAR: “SEM OBRIGACAO NEM SANCAO”™:

Aprender e ensinar filosofia sem ser capturado pelo autoritarismo das instituigoes a
servico do capitalismo constituem-se como a¢des radicalmente complexas, pois, dado que a
filosofia nao é uma ciéncia ou uma técnica unicamente operacional, mas um campo singular
de saber e de praticas, ndo é possivel ensind-la e muito menos aprendé-la utilizando os mesmos
métodos, 0s mesmos espagos e o mesmo tempo de aprendizagem aplicaveis as ciéncias (Gazolla,
2011, p. 21). Além do mais, para alguns filésofos, como os anarquistas e/ou os hedonistas, a
filosofia ¢ um modo de viver e apenas voluntariamente alguém pode aderir ou recusar um modo

de vida comprometido com a liberdade.

Para pedagogos como Freire (2017), ¢ amplamente viavel a constru¢ao de um ensino que
nao seja autoritario, colonizador ou que reproduza as relagées de dominagao e que as combata;
por sua vez, para fildsofos como Olivo (2017), ensinar é sempre um gesto de autoritarismo, pois
o professor esta sempre a servi¢o do poder instituido, seja o capitalismo, o socialismo autoritario

ou qualquer outro modo de organizagdo social fundamentado na hierarquia.

Por um lado, enquanto Freire (2017) recomenda a reforma do sistema de educagio e
reconhece a responsabilidade do Estado como garantidor legitimo desse sistema; Olivo (2017)
denuncia como ilusérias ou invidveis as reformas que ambicionam humanizar o ensino e
argumenta pela ruptura radical com a pedagogia e com as institui¢des de ensino devido ao seu

cardter congenitamente adestrador, repressor e ideoldgico.

Entre Freire (2017) e Olivo (2017), Silvio Gallo (2012; 2017) apresenta, entdo, uma saida
valiosa, pois, reconhece a escola e a universidade como institui¢cdes repressivas, entretanto, nao
argumenta pela ruptura centralizadora, hegemonica e homogeneizante com essas institui¢des,
como pensa Olivo (2017), nem se ilude com a possibilidade de reforma-las, como idealiza Freire
(2017).

Segundo Gallo (2017):

Resistir é sempre possivel. Desterritorializar os principios, as normas da educagdo maior,
gerando possibilidades de aprendizado insuspeitadas naquele contexto. Ou, de dentro da

maquina opor resisténcia, quebrar os mecanismos, como ludistas pdés-modernos, botando

5 Kropotkin, 2007, p. 93.
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fogo na maquina do controle, criando novas possibilidades. A educagido menor age exatamente
nessas brechas para, a partir do deserto e da miséria da sala de aula, fazer emergir possibilidades

que escapem a qualquer controle. (Gallo, 2017, p. 67).

De acordo com Gallo (2017), trata-se de ocupar a universidade e a escola, mas ocupa-las
como um virus, capaz de sabotar a “eficiéncia” dessas instituicdes no que diz respeito a repressao,
interrompendo, ainda que de modo momenténeo, a dinamica de exercicio do poder e criando

possibilidades para a vivéncia da liberdade.

A educagdo organizada pelo Estado, regida por cddigos, estatutos, regimentos e leis é
conceituada por Gallo (2012; 2017) como a grande educagio, isto ¢, um modelo de educagao
a servico da politica adotada pelo Estado. A contrapelo da educagao maior, Gallo (2017, p. 49)
apresenta a possibilidade de que cada professor, individual e/ou coletivamente, estabele¢ca uma
educagdo menor, isto ¢, uma educagdo que escapa ao controle do Estado e que faz surgir uma
dinadmica horizontal e potencializadora entre aluno e professor. Para ele,

A educagdo maior é aquela [...] pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a servigo
do poder. [...] As politicas, os pardmetros, as diretrizes da educagdo maior estdo sempre a nos
dizer o que ensinar, como ensinar, para quem ensinar, por que ensinar. A educagido maior

procura construir-se como uma imensa maquina de controle, uma maquina de subjetivagao,

de produgio de individuos em série. (Gallo, 2017, pp. 64-65).

Em contrapartida, a educagdo menor surge como um ato de militdncia e se caracteriza
pela recusa do controle. Para Gallo (2017, p. 65), ao renunciar ao poder de exercer controle
sobre os alunos e assumir o caos como possibilidade de criacao, o professor cria a possibilidade
de apresentar a filosofia como uma poténcia revoluciondaria, capaz de amplificar a aptidao de
cada um para a vida. O professor da educagdio menor nio se apoia, entdo, em uma filosofia
unica, em uma historiografia inica e em um unico modo de pensamento. Ao contrario disso, o
professor da educagdo menor apresenta a filosofia como um universo de possibilidades dentro

do qual cada um deve se situar voluntariamente a partir de seus proprios problemas.
Esse autor explica ainda que a

[...] educagdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcias as politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco
do co. Sala de aula como espago a partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos
nossa militdncia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer
politica educacional. Uma educagdo menor é um ato de singularizacao e de militancia. [...]
o professor militante, por sua vez, estd na sala de aula, agindo nas micro relagdes cotidianas,
construindo um mundo dentro do mundo, cavando trincheiras de desejo. (Gallo, 2017, pp.
64-65).

Desse modo, a educagdo menor concebida por Gallo (2012; 2017) ndo ambiciona
produzir individuos que se deixem conduzir, mas individuos que se guiem pelo proprio desejo,

que se conduzam voluntariamente, e que se recusem a conduzir os outros. Em vez de apresentar
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filésofos, teorias e contextos histdricos e exigir que os alunos gravem os contetidos para que
consigam ser aprovados em avaliagdes, o professor da educagdo menor apresenta filésofos e
conceitos e deixa cada um dos alunos livre para se afastar ou se aproximar voluntariamente dos

fildsofos e dos conceitos que mais os convir.

O grande valor da educa¢ao menor, entdo, sera fazer com que cada aluno se sinta
verdadeiramente livre e afetado o suficiente para se autoeducar, buscar por si mesmo uma
filosofia que apresente caminhos relevantes para as suas proprias questdes existenciais e para a

criagao de seus proprios conceitos.

No entanto, afirmar o caos e renunciar ao controle, como sugere Gallo (2012, p.154),
também implica que o professor reconheca o desconhecido e o imprevisivel como partes
constitutivas do processo de aprendizagem. Reservar um momento no cronograma escolar e
criar um contexto para explicitagdo do conceito de prazer em Epicuro néo é suficiente para fazer
com que um aluno compreenda Epicuro, pois o aprendizado de um conceito depende de uma

série de fatores que ultrapassam as condi¢des convencionais de ensino.

A filosofia, assim como a concebem alguns anarquistas, requer experimentagdes
constantes, requer um conjunto de praticas e experiéncias que modifiquem e definam
voluntariamente modos de existéncia, estilos de vida. Desse modo, uma aula pode ser muito
mais util para um aluno do que para outro, como sugere Deleuze (1997). Talvez um conceito
que alguém aprendeu agora sé seja apreensivel a um outro apds alguns anos, depois de outras
experiéncias, licoes e amadurecimento. Além disso, talvez alguém que esteja apaixonado se
interesse mais pelo conceito de prazer em Epicuro do que alguém que acabou de ser rejeitado

pelo amado, e ambos estejam em uma mesma aula sobre hedonismo.

Para Gallo (2017), ai é que

[...] se encontra [...] a beleza do processo educativo: agimos, sem nunca saber qual sera o
resultado de nossas agdes. [...] Lancamos sementes, sem saber se dardo origem a flores ou a
monstros, ou mesmo a coisa alguma... [...] Pode até haver métodos para ensinar (eles pelo
menos servem para tranquilizar as consciéncias perturbadas dos professores), mas nao ha
métodos para aprender. O método é uma maquina de controle, mas a aprendizagem esta
para além de qualquer controle; a aprendizagem escapa, sempre. O aprendizado nio pode ser
circunscrito nos limites de uma aula, da audi¢do de uma conferéncia, da leitura de um livro;
ele ultrapassa todas essas fronteiras, rasga os mapas e pode instaurar multiplas possibilidades.
(Gallo, 2017, pp. 84-85).

Nesse sentido, faz-se tutil reconhecer uma série de praticas infantilizadoras empregadas
peloprofessor, tal como aventado por Chaui (2001, p.74), e que consistem em tutelar oaprendizado,
em exigir uma centena de sinteses, leituras de fragmentos e avaliagdes como modos de garantir
que os alunos estejam constantemente ocupados, ainda que isso signifique a circunscrigao dos
alunos a um conteudo fragmentado, limitado, que ndo os interessa. Além disso, a autonomia

para pesquisar, fazer leituras e conduzir seu préprio aprendizado é constantemente vista como
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uma ameaga, pois se caracteriza como um modo de displicéncia ou de insubordinagio.

Em linhas gerais, a educa¢ao menor, assim como proposta por Silvio Gallo (2017, p.
63), afigura-se como uma estratégia de luta contra a educagdo maior e que sabota o poder e sua
estrutura de repressao. Utilizada pelos movimentos operarios anarquistas durante o século XIX,
a sabotagem foi um modo dos operarios comprometerem o lucro dos burgueses, retardarem a

produgdo, enfraquecerem o sistema ou fazé-lo operar de modo contraproducente.
De acordo com Pouget (2011):

Com a sabotagem [...] os trabalhadores podem resistir, ja ndo estdo completamente & mercé do
capital; ja ndo sdo a carne mole que 0 amo modela a vontade; tem um meio de fazer valer a sua
forga, e de provar ao opressor que nio sdo marionetes a sua vontade. Além disso, a sabotagem
ndo é tdo nova como parece, os trabalhadores tém sempre praticado individualmente. [...] Na

sabotagem temos uma arma de resisténcia efetiva. (Pouget, 2011, p. 17).

A construgdo da educagdo menor requer, entdo, que o professor sabote o poder do
Estado, burlando silenciosamente algumas regras, rompendo com a vontade de ser “competente”,
“produtivo’, “disciplinado” Com efeito, aqui se constata um grande obsticulo para a educagdo
menor, pois ela requer que o professor seja capaz de operar a critica da estrutura de poder
na qual esta inserido, seja a escola ou a universidade, e que, em seguida, se recuse a cumprir

zelosamente a “func¢do” social e ideoldgica que lhe ¢ atribuida pelo Estado burgués.

Segundo Olivo (2017), os professores geralmente sdo condicionados pelo mesmo
sistema de adestramento sob o qual passam os alunos; e, por consequéncia, mesmo oprimidos
e explorados pelo Estado, os professores comumente reproduzem comportamentos obedientes,
apassivadores e ideoldgicos, como se colocarem como exemplo para aquilo que os estudantes
devem vir a ser. Limitados por uma “formagdo” estrategicamente fragmentaria, superficial e
criteriosamente conduzida, os professores advém da massa proletaria, recebem um salario ruim,
e, muitas vezes, acabam se ocupando de servir cuidadosamente ao Estado, sem se aperceberem
de que servem a um Estado opressor, que os explora, que oprime alunos, que instrumentaliza a

educacgio e que serve apenas aos interesses da burguesia.

Em suma, o aprendizado da filosofia nao pode ser avaliado, controlado, medido, pois
ndo pode ser confirmado, dado que depende de uma série de aspectos relativos ao corpo, as
relagdes, a histdria de vida ou ao estado afetivo de cada individuo no momento em que cada um
entra em contato com um conceito/pensamento. O aprendizado da filosofia requer, entéo, total
liberdade, a auséncia completa de coagdo ou obrigacao, pois sé assim é possivel que cada um
pense filosoficamente a partir de seu proprio corpo, de sua propria vida, de sua propria realidade
social, inventando possibilidades de vida, criando linhas de fuga (Gallo, 2017, p. 90), elaborando

estratégias de resisténcia, recusando a mesmice e sabotando a reproducao sufocante.
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CONCLUSAO

A filosofia é capaz de proporcionar mudancgas revoluciondrias no modo como cada
individuo vive, ama, sonha, trabalha, consome, convive. Entretanto, ao contrario das outras
ciéncias, o aprendizado da filosofia requer uma série de condigdes singulares que a escola e
a universidade ndo conseguem proporcionar e nem o ambicionam realmente. Enquanto
extensodes do poder repressivo do Estado, a universidade e a escola estdo sempre a servigo do

poder instituido e é em nome desse poder que alunos e professores sao instrumentalizados.

Por meio da critica a grande educagio, que sufoca alunos e professores sob uma série
de leis, processos, regulamentos, ementas, cddigos, curriculos, fluxogramas, avaliagdes, entre
outros, esse artigo se propos a pensar a validade de uma educagao menor. Segundo Gallo (2012;
2017), ao recusar o controle e ao assumir a imprevisibilidade como caracteristica do processo

de aprendizagem, o professor produz a educa¢ao menor, criando espagos para a invengao da
liberdade.

Como apontou Olivo (2017), o professor é essencialmente uma figura autoritaria, assim
como o pai, o padre, o juiz, o policial, entre outros. No entanto, o poder que o professor exerce
sobre o0 aluno é também um poder que se exerce contra ele mesmo, pois ambos sdo classificados,
avaliados, vigiados, explorados e ambos sao tratados como “carne de canhdo” (Olivo, 2017, p.

56) dentro da maquinaria estatal.

Renunciar a vontade de ser eficiente, reconhecer que cada aluno sabe o que é melhor
para si, recusar-se a punir o desinteresse e a preguica e romper com a responsabilidade pela
formacdo do outro sdo exemplos de condutas capazes de fazer com que um professor seja menos
autoritario; ainda que extinguir por completo o autoritarismo inerente ao ensino e a fungao do

professor seja impossivel.

Tanto Gallo (2012) quanto Olivo (2017) argumentam que as estratégias de luta contra
o poder do Estado ndo sdo como receitas a serem seguidas rigorosamente. Ao contrario, as
estratégias de luta devem ser criadas continuamente, diante de cada local de poder, em cada
modo de relagao, em cada contexto/circunstancia. Para ambos, no lugar da relagao hierarquica
entre aquele que comanda (professor) e aquele que obedece (aluno), é possivel criar relacoes
horizontais entre ambos, como quando ambos sdo solidarios uns em relagdo aos outros ou

quando sabotam conjuntamente o poder do Estado.
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