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RESUMO:

Este artigo traca consideracdes acerca dos documentos oficiais que normatizam o ensino
de Arte, particularmente, a Danca, no pais, e visa problematizar possiveis consideracoes
sobre o ensino de Danca para a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular. O
pressuposto que se coloca é de que a Danca como area de conhecimento seja o cerne de
uma perspectiva que faz interface com a Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular.
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ABSTRACT:

This article outlines considerations about the official documents that regulate the teaching
of Art, particularly, Dancing, in Brazil, and aims at problematizing possible considerations
about the teaching of Dance for early childhood education and the so called National
Curricular Common Base. The assumption we based on is that Dancing as an area of
knowledge is at the heart of a perspective that interfaces with early childhood education
and the National Curricular Common Base.
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INTERFACES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - 9.394/96 — identifica a Educacao Infantil como a
primeira etapa da Educacao Basica, tendo como objetivo o desenvolvimento global da crianga até
os seis anos de idade, apontando a complementaridade das instituicdes de ensino com a familia.
Desse modo, o Art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB - (BRASIL, 1996) reza
que essa etapa inicial tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade. Essa etapa da Educacao Basica ja era assegurada pela Constituicdo Brasileira de
1988, especialmente em seu Art. 205: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1998). Acrescente-se o Art. 208, que estabelece como dever do Estado a educacdo e a garantia de
atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade. Assim, a partir desse marco
da constituicao, a Educacao Infantil resta como um dever do Estado e um direito das familias e das
criancas. A LDB especifica, portanto, a crianga como sujeito de direitos, em vez de trata-la, como
ocorria nas leis anteriores, como objeto de tutela. Ou seja, todas as familias que optarem por parti-
Ihar com o Estado a educacao e o cuidado de seus filhos deverdo ser contempladas com vagas em

creches e pré-escolas publicas.

Nesse contexto, era preciso um novo referencial e diretrizes para a construcéo / solidificacdo do que
deveria ser ensinado as criancas de 0 a 6 anos de idade. Assim, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil - RCNEI' (BRASIL, 1998) - e as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil

- DCNEI? (BRASIL, 2010) - sao ferramentas para organizar e reestruturar a Educacao Infantil.
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O RCNEI (BRASIL, 1998) a dividiu a Educacao Infantil em duas etapas: creches para criancas de 0 a 3
anos e pré-escolas para criangas de 5 a 6 anos, posteriormente a Resolucao n. 5, que publicou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, com forca de lei, em substituicdo a orien-
tacao referida no RCNEI, reorganizou essas orientacdes com base nas Diretrizes Nacionais para a

Educacao Infantil (DCNEI).

Ainda de acordo com o RCNEI, tais capacidades estdo associadas a possibilidade de producao
artistica e a apreciacdo dessa producao, oriunda de diferentes culturas (ordem estética), associadas
ao desenvolvimento dos recursos para pensar, o uso e a apropriacao de formas de representacao e
comunicagao, envolvendo resolu¢des de problemas — movimento, musica, linguagens, matematica
(ordem cognitiva); a possibilidade de cada crianca perceber-se como membro participante de um
grupo, de uma comunidade e de uma sociedade (capacidades de insercao social); a possibilidade
de apropriacdes e conhecimento das potencialidades corporais (ordem fisica); a possibilidade de
convivio social e compreensdo de si e do outro (ordem afetiva); a possibilidade de construcdo de
valores que norteiam suas acdes (ordem ética) e a possibilidade de estabelecimento de condicdes
para o convivio social, implicando o aprender a conviver com as diferencas e temperamentos, de

habitos e costumes, de cultura e de intencdes com o outro (capacidades de relacdo interpessoal).

Nesse referencial para a Educacao Infantil, a Danca é expressa no eixo “Conhecimento do Mundo’,

que se dedica a analisar o movimento em suas diferentes manifestacoes:

[alo movimentar-se, as criangas expressam sentimentos, emogdes e pensamentos,
ampliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais. O
movimento humano, portanto, é mais do que simples deslocamento do corpo no
espaco: constitui-se em uma linguagem que permite as criancas agirem sobre o
meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio
de seu teor expressivo. (BRASIL, 1998, p.15).

O movimento é uma das categorias que deve ser acatado em tais documentos e a Danca como

linguagem artistica faz parte dessa categoria. Nesse sentido, deve-se considerar que a agdo

corporal, entendida aqui por meio da danca, faz parte do cotidiano das criancas.

Nesse contexto, o RCNEI focaliza o movimento como um dos elementos curriculares a serem explo-
rados, por meio da expressividade e do equilibrio. No item expressividade, o documento enfatiza a

importancia da danca:
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[a] dimensdo expressiva do movimento engloba tanto as expressdes e comunicagao
de ideias, sensacdes e sentimentos pessoais como as manifestacdes corporais que
estdo relacionadas com a cultura. A danca é uma das manifestacdes da cultura
corporal dos diferentes grupos sociais que esta intimamente associada ao desenvol-
vimento das capacidades expressivas das criancgas. A aprendizagem da danca pelas
criangas, porém, nao pode estar determinada pela marcacao e definicdo de coreo-
grafias pelos adultos (BRASIL, 1998, p. 30).

Além do RCNEI, evidenciam-se ainda nas DCNEI (BRASIL, 2010), especificamente no Art. 6°, lll, o
principio estético quando as criancas sao possibilitadas a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade

e a liberdade de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Essas diretrizes, portanto, consideram a crianca como sujeito histérico e de direitos, que, nas intera-
¢oes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, “[...] constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona, e constréi senti-
mentos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, Resolucdo 05/09, Artigo ne 04,
2009). Ainda nesse documento, ao situar o ensino das criangas pequenas no escopo da educacao
nacional, as DCNEI trazem a diretriz de que as primeiras etapas da educacao bdsica, oferecida em
creches e pré-escola, as quais caracterizam como espacos institucionais domésticos que cuidam de
criancas de 0 a 6 anos devem ser reguladas e supervisionadas por 6rgaos competentes do sistema

de ensino brasileiro.

Ressalta-se que as DCNEI foram desdobramentos dos RCNEI que aponta nas suas diretrizes cinco
principios bdsicos para a Educacdo Infantil, a saber: diversidade e singularidade; democracia,
sustentabilidade e participacado; indissociabilidade entre educar e cuidar; ludicidade e brincadeira;
estética como experiéncia individual e coletiva. Creio, por conseguinte, que o ensino da Danca por

meio do brincar abarque os principios citados.

Para aferir essa concepcao de que a Danca contempla os principios citados, as DCNEI em seu Art. 3°

pontua que:

[0] curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolo-
gico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade (BRASIL, 2010).
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Tomando como referéncia os objetivos para o ensino de Danca na escola infantil, que, de acordo
com as DCNEI (BRASIL, 2010), sao de desenvolver as capacidades expressivas e instrumentais do
movimento corporal, é possivel entender por que a danca na escola ndo tem sido estudada como
conhecimento, mas, sim, como uma das atividades que possibilitam o desenvolvimento dos movi-

mentos expressivos das criancas.

Deve-se considerar para essa etapa da Educacdo Basica que um dos principais objetivos para o
ensino da Danca na Educacdo Infantil é criar condi¢des para o atendimento das necessidades das
criancas em danca e suas capacidades de ordem fisica, cognitiva, afetiva, estética, ética, da relacdo

interpessoal e insercao social (BRASIL, 2010).

Consideramos dois principios educativos para o ensino da Danca na Educacdo Infantil, que sdo
essenciais para entender esse conhecimento da Arte com referéncia ao corpo da crianca: a ludici-

dade e a brincadeira e a experiéncia estética, quer seja individual, quer seja coletiva.

O brincar faz parte da rotina das criancas no espacgo escolar, bem como a apropriacdo da imagem
corporal, dos jogos e dancas, atividades privilegiadas, pelas quais o movimento é apreendido.
Assim, a escola deve propiciar a crianca a possibilidade de brincar com a linguagem corporal,
evitando uma atitude de abandono pedagdgico e criando situacdes nas quais a crianca entre em
contato com diferentes manifestacdes da cultura corporal, sobretudo relacionadas a jogos, brinca-
deiras, ginastica, danca, nunca se esquecendo da dimensao lidica como elemento essencial para a

acdo educativa na infancia.

Atendendo a essas capacidades para uma aprendizagem significativa em Danca, ressalta-se o
brincar e 0 movimento como situacdes de aprendizagem em danca nessa etapa da Educacao
Basica. Ayoub (2001) argumenta que a crianca traduz movimento, a falta desse pode acarretar em
manifestacdes de comportamentos indesejaveis, uma vez que o movimento é muito importante no

periodo escolar basico.

Ayoub (2001) observa ainda que a Danca na Educacao Infantil pode configurar-se como um espaco
em que a crianca brinque com a linguagem corporal, com o corpo, com o movimento, alfabeti-

zando-se nessa linguagem. Brincar com a linguagem corporal significa criar situagées nas quais a
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crianca entre em contato com diferentes manifestacdes da cultura corporal (entendida como as
diferentes praticas corporais elaboradas pelos seres humanos ao longo da histéria, cujos signifi-
cados foram sendo tecidos nos diversos contextos socioculturais), sobretudo aquelas relacionadas

aos jogos e brincadeiras, as ginasticas, as dancas.

Portanto, ao organizar o ensino de Danga para as criangas, precisamos levar em consideragao que o
brincar é fundamental na infancia, podendo se constituir em uma forma singular de producéo e
apropriacdo do conhecimento, em suas multiplas dimensoes. Inserir essa reflexao sobre o brincar
nos processos de construcdo da cultura e producdo do conhecimento significa buscar na
linguagem sua plena possibilidade emancipadora, o que implica a descoberta de formas de
expressao que possam ir além do recurso da palavra e se materializarem como gesto - sentido
ampliado da palavra, que inclui o corpo e a memadria como elementos da experiéncia humana de

coletivamente dar significado ao mundo (DEBORTOLI, et al., 2002).

O brincar, numa perspectiva sociocultural, define-se por uma maneira que as criancas tém de inter-
pretar, comunicar e assimilar o mundo: os objetos, a cultura, as relagdes e os afetos das pessoas.
Quando néo subvertido pelo olhar do adulto e escapando para além do formalismo, considerando
0 jogo, o sonho, a imitacao, o imaginario, a afetividade, esse ato faz com que a crianca descubra em
seu jogo as regras, a ludicidade, a percepcao do préprio corpo, as experiéncias com o outro e
consigo mesma, a sociabilidade sincrética, a linguagem, as relacdes com o imaginario e as intencio-

nalidades afetivas.

Maturana e Verden-Zoller (2004, p. 144), afirmam que o brincar € um operar no presente, “[...] no
cotidiano distinguimos como brincadeira qualquer atividade vivida no presente de sua realizacao e
desempenhada de modo emocional, sem nenhum propésito que lhe seja exterior”. Dessa forma, ao
brincar, as criancas constroem suas relacdes espaciais, seus dominios de acdes, seus modos de vida

coletiva e suas relagdes sociais.

Na Educacao Infantil, o brincar é vivido no presente, quando brincam, elas sdo o que a brincadeira
indica, isto &, qualquer atividade realizada no presente e com a atencao voltada para ela mesma, e

nao para seus resultados.
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Entre os varios modos de se entender a natureza da danca na Educacao, é possivel destacar o meio
de expressdo e de comunicacdo humanas, manifestacdo coletiva equivalente a cultura corporal,
produto cultural que revela a diversidade de um povo e apreciacdo estética. Segundo Marques
(2001), por meio da danca, podemos compreender, problematizar e transformar as relagdes que se
estabelecem em nossa sociedade entre etnias, géneros, idades, classes sociais e religides, conside-
rando, no encontro dos corpos e da “mistura” das singularidades, a superacao de distincbes e
preconceitos, a aproximacao das diferencas. E nesse ultimo aspecto que se percebe um dos papéis
fundamentais da Danga na educacdo: permitir a aproximacdo dos sujeitos, por meio do carater
artistico dessa linguagem para que diferentes pessoas construam juntas um entendimento de
mundo mais harménico, equilibrado e justo. E na coletividade que esses valores se estabelecem e

se fortalecem; a danca, pois, cumpre sua funcao educativa nas escolas.

Partilhamos do entendimento de que o ensino da Danca como uma linguagem da Arte, isto é,
como area do conhecimento escolar, realiza sua pratica pedagdgica, tendo como objeto de ensino
“0 movimento ritmado”. Nessa condicdo — e em integracdo com os diferentes conhecimentos e
praticas escolares—, temos o compromisso de garantir o direito de acesso a riqueza dos temas e
conteudos de ensino da Danca, especialmente sua partilha, reinvencao e reconstrucao coletiva, na

Educacao Basica, bem como dar atencédo especial a Educacao Infantil na sua primeira etapa.

E preciso, porém, salientar que, no processo do desenvolvimento infantil, a Danca nao deve ser
reduzida a mera ferramenta de recreacdo ou atividade fisica. Restringir ou limitar a crianca apenas a
reproducao de sequéncias de movimentos preestabelecidos significa favorecer a funcdo do corpo
como “maquina’, capaz de ser programada, ou melhor, treinada, para responder as determinagoes
dos contextos ambientais, em detrimento a criatividade e a possibilidade de as criancas expres-

sarem suas subjetividades.

Aprender apenas a seguir prontamente os comandos que objetivam a execu¢ao de passos precon-
cebidos, sem a interferéncia da propria subjetividade de quem os executa, reduz e restringe o
processo educacional a mera busca da perfeicdo do ato motor. Queiroz (2013) observa que, ao
endossarmos essa opcao, a danca se transforma em uma pratica excludente, em que apenas
aqueles que tém determinadas aptidoes fisicas e conseguem realizar bem determinados movi-

mentos sao considerados bons dancarinos. Ao contrario do que postulamos, o produto final da
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danca torna-se, entao, o elemento mais importante do processo, resultado de muito treino e repe-
ticao. Assim, “[...] [albandonam-se os elementos constituintes dessa vivéncia, a exemplo da criativi-
dade, descoberta de novos movimentos, estados corporais e percepcdo de si e do outro, privilegi-

ando o resultado em detrimento do processo” (Op. cit., p. 43)

Morandi (2005, apud QUEIROZ, 2013) observa que ha de se ter cuidado ao abordar as atividades
corporais, inclusive a danca na Educacao Infantil, de modo a que essas atividades ndo assumam um
carater mecanicista, adotando a pratica precoce de atividades que valorizem em demasia as apti-
does fisicas, especialmente, a preocupacao com a estética corporal. Essa crescente valorizacdao da
“forma perfeita”’, do culto exagerado ao corpo, que chega a impor uma ditadura estética, pauta-se
geralmente em exercicios estereotipados e repetitivos. Em oposicao a essa abordagem, reforca-se a
ideia de que a crianca deve vivenciar em plenitude sua infancia, a partir de experiéncias educativas

variadas que valorizem o brincar e a movimentacao espontanea e criativa.

De acordo com as DCNEI as propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil devem respeitar principios
estéticos, voltando-se para diferentes manifestacdes artisticas e culturais que considerem a diversi-
dade cultural, religiosa, étnica, econémica e social do pais. Deve-se promover também o relaciona-
mento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura, estabelecendo-se modos de inte-

gracgao entre essas experiéncias.

A proposta de considerar a experiéncia estética como principio educativo encontra, na irreveréncia
e no potencial subversivo da sensibilidade e da imaginacao, a forca ética e politica para enfrentar
uma tradicdo educacional sustentada em concepcdes de infancia, crianca, conhecimento, ensino e
aprendizagem que nao ddao conta das exigéncias requeridas pelas necessidades das criancas
pequenas e pela formacdo de seus professores. E preciso outro modelo, outro espaco e outro
tempo, enfim, outro modo que releve a complexidade de estar com as criancas pequenas, prote-
gendo e desafiando, isto &, acompanhando seus processos iniciais de aprender a conviver e parti-
cipar de sua cultura. Nesse contexto, a danca pode e deve ser um dos vieses dessa estesia que se da
na experiéncia estésica, que exige o prazer que advém da experiéncia compartilhada entre o corpo,
as coisas do mundo e as pessoas, € uma forma de conhecer-se: nos provoca a sentir de outros

modos o ja conhecido em busca de sentidos para nossa existéncia.
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Assim, de acordo com Barbosa (2009), o prazer estético que surge da alegria sensorial e afetiva de
sentir de outros modos as coisas, torna-se um prazer intelectual. Desse modo, isso constitui parte
intensa e extensa da experiéncia do bebé. Experiéncia que promove suas primeiras aprendizagens
e que, através de seu percurso vital, é conservada na experimentacao ludica com o mundo que diz

respeito as artes, ao viver imaginativo e ao trabalho cientifico criador.

Trata-se, portanto, de favorecer experiéncias estéticas que promovam a complexificacdo do sentir e
do pensar, da imaginacgao e da percepcao, de todos os envolvidos com um projeto de Educacgao
Infantil comprometido com a valorizacdo das produgdes culturais que significam a existéncia em
sociedade. Nesse sentido, tanto acbes como palavras nao sao triviais por definirem (inventarem)
politicamente os espacos entre os incluidos e os excluidos das diferentes producdes culturais em

nossa sociedade (BARBOSA, 2009).

Dessa forma, o ensino da Danca deve ser levado em conta na escola de Educacao Infantil, pois ela
pode envolver o individuo de forma integral como um conhecimento que pode estar presente em
varias acdes pedagdgicas e se relacionar com os conhecimentos de outras areas. A Danca na escola
e, sobretudo nas fases iniciais da escolarizacdo, tem como papel permitir a vivéncia de possibili-
dades do movimento, integrando a habilidade corporal do aluno com o conhecimento das varias

linguagens da prépria dancga, e nao a criagao de bailarinos.

Assim, na Educacao Infantil, é possivel uma danca que respeite as caracteristicas do pensamento
infantil, que englobe o movimento expressivo, que permita trocar experiéncias com o outro, desta-
cando-se como elemento transformador, que ensine a crianca sobre si e sobre a sociedade em que
estd imersa e que possibilite a descoberta do préprio corpo e ampliacdo do repertério motor por

meio da experimentacdao de movimentos.

Desafios e possibilidades da Educacao Infantil — proposicoes

Alguns questionamentos sdo importantes para nortear nossas propostas, diante das exposicoes
anteriores sobre o ensino de Artes / Danca e como ele estd definido na Base Nacional Comum

Curricular. A saber: quais sao os desafios e as possibilidades dos ensinos Infantil e Fundamental,
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frente a um documento que norteia a educacao brasileira e que, de certa maneira, cerceia a Arte ao
espectro de unidade tematica? O que resta a Arte / Danga como um conhecimento marginal no

formato da base comum?

O debate instaurado em ambito nacional, com a construcdao de um documento curricular que
implica a abordagem nacional comum sobre o que deve constar nas praticas e discursos (conte-
udos, conhecimentos, saberes, concepcdes, conceitos) do componente Artes das diferentes reali-
dades educacionais brasileiras, provoca reflexdes acerca das possibilidades de avan¢o ou retro-

cesso nas politicas publicas para as etapas iniciais da educacao.

Cabe ressaltar alguns pontos sobre a a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas possiveis
consequéncias na Educacao Infantil. Para ser homologada em 2017, esse documento foi marcado
por acontecimentos que consolidaram sua implantacgdo. O artigo 210 da Constituicao da Republica
de 1988 ja informava que seriam fixados conteddos minimos para o Ensino Basico, de maneira a
assegurar formacédo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regio-
nais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) outorgou que seu obje-
tivo principal era desenvolver integralmente a crianca até seis anos de idade a fim de comple-

mentar a acdo da familia e da comunidade.

A BNCC, nesse contexto, determina os conhecimentos e habilidades essenciais que todos os alunos
brasileiros tém o direito de aprender, em cada ano da Educacao Basica. Ela é obrigatdria e vem para
nortear os curriculos das escolas das redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil, tendo
como objetivo promover a equidade e a melhora da qualidade do ensino no pais. Esse documento
também define que a Arte é componente curricular obrigatério da Educacao Basica. Além disso, a
respeito do desenvolvimento integral infantil, o Plano Nacional para Educacédo (2000) afirma que o
potencial humano deve ser explorado por profissionais capacitados com a finalidade de promover
o seu desenvolvimento sem desperdicar suas habilidades. Nesse sentido, os Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCN) de Arte (BRASIL, 1998) apontam que o conhecimento da danca deve ser arti-
culado com a percepcao do espaco, peso e tempo, pois ela é uma forma de integracdo e expressao
tanto individual quanto coletiva, em que o aluno exercita a atencao, a percepc¢édo e construcao de

sua imagem corporal, fatores fundamentais para o crescimento individual e social do individuo.
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A BNCC foi homologada em 20 de dezembro de 2017, em Brasilia (DF) pelo Ministro da Educacao
José Mendonca Filho. Para o ministério, isso significa que, pela primeira vez, o Brasil tem uma BNCC
que explicita os direitos de aprendizagem de todos os alunos da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental. Ela servira de referéncia para a construcdo dos curriculos de todas as redes publicas
do pais. Sua homologacdo representou um avanco importante para a equidade e qualidade da

educacao brasileira.

Prevista no Plano Nacional de Educacdo (PNE), a BNCC comecou a ser construida em 2015,
seguindo um processo conduzido pelo Ministério da Educacdao (MEC), Conselho Nacional dos
Secretdrios Estaduais de Educacdo (CONSED), Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME) e Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Foram muitos os motivos que
levaram a construcao da BNCC. Para o MEC, as orientagdes dos conteudos a serem ensinados nas
escolas eram genéricas nas diretrizes curriculares, que tém por objetivo principal servir de refe-
réncia para que estados e municipios criem seus proprios curriculos. Contudo, esses curriculos
acabam sendo usados de forma isolada, ndo dialogando uns com os outros, causando, assim, a
fragmentacado das propostas e, consequentemente, do saber. A BNCC, portanto, teria o papel de
assegurar que conhecimentos e habilidades essenciais a todos os alunos estejam presentes nos

curriculos de cada rede.

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstan-
ciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p. 8).
Competéncias essas que serdo aprofundadas no decorrer da pesquisa, relacionando-se com o
ensino da danca na escola e sua importancia em cada uma dessas competéncias para o aprendi-
zado. Entre essas competéncias, esta a que trata do desenvolvimento de habilidades corporais,
socializadoras e culturais. Nesse ponto, a danca trabalharia desde a consciéncia de sua prépria
corporeidade quanto a relacao harmonica entre "individuo" e o espago em que vive, uma vez que
ela poderia tornar-se o elemento essencial na construcdo do ser social, como aponta Marques
(2005, p. 25), “o corpo que danga e o corpo na danca tornam-se fonte de conhecimento sistemati-

zado e transformador”.
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Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), é na primeira etapa da Educacao Baésica, e de acordo com os eixos
da Educacdo Infantil, que permeiam pelas brincadeiras e interagdes, que as criancas devem ser
asseguradas dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Trata-se de seis direitos: conviver,

brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

A BNCC (BRASIL, 2017), em sua terceira e ultima versao, diz que conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se sdo direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacédo
Infantil. Esses direitos sdo inerentes a Arte / Danca, mas, quando colocados num curriculo comum
gue nao dé conta do diverso, isso poderia incorrer num padrao e modelo de educacdo engessados.
Esse documento aponta ainda os campos de experiéncias necessarios a educacao de criancas, a
saber: 0 eu, o0 outro e o nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; e oralidade,
escrita, espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Esses campos de experiéncias
constituem um desafio diante de perspectivas fundadoras enrijecidas, que focam apenas um dos

aspectos da formacao dos sujeitos.

Pensar a experiéncia como forma privilegiada de viver a infancia requer acreditar na rica possibili-
dade de as criancas elaborarem sentidos e significados sobre o mundo e afirmar a educacédo das
criangas como uma acao que se da por meio de relacdes educativas, sustentando a especificidade
da Educacao Infantil. Fato que requer romper com a perspectiva de um curriculo burocratizado e
desvinculado da vida, dai a importancia de estudos e discussdes que oferecam visibilidade para tal

questao.

Quanto ao ensino da Danca na primeira etapa da Educacao Basica, creio que esses campos mencio-
nados de experiéncias se interajam para realizar uma aprendizagem significativa em danca que
leve em consideracdao que as experiéncias multiplas das criangas sejam respeitadas, a perspectiva
da aprendizagem a partir das interacbes, da imaginacdo, do faz-de-conta, do movimento sejam
consideradas como significativas de aprendizagem. No entanto, se afunilarmos esses campos de
experiéncias para pensar o curriculo de Danca integrado a Educacdo Infantil, o campo mais
proximo é o do corpo, com seus gestos e movimentos, uma vez que ele mesmo trata das experién-
cias com essa linguagem artistica. Contudo, a que se problematizar e ampliar a visdo que os obje-
tivos de aprendizagem apresentam, principalmente no campo corpo, gestos e movimentos, em

que, por vezes, remetem-nos a situagdes de aprendizagem que se pretende superar.

VIEIRA, Marcilio de Souza. Interfaces entre a dancga, a educagao infantil e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).
POS:Revista do Programa de Pés-graduacao em Artes da EBA/UFMG. v.8, n.16: nov. 2018.

Disponivel em <https://eba.ufmg.br/revistapos>


https://eba.ufmg.br/revistapos

O desafio que esse novo arranjo curricular propde é que a experiéncia das criancas possa ser o
ponto de partida para a organizacdo do curriculo e caminhe na direcao ao que as escolas propdem
em seus programas. Apesar do exposto na BNCC esse campo de experiéncia deve-se abrir para
pensar a organizacao de uma proposta pedagdgica que conceba o campo “Corpo, gestos e movi-
mentos” e demais campos de experiéncia como ‘espaco’ da Educacao Infantil, como um tempo e
um espaco de experiéncias significativas a serem vividas e compartilhadas entre as criangas e seus

pares e com os adultos no cotidiano educativo.

O sentido de ‘experiéncia’ é o mesmo atribuido por Larrosa (2002), logo experiéncia dos sentidos
das a¢oes e dos fazeres cotidianos; os sentidos de expertise, de repeticdo e dominio da acao; as
(im)possibilidades de comunicabilidade do vivido; os impactos, os afetos; as relagdes entre vivéncia
e experiéncia vicaria. Tal sentido da experiéncia tem a ver com legitimidade e dignidade, com
amplitude e precisdo, com o saber da experiéncia como “[...] um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal [...] que nao pode separar-se do individuo concreto que o encarna” (Op. cit,,

p.27).

A experiéncia tem papel formador e é parte constituidora do sujeito. Ela envolve fatores que,
segundo Larrosa (2002), ndo pode ser reduzida ao simples “fazer”. Experienciar, para ele, é viver
determinadas condicdes que dao possibilidade para que a experiéncia se efetive. Na Educacdo
Infantil, se pensarmos na Danca como producdo e produtora de conhecimento, esse experienciar
se da quando as criangas interagem com os contetidos da Danca por meio do brincar, vivenciando

em seus corpos o fazer-fruir-contextualizar em Danca.

A experiéncia ndo se basta como algo exterior ao sujeito, mas sinaliza uma interface entre interior e
exterior; logo, o sujeito que a vive, no sentido atribuido por Larrosa (2002), permite que algo lhe
aconteca, que algo lhe toque, que algo Ihe suceda. O sujeito da experiéncia é consciente de sua
condicdo de construtor do seu conhecimento, de sua personalidade e de sua formacgao. Ao sujeito
gue vive a experiéncia, algo lhe acontece, ele nédo se informa simplesmente; ele passa a ser autor do

processo de conhecer.

Para Larrosa (2002, p. 24),
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[a] experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acgao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco.
Esses elementos, para o filésofo citado, sdo fundamentais para que o sujeito torne-se capaz de
experienciar. Notamos que isso nao é simples e que o sujeito é o principal responsavel de buscar e
criar condi¢cdes para que algo Ihe aconteca. O sujeito da experiéncia em Larrosa (2002) é aquele
que tem a capacidade de olhar para seu tempo com paciéncia, com lentiddao, com demora nos
detalhes, num gesto de interrupcao. Logo o sujeito da experiéncia ndo é aquele que simplesmente
executa a acao, que se informa e opina, que age por impulsos e desejos ou que participa de

inimeras atividades, mas é aquele que admite sua receptividade diante da experiéncia que

vivencia.

Se a Educacéo Infantil conseguir no campo da experiéncia fazer com que as criancas percebam
esse sujeito a partir do ‘Corpo, gestos e movimentos’ e demais campos de experiéncia, as condicoes
para que haja a apropriacao desses conhecimentos se dardo na construcao de conexodes entre seus

saberes ja constituidos, suas experiéncias e suas realidades.

Vimos que, a partir da Lei 9.393/96 e de seus desdobramentos em resolucdes, decretos, parametros
e diretrizes, o ensino de Danca foi oportunizado, mesmo que no papel para a Educacdo Infantil,
como atestam o RCNEI e as DCNEI, as diretrizes nacionais para essa etapa da educacao brasileira,

bem como o que se apresenta na BNCC.

O documento BNCC (BRASIL, 2017) indica que é na primeira etapa da educacdo bdsica, e de acordo
com os eixos da Educacdo Infantil, que a Danca se coloca. Por meio das brincadeiras e interagdes, as
criancas devem ser asseguradas dos direitos de aprendizagem e de desenvolvimento. Retomando

os seis direitos: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.
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Assim, o ensino da danca na escola ndo deve em hipdtese alguma se fundamentar no propésito de
construcao de futuros bailarinos, seu objetivo deve ser projetar o desenvolvimento das expressoes
e comunicacdes da crianca. Partindo desse ponto, o ensino da danca na escola tem como funda-
mentagdes norteadoras: o conhecimento do corpo, limites do préprio corpo e com o corpo do
outro por meio de técnicas sugeridas em aulas, estimulo ao convivio, socializagcao e a descoberta
de si e do outro, exploracdo de diversas formas de dancar, evidenciando o conhecimento prévio da
criancga, apresentando primeiros contatos com improvisacao a fim de ter como um possivel resul-
tado final uma composicdo coreografica pela qual foram estimuladas a exploracdo, a expressao, as
brincadeira e tantos outros quesitos da aprendizagem. Além disso, ensinar a danca deve ser uma
oportunidade de conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utili-
zando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a

cultura e as diferencas entre as pessoas (BRASIL, 2017, p. 36).

A interacdo durante as atividades ludicas caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento das criancas. Ao observar as interagdes
e a brincadeira entre os participantes, é possivel pontuar a expressao dos afetos, frustracdes, nego-

ciacoes de conflitos e o trajeto das emocgoes.

Como foi dito, o convivio com o outro e com o meio em que se vive é um catalisador de oportuni-
dades para o aprendizado e a criatividade da crianca. E por meio desse convivio e interacdo com o
outro que o mediador encontra espaco para estimular o desenvolvimento motor na fase infantil

por meio das brincadeiras, chegando a assegurar mais um dos direitos de aprendizado.

Como aponta os DCNEI (BRASIL, 2017), brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experién-

cias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Além disso:

[d]le acordo com as DCNEI, em seu Artigo 99, os eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas dessa etapa da Educacao Basica sdo as interacdes e a brincadeira,
experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-se de conheci-
mentos por meio de suas agoes e interagdes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacao (Op. cit., p. 35).
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Por fim, o brincar faz parte da rotina das criangas no espaco escolar, bem como a apropriacdo da
imagem corporal, dos jogos e dangas, atividades privilegiadas, pelas quais 0 movimento é apreen-
dido. Assim, isso deve propiciar a crianca a possibilidade de lidar com a linguagem corporal,
evitando uma atitude de abandono pedagégico e criando situagdes nas quais a propria crianga
entre em contato com diferentes manifestacées da cultura corporal, sobretudo relacionadas a
jogos, brincadeiras, ginastica, danca, nunca se esquecendo da dimensao ludica como elemento

essencial para a acdo educativa na infancia (VIEIRA, 2018, p.49).

E importante deixar claro que este trabalho nao se propés a esgotar o assunto referente ao ensino
de Artes / Danca na Educacao Infantil da educacdo brasileira. Pretendeu-se apenas focalizar parte
da formacao do processo educacional no Brasil, considerando o ensino de Artes / Danca de suma

relevancia para a educacao brasileira como um todo.
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NOTAS

1 ORCNEIé um documento que, segundo o MEC, foi elaborado a partir de um amplo debate nacional
ocorrido entre professores e profissionais que trabalham com criancas em creches, entidades equivalentes e
escolas. Uma das sugestdes para se trabalhar com a danca é pela organizagao de projetos em que as criancas
possam aprender a origem e a histéria da danca, seus passos, a confeccao de convites e cartazes, entre
outras atividades.

2 Com forca de lei, tem como objetivo orientar as instituicdes de educacdo infantil na organizacéo, na
articulacao, no desenvolvimento e na avaliacdo de suas propostas pedagdgicas, para que assumam a
educacao das criancas em todas as suas dimensdes. Esse documento, especificamente o seu parecer, traz
principios e fundamentos da dimensdo educativa que se almeja com as criancas pequenas e evidencia a
necessidade de cada unidade educacional elaborar a sua proposta pedagdgica.



