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[ EDITORIAL ]

“Ensino de Sociologia: docéncia e experiéncias na educagao basica”

O Ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais:
uma decada de (r)existéncia

A Lei Federal n. 11,684 (2008) tornou obrigatoria a oferta da disciplina de Sociologia no curriculo das escolas de ensino
meédio de todo o pais. Essa lei foi resultado da mobilizagao de socidlogos, educadores, estudantes e pesquisadores, que
viam na oferta da disciplina tanto um meio para qualificar a educacao basica, guanto um direito dos estudantes, na me-
dida em que essa disciplina constitui-se como base para a formacao da cidadania, do pensamento critico e auténomo, e
da atitude democratica.

Mesmo com alguns avancos, dados do INEP de 20715 mostraram que entre as doze disciplinas curriculares do ensino
médio, a disciplina de Sociologia € a que apresentou a maior incidéncia de professores nao graduados na area. Os dados
também mostraram gque a maioria dos professores da disciplina nao se dedica exclusivamente a ela, lecionando, também,
outras disciplinas. Infelizmente, a carreira docente no pais nao € muito atraente devido a suas condicoes de trabalho
e baixa remuneracao, isso desestimula muitos professores a se especializarem em suas areas e terem uma formagao
continuada. Especificamente no caso da Sociologia, esta & uma area de ensino ainda pouco consolidada, levando em conta
seu tardio estabelecimento legal e sua condigao marginal nas grades escolares.

E nesse contexto de incertezas mas também de (r)existéncia, dessa disciplina que completa mais de uma década de
reintroducao oficial no ensino médio, e pensando nas dificuldades e potencialidades que envolvem o trabalho docente em
meio ao campo do ensino e aprendizagem, que a Revista Trés Pontos apresenta seu dossié tematico 14.2: “Ensino de
Sociologia: docéncia e experiéncias na educagao basica”, tendo como marco os 77 anos do curso de Ciéncias Sociais na
UFMG, e os 14 anos da Revista Trés Pontos. A escolha tematica do dossié foi pensada e estruturada concomitantemente
ao ressurgimento do Coletivo SOL (Sociologia em Licenciatura), grupo de alunos de Ciéncias Sociais da UFMG organiza-
dos para pensar e discutir sobre a formagao dos discentes no percurso da Licenciatura em Sociologia na UFMG, siste-
matizando e operacionalizando demandas referentes a questdes politico-pedagogicas, além da colaboragao no processo
organizativo feito gentilmente pelos professores: Mauricio Sousa Matos, Cristiano Bodart , Elaine Vilela, Lais Patrocinio
e Juarez Dayrell.

Apesar de circunscrito no espaco da UFMG e no contexto estudantil da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
(FAFICH), a Revista possui um aspecto amplo e diverso no que diz respeito a suas posicoes politico-ideoldgicas. Em nos-
sas publicacdes objetivamos sempre que os saberes apresentados por elas extrapolem os limites fisicos da UFMG e das
universidades de uma forma geral, e com esta edicao, em especifico, levaremos os leitores a um passeio pelas salas de
aula de todo o Brasil, questionando e debatendo sobre as praticas docentes e as experiéncias vividas pelos profissionais
da educagao em sociologia/ciéncias sociais no pais.

Este dossié tematico, lancado em comemoracao aos 14 anos da revista, @ composto por 11 (onze) artigos e 1 (um) en-
saio. Especialmente nesta edicdo contamos com a Sessao Tematica de trabalhos premiados na 52 edicao do ENESEB.
As producoes sao de 24 graduandos de 12 universidades de todo o pais, ou seja, cada texto publicado veio de um lugar
diferente, garantindo a diversidade de pensamentos e posi¢oes dentro da nossa revista.

Ao iniciar a leitura, o leitor ira se deparar com artigos que trazem como ordem do dia o debate da Saociologia frente a crise
politica e no contexto das reformas curriculares. Os artigos de Naiara Sandi e Gabriela Catarina, Rafael Ademir, Barbara
Nassif e Vanessa Porcincula dialogam, cada qual a sua maneira, com gquestdes gue aproximam o pensamento decolonial
com o ensino de Sociologia, apontando as reflexdes dos autores enguanto pesquisadores e docentes da disciplina. A
partir disso, refletem acerca da crise que se instaurou na disciplina pelo Brasil, que se configura como um problema de
ordem estrutural, estimulada pela reforma do ensino médio em 2077, analisando principalmente os impactos da perma-
néncia ou nao da Sociologia no Ensino médio. Discutem também acerca da formacao docente do licenciado em Sociologia
e questdes a respeito do empoderamento da licenciatura em Ciéncias sociais.

Em sequida, os artigos debatem o desenvolvimento da formagao docente dos professores de sociologia pelo pais e as
possibilidades de atuacao dos mesmos nos espacos educativos, destacando de antemao o papel fundamental que Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) e outros projetos de extensao universitaria desenvolvem.
Essa € a principal tematica abordada no artigo de Diogo Linhares, Ana Luiza Porfirio, do grupo de 7 (sete) autoras (es)
da USP Natalia Salan, Julia Audujas, Sofia Maria, Fernando Laudanna, Gabriela Sawaya, Heven Carneiro, Isabela Lira, em
gue propdem levar a sociologia a escola, isto &, levar a teoria ao campo e trazer a docéncia ao gabinete. Nesse sentido,
0s textos dos autores citados acima trazem como objetivo a reflexao acerca das contribuicoes do PIBID para a formagao
de professoras/es da educacao basica, pensando nos desafios inerentes a profissionalizagao em sociologia.

A parte final do dossié traz artigos que debatem aspectos mais socio-antropologicos do processo de ensino e aprendi-



zagem, como por exemplo, as questdes étnico-raciais e sobre género. Nesse sentido, pretendem compreender o papel
da escola e do ensino de sociologia na desnaturalizagao da realidade social e desmistificagao de preconceitos presentes
nessas questoes. O artigo de Bruna Tupiniquim, reflete sobre a perspectiva dos estudantes sobre a sociologia no ensino
meédio da rede publica, apresentando de que forma os estudantes se apropriam das ciéncias sociais atualmente. O artigo
de Aline Adriana e Giovanna Gabriela, relatam o processo de construgao de um projeto voltado a conscientizacao das
tematicas de racismo e xenofobia, a partir da observacao participante do ambiente escolar onde identificaram essas
situacoes. Ja o artigo de Amanda Moura, Daniel Vilhas e Matheus silva, debate como a sociologia vem incorporando em
sua discussao as tematicas de género e sexualidade, partindo das concepgoes dos docentes e refletindo sobre o papel
fundamental da disciplina, considerando as tematicas citadas.

Contamos também com a Sessao Especial ENESEB, produto de convite aos autores premiados durante a 52 Edicdo
do Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdo Basica, que ocorreu em julho de 2017 na Universidade de
Brasilia (UnB). Esta sessao traz dois artigos que se referem a apreensao qualitativa do conhecimento sociolégico dos
alunos através do processo de ensino-aprendizagem mediante a utilizagao de atividades lidicas e culturais, como o caso
do trabalho de Leticia Lima sobre a oficina de bonecas Abayomi e de Vanessa Pereira e Glaucilene Francisca, sobre o
desenvolvimento da peca “A Excecao e a Regra’, de Bertold Brecht, apresentada pelos estudantes do Colégio Tecnico da
Universidade Rural (CTUR), que estava ocupado na época, em que visavam promaover uma troca de experiéncias entre
duas realidades distintas.

Para finalizar o dossié tematico, & apresentada a entrevista institulada “A Sociologia enquanto disciplina escolar e objeto
de estudo” feita ao Professor Dr. Cristiano das Neves Bodart, por Mauricio Sousa Matos resgatando a trajetoria acadé-
mica do entrevistado, bem como seu interesse e proximidade pelos temas do ensino de sociologia e ensino de Ciéncias
Sociais, além de algumas de suas consideracoes sobre a importancia da pesquisa sobre este topico na universidade e na
educacao basica, especialmente para graduandos.

Com esse espirito de reconhecimento ao percurso da Sociologia e das Ciéncias Sociais e, sobretudo de sua presenga en-
quanto disciplina escolar no ensino médio de todo o pais, que desejamos uma prazerosa experiéncia de leitura e reflexoes.

Camila Penaforte’
Gilberto Amorim?
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A sociologia frente a crise politica e as reformas curri-

culares

Resumo: Este artigo pretende analisar os dois momentos em gue a Sociologia passou a compor o curriculo
escolar, nos anos de 1920 e 1990, destacando as divergéncias entre esses periodos e as leis que respaldaram a
consolidacao da disciplina como obrigatoria. Em sequida, sera feita uma investigacdo sobre a reforma nacional
da educacao, evidenciando as principais mudancas por ela introduzidas. Por fim, o exame recaira especifica-
mente sobre a importancia da Sociologia na educacao, revelando suas principais funcoes, percalcos e desafios

no atual contexto politico do pais.

Abstract: This article intends to analyze the two moments in which sociology passed to compose the school
curriculum in 1920 and 1990, highlighting the divergences between these two periods and the laws that
supported the consolidation of the discipline as a compulsory one. Next, will be made an investigation into
the national reform of education, evidencing the main changes introduced by it. Finally, the examination will
focus specifically about the importance of sociology in education, revealing its main functions, mishaps and

challenges in the current political context of the country.

Introducao

Para dialogar sobre o ensino da Sociologia nas
escolas publicas do Brasil, sera feito o mesmo ques-
tionamento que serviu para embasar uma série de
teorias no campo educacional: “Para que servem as
escolas?”. Essa guestao serviu como base teorica
para autores como Michael Young. Em seu artigo
homonimo, afirma que todas as instituicoes devem
ser guestionadas; no entanto, € interessante pensar
a escola enguanto instituicao necessaria para que
as sociedades nao iniciem a acumulacao de conhe-
cimento a cada nova geracao, e tal afirmagao foi
possivel a partir da observacao de sociedades que
nao possuiam gualquer tipo de sistema educacional.

Young (2007) discorreu sobre as criticas direcio-
nadas as escolas nas décadas de 70, 80 e 90, advin-
das, na maior parte, de pesquisadores da esquerda
gue teorizavam sobre o papel escolar. Para estes, a
escola servia para reiterar as desigualdades sociais,
raciais e de género. Apenas no final dos anos 80 e
durante os anos 90 é que houve algumas mudangas
nas criticas, pois elas comegaram a serem feitas a
partir da teoria de Michel Foucault (1999) que, ao
agrupar a instituicao escolar a outras, como hospi-
tais, prisoes e asilos, concluiu que a fungao daquela
era vigiar, controlar, punir e normatizar.

Dentre as teorias que surgiram posteriormente
a década de 80, estava a neoliberal que, discorrendo
sobre o papel do Estado e do mercado, defendia que
a escola, inicialmente, seria responsabilidade Unica
e exclusiva do primeiro; contudo, deveria passar a
responder as demandas do segundo para que fosse
formatada mercadologicamente.

A escola possui diferentes funcionalidades a de-
pender da época em que se a analisa. Afinal, para
cada sociedade e periodo historico, tentou-se utilizar
a educagao para fins diversos; entretanto, mesmo
0s tipos mais repressivos e autoritarios puderam
ser utilizados para libertar os individuos. Essa afir-
macao pode ser corroborada através da obra “En-
sinando a Transgredir: a educagao como pratica da

liberdade” de bell hooks (2013), autora negra que
discorre, em varios trechos de sua obra, sobre sua
trajetoria escolar.

Essa obra foi dividida em duas etapas: a pri-
meira se passa na escola em que estudou durante
a infancia, voltada somente para pessoas negras e
que ficava proxima a sua casa; a segunda, em outra
escola, localizada do outro lado da cidade, formada
por maioria branca. A autora descreve com deta-
lhes como era maravilhosa a escola da infancia, com
professoras negras que a ensinavam a lutar contra
a hegemonia branca e a resistir sempre, e como foi
frustrante mudar para um colégio majoritariamente
constituido por professores (as), alunos (as) brancos
(as), onde passou a viver um constante processo
de exclusao por parte de todos (as) os (as) agentes
educacionais e colegas.

Apesar de todo o sofrimento decorrente do fato
de ser uma mulher negra em um espaco contami-
nado pelo machismo e o racismo, ela nao deixou de
acreditar no potencial da educacao. Nesse sentido,
hooks expae:

"Apesar das experiéncias intensamente ne-
gativas, me formei na escola ainda acredi-
tando que a educacdo é capacitante, que
ela aumenta nossa capacidade de ser livres.
Quando comecei o curso de graduacdo na
Universidade de Stanford, me fascinei pelo
processo de me tornar uma intelectual negra
insurgente”. (HOOKS, 2073, p.13)

Historico da Sociologia no cenario nacional

Voltando a discussao para o cenario nacional, &
possivel inferir que durante a colonizacao do pais, a
educacao se restringia a uma peguena parcela da
sociedade que possuia poder aquisitivo. As atuais
propostas de reorganizacao do ensino indicam uma
tentativa de, novamente, restringir o conhecimento
as maos de uma pequena elite financeira, porque
desconsideram os dispositivos legais que regem a



organizacao social brasileira, como a Constituicao
Federal (CF), a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao (LDB) e, também, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), que em seu art. 53, caput
prevé gque criancas e adolescentes “[..] tém direito
a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacao para o trabalho [..]"

A andlise desses dispositivos legais, bem como
do histérico de inser¢ao da Sociologia no curriculo
escolar, & essencial, visto que, embora a reforma nao
tenha extinguido o ensino pablico, as mudangas na
grade curricular gue suprimem disciplinas essenciais
a formacao dos (as) estudantes irao contribuir com
a precarizacao do ensino e do aprendizado.

Como exposto anteriormente, a Sociologia este-
ve presente como disciplina regular na grade do en-
sino médio em dois periodos, quais sejam, em 1920 e
1990. De acordo com Simone Meucci (2015), a disci-
plina foi implantada nas escolas antes mesmo de se
tornar um curso superior, em 1925. Surgiu, portanto,
em um periodo de crise econdémica, no qual o Brasil
deixava de ser basicamente exportador agrario para
dar espaco a industrializacao que tomava conta do
ambiente urbano, criando novos atores sociais ainda
pertencentes a elite, mas agora uma elite escolari-
zada. Por conseguinte, a Sociologia surge como uma
ponte entre uma antiga elite e uma nova camada
social, que tornavam compreensiveis as mudancas
que estavam ocorrendo.

‘Nao obstante, nao era apenas mero orna-
mento a Sociologia. Foi também uma discipli-
na normativa, prescritiva de nogcoes de civili-
dade, civismo e até higienismo. Mais do que
[sso, ofereceu uma metafora da sociedade:
a metafora organica, na qual se ocultaram
desigualdades sociais sob 0s argumentos da
diferenca, da funcionalidade, solidariedade e
autoridade. Com isso, a Sociologia escolar,
cujo contetdo na forma de livro (como as
demais disciplinas) estava sob o controle da
Comissao Nacional do Livro Didatico, cum-
priu um papel crucial para o periodo que con-
siste em ser o locus da justificativa discursi-
va do Estado Novo” (MEUCCI, 2075, p.254).

Todavia, a Sociologia ndo permaneceu por muitos
anos na escola: deixou de ser disciplina obrigatoria
do ensino médio em 1942, por disposicao do Decre-
to-lei n® 4244 de 09 de abril de 1942. Apos quase
50 anos, a Sociologia volta ao sistema escolar, entre
1990 e 2000, novamente em periodo de crise, mas
com outra formatacao. O pais acabara de passar por
20 anos de ditadura militar, com altas taxas infla-
cionarias e grande concentracao urbana. Através da
Constituicao Federal de 1988 e, posteriormente, com
a promulgacao da LDB em 1996, conclui-se que mu-
dancas no sistema politico s6 seriam possiveis com
uma educacao que fosse mais pluralista e inclusiva,
pois somente assim os individuos se tornariam mais
auténomos e criticos, entao [..] a Sociologia emerge
como disciplina mais uma vez relacionada a redefi-
nicao do Estado” (MEUCCI, p.255).

A partir de 1990, tornou-se uma disciplina opta-

tiva nos curriculos da educacao basica, muito con-
ceituada nos estados do Parana, Santa Catarina,
Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Minas Gerais.
Apenas com a menc¢ao a Sociologia feita pela LDB
€ que varios setores da sociedade comecaram as
discussoes em torno de sua obrigatoriedade e, apds
uma grande luta politica, a matéria foi votada e a
disciplina aceita pela Camara dos Deputados (2000)
e pelo Senado Federal (2001). Entretanto, foi barra-
da pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardo-
so. Depois do veto presidencial, somente em 2006,
por intermeédio do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), foi possivel modificar o texto original da LDB,
tornando obrigatorio o ensino de Sociologia, que an-
tes era tido como conteldo meramente transversal.
Na ocasiao, fora concedido prazo maximo de dois
anos para o cumprimento da lei.

A Sociologia ressurge com uma roupagem di-
ferente da que foi apresentada nos anos de 1920.
Dessa vez, nao vem ao encontro das necessidades
da elite, portanto, até sua implantagao como obriga-
toria, houve uma seérie de retaliacoes contestando
sua importancia para a formacao de jovens e ado-
lescentes. Isso ocorreu porgue nao era de interes-
se das camadas mais abastadas que existisse uma
disciplina que abordasse de forma critica temas que
nao estavam de acordo com os interesses da classe
social hegemonica. A época, 0 governador do estado
de Sao Paulo, José Serra, utilizou-se de uma série
de artificios, como 0 ndo reconhecimento do CNE
enguanto 6rgao competente, para impedir a entrada
da Sociologia nas escolas paulistas. Alem disso, a
Sociologia surgiu juntamente com um novo tipo
de ensino médio, dessa vez composto por menos
membros da elite financeira. Houve, similarmente,
modificacdes na tentativa de fazer cumprir o que
estava posto em lei, isto &, a inclusao da maior par-
cela da populacao. Deste modo, pode-se concluir que
a Sociologia foi reintroduzida na grade curricular das
escolas como forma de afirmacao da Constituicao
conhecida como “cidada”.

Como ja mencionado, a Saciologia surgiu em dois
periodos historicos distintos, ambos de crise, para
sanar demandas diferentes e voltadas a atores de
classes sociais antagbnicas. No primeiro momento,
foi utilizada por uma elite em causa propria, e pos-
teriormente, ressurgiu como uma forma de ciéncia
e um método proprio de fazer pesquisa com a im-
portante funcao de formagao humanistica das crian-
cas e jovens em amplo aspecto. No cenario atual, a
disciplina sofre constantes atagues, pois nao trata
mais da reproducao dos discursos conservadores do
Estado; pelo contrario, almeja desqualificar governos
pouco democraticos. Em ambos os periodos, essa
disciplina configurou-se como objeto de disputa.

Na primeira metade do século XX vigorava um
discurso conversador que partia predominante de
dois polos opostos: 0 catolicismo e o protestantismo.
Atualmente uma das mais acirradas disputas ocorre
em relacao ao “Escola sem Partido”, uma proposta
de lei que torna obrigatéria a afixagao, em todas as
salas de aula do ensino fundamental e médio, de um
cartaz contendo os “deveres do professor/a”’, com o
intuito de combater a chamada “ideologia esquerdis-
ta". Trata-se de tema que enseja uma investigacao
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especifica e exauriente, e por isso, ndo sera objeto
de discussao neste artigo.

O que diz a constituicao

Na Primeira RepuUblica brasileira, inaugurada pela
Constituicao de 1891, adotou-se o sistema federa-
lista, de modo que o poder executivo foi descentra-
lizado, isto &, dividido entre os estados. A educa-
¢ao, portanto, passou a ser regida de forma mais
especifica, em niveis municipais e estaduais. Ocorre
gue apenas 0s estados mais desenvolvidos pude-
ram estruturar seus sistemas educativos de forma
minimamente satisfatoria. Essa situagao gerou uma
sinuosa disparidade organizacional. Sem uma regén-
cia por parte da Unido, houve fragmentacoes e rup-
turas que geraram fortes demandas por reformas
educacionais, 0 que deu ensejo as diversas modifi-
cacoes ocorridas nessa area desde entao.

A Constituicao Federal de 1988, contudo, esta-
beleceu pela primeira vez na historia do pais, regras
sociais que contemplassem a populagao mais pobre,
por isso ficou conhecida como “Constituicao Cidada”.
Nos trechos que se referem a educacao, a cultura
e ao desporto, esta explicito que todos devem ter
direito a educacao e que ela devera ser promovida
integralmente pelo Estado, entendimento que, apos
dois anos, fora reiterado pelo ECA. Todas as crian-
¢as, adolescentes e jovens tém igual oportunidade
de adentrar, bem como de permanecer na escola.
Portanto, & necessaria a garantia de ampla liberdade
para aprender e ensinar das mais diversas formas
no ambiente escolar publico, gratuito e com ensino
de qualidade, com professores(as) formados(as) em
areas especificas para ministrar as disciplinas pro-
postas.

Ainda de acordo com a Constituicao, o Estado
devera prover educacao as criancas dos 4 aos 17
anos de idade, mas também proporcionar ensino
para todos(as) aqueles(as) que nao puderam ter
acesso na idade adequada, sendo que absoluta-
mente todas as criancas deverao ser contempladas,
inclusive as com necessidades especiais dentro de
centros de ensino apropriados e, também, no en-
sino regular. Os(as) alunos(as) impedidos de cursar
0 ensino regular no periodo do dia poderao estudar
a noite. Esses, também, deverdao estar assegura-
dos de todas as possibilidades de manutencao no
ambiente escolar como apoio em relacao a material
didatico, uniforme, transporte, alimentacao e afins.

Crise do sistema educacional

De acordo com Aranha e Souza (2013), o atual
modelo educacional causou uma crise estrutural’
desde sua organizagao no inicio do século XVIII,
guando se definiu que a educacao seria dever do
Estado e direito do cidadao. Estruturaram-se, entao,
modos de aprender e ensinar, mas também de ser
educado de forma critica e auténoma, livrando-se da
ignorancia e da falta de conhecimento cientifico. A
instituicao escolar pretende responder a uma série
de interesses, que sao distintos e conflitantes, pois a
elite espera que a educagao sirva aos seus interesses
educando os(as) jovens enquanto classe dirigente, ja

a classe operaria pretende se instrumentalizar para
modificar sua situacao enguanto classe dominada.
Ou seja, quando pessoas que advém de espacos
distintos chocam-se por nao buscarem o mesmo
fim e a finalidade a ser alcancada estara mais pro-
xima a depender do ponto de partida de cada um.

“Pois, uma coisa € ter uma escola para publi-
Cos ja predispostos a escolarizacao e na qual
ficam aqueles que se adaptam aos seus ri-
tuais e sobrevivem as suas exigéncias. Coisa
muito distinta € ter uma escola para todos,
nao apenas no discurso, mas numa pratica
cotidiana que nao apenas dé conta do jogo
das diferencas, mas que assegure aos de-
siguais as mesmas condicoes de percurso”
(ARANHA & SOUZA, 20713, p.77).

A reforma do ensino médio

No que se refere ao contexto atual, no Gltimo
semestre de 2016, em meio a uma deflagrada crise
politica em func¢ao do ilegitimo processo de impeach-
ment da Presidenta Dilma Rousseff e, consequen-
temente, a partir da concessao do mais alto cargo
do pais ao seu vice, Michel Temer, o poder publico
empenhou-se para alterar a situacao da educacao
brasileira por meio da Medida Provisoria 746/2016,
em prol da reforma do ensino médio, dando ensejo
as pretensoes do projeto de lei n° 6,840 de 2013,
gue previa mudancas na LDB. Por 6bvio, a iniciativa
do governo nao foi bem recepcionada pelos(as) in-
telectuais, pesquisadores(as) e professores(as), prin-
cipalmente das areas de humanas, incluindo aqui a
Sociologia, pois estes (as) consideraram as prerroga-
tivas da reforma como um verdadeiro desmonte da
educacao publica brasileira.

As criticas baseiam-se principalmente em fun-
¢ao da pretensao de aumento excessivo da carga
horaria e da desconsideracao da importancia de de-
terminadas disciplinas, como Historia, Filosofia, Ar-
tes e Sociologia para a formagao dos(as) alunos(as),
prevendo-as somente como matérias optativas, e
nao mais obrigatorias.

Desde que esse embate foi reaceso, houve va-
rias discussoes, sendo que a elite conservadora
mostrou-se favoravel a reforma. O desfecho do pro-
jeto ocorreu no dia 16 de fevereiro de 2017, quan-
do o atual presidente da Republica, Michel Temer,
sancionou-o. De acordo com o site oficial do Sena-
do Federal, a Medida Provisoria, apos alteracoes da
Comissao Mista e da Camara dos Deputados, foi
aprovada pelo Senado Federal e adentrou o ordena-
mento juridico brasileiro sob a forma de Projeto de
Lei de Conversao (PLV) 34/20176.

Dentre as previsoes da reforma do ensino mé-
dio, referem-se a quatro, mencionadas a sequir. Em
primeiro lugar, a reforma prevé uma progressiva
adocao do ensino em tempo integral, com a previsao
de 1000 horas/aula por ano em até 5 anos, e nos
anos seguintes da implementacao, a 1400 horas/
aula. Em segundo lugar, a reestruturacao do cur-
riculo a partir de disciplinas obrigatorias que terao
60% da carga horaria — Portugués, Matematica, In-
glés, estudo e pratica de Educagao Fisica, Filosofia e



Sociologia. Em terceiro lugar,o restante da carga ho-
raria (40%) sera escolhido pelo aluno, por meio dos
itinerarios formativos, constituidos por cinco areas
do conhecimento, a saber: linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas, e por fim,
sociais aplicadas e formacao técnica e profissional;
Por fim, quanto aos professores, estes poderao ser
contratados para ministrar aulas afins a sua forma-
Cao para atuar na educacao técnica e profissional,
desde que apresentem notdrio saber, devidamente
atestado.

Embora na lei constem as matérias de Filoso-
fia e Sociologia como obrigatdrias, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) continua em analise no
Ministério da Educacao, ou seja, a efetiva caracteri-
zagao destas matérias como obrigatorias ainda esta
sob o jugo do CNE e posterior homologagao do mi-
nistro da Educacao, de acordo com as informacoes
do proprio Senado Federal, divulgadas em seu sitio
eletrbnico®

A legitimidade da reforma & extremamente
questionavel por duas razoes primordiais: arbitrarie-
dades e incertezas. Primeiramente, porque o projeto
é oriundo de uma Medida Provisdria. De acordo com
0 art. 62, caput, da redacao da Emenda a Cons-
tituicao n° 32/2001, medidas provisorias sao atos
monocraticos do Presidente da Republica que pos-
suem forca de lei; contudo, s6 sao editadas para
atender casos de relevancia e urgéncia e, por essa
razao, devem ser submetidas a apreciacao imediata
do Congresso Nacional.

As medidas provisorias possuem efeitos imedia-
tos de duas espécies: normativos e procedimentais.
O primeiro relaciona-se a sua vigéncia e produgao de
efeitos, e 0 sequndo tem a prerrogativa de estimulo
para que o Congresso Nacional instaure o devido
processo legal de conversao em lei (BULOS, 2007,
p. 977).

Ainda segundo Bulos (2007), as medidas pro-
visorias caracterizam-se como atos excepcionais.
Nao sao leis, mas possuem as mesmas atribuicoes
destas, embora n3o originarias da representagao
popular, mas sim da diligéncia unipessoal do Presi-
dente da Republica. Sao efémeras, pois subordinam
a um prazo maximo de 120 (cento e vinte) dias para
apreciacao (art. 62, § 3°, CF/88), sob pena de perda
de eficacia e consequentes efeitos retroativos. Além
disso, tais medidas condicionam-se aos subjetivos e
maledveis pressupostos de relevancia e urgéncia. De
acordo com Bulos (2007, p. 979), as medidas pro-
visorias: “[.] sO podem ser editadas ante situagoes
graves, de notoria importancia, perante interesses
invulgarmente importantes. N3o é todo e qualquer
assunto que exige a expedicao delas”.

O segundo requisito, isto &, a urgéncia, é exigido
justamente para evitar que a sociedade seja exposta
a arbitrariedades que cologuem em risco a concreti-
7agao e garantia de seus direitos fundamentais.

Com estas reflexdes nao se pretende susten-
tar que uma reforma do ensino médio para melhor
atender as necessidades de criancas, adolescentes
e jovens seja desnecessaria ou insignificante. Pelo
contrario, reconhece-se que esta & uma demanda
muito antiga e que requer atencao legislativa. A fi-
nalidade desta exposicao é demonstrar que o cara-

ter de essencialidade da reforma foi utilizado como
estratégia politica para imposi¢ao arbitraria de uma
nova conjectura educacional, cujos beneficios e es-
truturas remodeladoras ainda fomentam incertezas.
Além disso, a tramitacao ocorreu totalmente alheia
aos moldes de participacao politica popular, consa-
grados pela Constituicao Federal. Os (as) agentes
diretamente relacionados e/ou afetados pela refor-
ma, ou seja, alunos (as), professores (as), estudiosos
(as), especialistas e a sociedade, de uma forma geral,
sequer foram consultados através de debates e/ou
audiéncias publicas.

A importancia do estudo da Sociologia

Esse cenario de modificacdes pautadas em de-
cisoes de atores e entidades gue nao estao direta-
mente em contato com a realidade escolar gerou
a necessidade de trazer a lume a importancia da
obrigatoriedade do estudo da disciplina de Sociologia
na escola, ndo apenas no ensino médio como ha,
mas também no ensino fundamental.

Para além da promocao de senso critico e auto-
nomia do individuo, a Sociologia transforma e mo-
difica @ maneira como se observa a realidade so-
cial, formando jovens nao apenas para 0 mercado
de trabalho, mas também para uma cidadania mais
participativa, pois oferece uma linguagem diferente
das outras ciéncias, com uma forma Unica de fazer
pesquisa, sistematizando as discussoes politicas e
tornando-as acessiveis. Apesar de existir uma ténue
divisao entre disciplinas como Geografia e Histo-
ria, @ Sociologia se diferencia por observar os fatos
historicos e fazer uma analise geopolitica sem levar
em consideracao somente os periodos temporais e
0S espagos fisicos.

Além disso, a Sociologia no ensino médio &€ uma
forma de sintetizar as principais discussoes das cién-
cias sociais, levando aos(as) jovens atualidades das
trés areas: Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia.
A partir do estudo da Sociologia, os(as) alunos(as)
tém a possibilidade de entender cientificamente al-
guns fendmenos saciais que nao sao explicados por
outras ciéncias. Por exemplo, estudando Biologia, ou
alguma ramificagao dessa matéria, & possivel com-
preender como 0 ser humano evoluiu ou por que
algumas pessoas foram perdendo a melanina da
pele, mas apenas a Sociologia ira explicar os motivos
pelos quais as pessoas com mais melanina sofrem
com 0 racismo e gue, em diversos momentos, essa
evolugao foi tomada como engodo para a dominagao
de povos julgados incivilizados e primitivos.

Bauman (2015) é um dos principais autores que
discorrem sobre a importancia da Sociologia. A partir
do questionamento “para que serve a Sociologia?”,
redigiu um texto em forma de dialogo demonstran-
do que a disciplina é essencial a sociedade e, tam-
bém, parte dela. Diferentemente de outras ciéncias
gue podem estudar objetos distantes, a Sociologia
estuda questoes que, as vezes, encontram-se No
proprio terreno familiar e por isso, tem ainda mais
dificuldade em ser neutra e imparcial. Entretanto,
iSS0 Nao é negar sua cientificidade, mas compreen-
der que o pesquisador nao se desprega da sociedade
para analisa-la. Deste modo, o cientista social deve
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viver e conviver com 0 seu momento historico e a
partir dele realizar estudos, para que seus resul-
tados e conclusoes sejam Uteis para seus seme-
lhantes, porque trara respostas a partir de teorias
complexas a sofrimentos, davidas e questionamen-
tos corrigueiros.

"A Sociologia [..] tende a solapar os alicerces
sobre 0s quais se sustentam as cren¢as po-
pulares na ‘necessidade’ e ‘naturalidade’ de
coisas, acoes, tendéncias e processos. Ela
desmascara as irracionalidades que tém con-
tribuido para sua composicao e seu prosse-
guimento” (BAUMAN, 2015, p.19).

A Sociologia pode, por conseguinte, facilitar o
entendimento da sociedade em relacao aos acon-
tecimentos, mas também retira o individuo de sua
zona de conforto, na qual todas as explicacoes sao
encontradas de forma facilitada, pois a partir de
pesquisas abre-se um leque de verdades possiveis
que refutam alguns crédulos cristalizados a partir de
crencas herdadas.

Desvalorizacao das licenciaturas

A educacao esta passando por um periodo de
Crise acentuada que requer mudancas. Estas, por
sua vez, devem partir de setores ligados a educacao,
especialmente dos cursos de licenciatura, que pos-
suem 0s maiores niveis de evasao e que, Nos vesti-
bulares, possuem as menores concorréncias. Parte
da explicacao para o problema repousa no descré-
dito que tém os(as) profissionais da educacao no
mercado de trabalho em relacdo aos baixos salarios,
altas cargas de trabalho e desvalorizacdo simbdlica.
Desta maneira, mesmo quando as escolas possuem
o0 dever de ofertar vaga a todos(as) os(as) jovens e
estes, por sua vez, devem estar devidamente ma-
triculados por seus responsaveis, faltam professo-
res(as) habilitados(as) para desenvolver a funcao e
aqueles que possuem o diploma de curso superior
sentem-se desmotivados(as) para exercé-la.

Muitos discentes dos cursos de licenciatura nao
pretendem dar aulas, outros se arriscam por alguns
anos, mas acabam desistindo por motivos de adoe-
cimento, desrespeito em sala de aula e até mesmo
agressoes fisicas e verbais. De acordo com os dados
apresentados pelo Ministério da Educacao e Cul-
tura (MEC), o Brasil & o pais que pior paga seus
professores. Enquanto a Alemanha investe cerca de
35 mil/ano em profissionais no inicio de sua car-
reira, no Brasil, o investimento & de apenas 12 mil/
ano. Com baixos salarios, o(a) professor(a) sente-se
constantemente desvalorizado(a) (HIGEL, RAMOS,
RUIZ, 2007, p.9).

Uma das alternativas para integrar os(as) jovens
estudantes as salas de aula s3o os estagios super-
visionados e 0 Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID), os quais constituem
formas de aproximar os conteldos teoricos a pratica
da sala de aula. Esses processos sao essenciais para
gue os(as) alunos(as) possam observar um docen-
te em atividade e aprender a partir de pesquisas e
relatorios, além de algumas intervencdes durante o

periodo de estagio que fardao com que aprendam a
organizar uma sala de aula. Durante o periodo de
faculdade, ofa) graduando(a) estuda como se deve
preparar um plano de aula, como ele devera ser
aplicado, teoricamente, mas & so na vivéncia coti-
diana gue sera possivel aprender sobre a forma de
comunicacao dos jovens e readequar os contetdos
para gue se tornem mais plausiveis as realidades
dos mesmos. O plano de aula nao perde importancia
frente a realidade escolar, entretanto, ele deve fazer
sentido para os(as) estudantes, e caso nao cumpra
a fungao de instigar ao conhecimento, devera ser
reformatado.

A proposta é que estagiarios(as) possam, além
de realizar observacoes sobre a conducao de uma
sala de aula, captar as mais eficientes formas de
interagir com os(as) alunos(as). Certamente, 0 que
mais atrai a atencao destes(as) sao as aulas minis-
tradas por profissionais com dominio de conteldo,
gue possuem didatica e sabem transformar teorias
complicadas em conteldos mais facilitados, muito
embora atualmente existam alguns recursos extras
gue podem tornar as aulas mais atrativas a jovens
gue convivem, a todo o momento, com celulares e
computadores de Ultima geragao.

Para além do quadro negro e do giz branco,
hoje, professores(as) podem utilizar a internet para
tornar as aulas interativas, mesmo para disciplinas
nas quais o conteddo demonstra-se denso, como
a Sociologia. Existem maneiras de descomplica-
-las, tornando-as acessiveis aos(as) jovens gue se
acostumaram a fluidez dos peguenos textos das
redes sociais e, por isso, possuem maiores dificulda-
des em se debrucar sobre grandes livros.

Geralmente, estudantes de ciéncias sociais, ao
iniciarem seus estagios se deparam com a falta de
profissionais ocasionada pela diminuta carga horaria
concedida a disciplina de Sociologia no ensino médio.
O estagio ndo deve ser apenas um momento des-
tinado a confeccao de relatorios, mas pode e deve
Sservir para uma pesquisa profunda sobre o sistema
educacional, ou seja, devera o(a) estudante ler os
livros didaticos da area, igualmente pesquisar for-
mas de montar os planos de aulas, analisando os
conteldos programaticos para cada série. Depois
de concluir o estagio, & importante que ofa) aluno(a)
nao se restrinja apenas a entregar um trabalho final
ao/a orientador(a), mas que também possa sociali-
zar sua experiéncia com os demais colegas para que
esta seja eficaz e melhor aproveitada.

O PIBID foi lancado em 2007 como forma de
incentivar a docéncia, através de bolsas para que
0s(as) universitarios(as) possuam contato com a
pratica concomitante com a formacao tedrica na
Universidade, criando um vinculo entre o ensino su-
perior e basico. Esse tipo de proposta surgiu fren-
te a uma demanda de licenciados(as) que saiam da
graduacao sem preparo para o cotidiano em sala
de aula, pois o estagio supervisionado era a Uni-
ca ponte possivel entre o contexto universitario e o
escolar. Portanto, o PIBID se tornou essencial para
gue os(as) discentes possam entender a comple-
mentariedade que existe entre as instituicoes pu-
blicas, pois os colégios devem estar interligados as
universidades. Alem do qué, os(as) alunos(as) conse-



guem, ainda no inicio do curso, exercer uma fungao
remunerada que gera sensacao de valorizagao da
docéncia e, inclusive, auxilia nas condicoes materiais
de manutencao na academia, tal como a ter contato
com adolescentes em diversas atividades organiza-
das junto aos (as) professores (as) coordenadores
(as). A partir da formacao enquanto docente, os (as)
universitarios (as) podem vencer alguns pré-concei-
tos em relacao a profissao, aprendendo a lidar com
0s (as) alunos (as), adquirindo habilidade com os (as)
adolescentes, e agueles (as) gue ainda nao haviam
escolhido entre cursar o bacharelado ou a licencia-
tura podem optar por cursar ambas as habilitagoes.

Outra experiéncia que o PIBID proporciona aos
aspirantes a docéncia é a de deter um conhecimento
especializado e poder ensinar com propriedade, pois
muitos (as) universitarios (as) nao se consideram
capazes de ensinar, afinal passaram a maior parte
da vida apenas sendo ensinados (as). Migrar para o
outro lado da sala de aula nem sempre é tarefa facil,
porgue profissionais da educacao se veem rodeados
por varios medos, receios e incertezas, como por
exemplo, o de incorrer em erros, nao saber ou nao
possuir conteddo suficiente.

Tanto o PIBID quanto o estagio supervisionado
Sao essenciais para a formacao de docentes, entre-
tanto, essa formacao deve ser continuada para além
do periodo de graduacao e nao deve se restringir
somente a cursos espacados, pois a qualidade da
educacao ira se regular, também, pela qualidade dos
(as) educadores (as). Em todos os ramos, os (as)
profissionais precisam estar continuamente estu-
dando e se atualizando para manterem a eficiéncia
e a qualidade de seu trabalho. Uma das alternativas
para modificar essa situagao a partir da graduagao
seria desconsiderar a separacao tao rigida existen-
te entre o bacharelado e a licenciatura, pois dessa
forma, os (as) discentes, além de aprenderem sobre
didatica no estagio supervisionado, acabariam mais
motivados a pesquisar, escrever e produzir, 0 que
certamente contribuiria com a ado¢ao de uma pos-
tura mais autodidata.

Hoje, alem de cada profissional escolher entre
uma ou outra habilitacdo, ainda se concentram cada
qual em uma area especifica dentro do curso. Isso
nao é necessariamente prejudicial, afinal, cada pro-
fessor (a) sera especialista em alguns conteldos,
entretanto, se desconhecer o projeto geral de ensi-
no, havera prejuizo a educacao basica, ja que preci-
sara ensinar para diversas séries diferentes em um
mesmo ano.

Formacao continuada do docente

A questao cerne da formacao continuada, pela
qual os (as) professores (as) devem passar ao longo
da carreira enquanto docentes, € a desvinculacao da
ideia de que ao realizar alguns cursos estara com-
plementando sua formacao inicial. Dar continuidade
aos estudos é diferente de complementariedade. A
graduagao em curso de nivel superior, em uma edu-
cacao ideal, deveria ser vista como ponto de partida
para novos caminhos de aprendizados constantes,
contudo atualmente apenas 0s gue ingressam na
pos-graduagao ou em especializagoes € que pos-

suem a oportunidade de continuar os estudos. Os
demais cursos que sao oferecidos ora pelo Estado,
como o Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE), ora por investimento pessoal do (a) docente,
como pos-graduacoes a distancia, ministradas nos
finais de semana para ensinar projetos utopicos ou
de dificil aplicacao em salas de aula, desconsideran-
do que a teoria se confronta com a pratica e, na
maior parte das vezes, uma nao se adapta a outra.
Portanto, uma real formagao, posterior a graduagao,
levaria em consideracao as percepgoes pessoais dos
(as) profissionais enquanto docentes, que teria como
foco principal a integracao do que é aprendido teori-
camente com a pratica.

A atualizacao profissional deve ser estruturada
segundo as demandas de cada periodo, levando-se
em consideracao o conhecimento pratico dos (as)
docentes. Muitas vezes, o (a) professor (a) possui
um centro ou uma teoria base, no entanto, ao lon-
go da carreira, irdo surgir muitas outras questoes
a serem trabalhadas e os (as) profissionais devem
saber redirecionar seus esforcos para um ensino
mais eficiente de acordo com o que sera cobrado
dos (as) alunos (as). Por exemplo, atualmente muitas
discussoes pautam-se sobre a atuagao e os papéis
exercidos pelos feminismos na formagao basica, ao
se considerar a conjectura politica do estado brasi-
leiro, caracterizada pelo discurso misdgino, machista
e sexista que oportuniza o desmonte de politicas
pdblicas essenciais, ocasionando retrocessos legis-
lativos. Atualmente, essas discussoes tém maior
destague no cenario universitario e educacional, to-
davia, discursos polarizados e reducionistas tendem
a viabilizar criticas mal fundamentadas. A adocao ou
nao de posturas criticas conscientes e abertas ao
dialogo depende, precipuamente, da formacao e es-
pecializacao dos (as) docentes.

Nesse contexto, & essencial, principalmente para
professores (as) das ciéncias humanas e sociais, o
acompanhamento e o razoavel saber sobre as mo-
dificacdes legislativas, suas consequéncias e pro-
blematizacoes, pois as mesmas tém impacto direto
sobre como poderao abordar os assuntos em pauta.

E dever do (a) profissional da educacdo atentar-
se a essas discussoes, para transmitir os principais
posicionamentos existentes sobre o assunto aos
(as) discentes, de modo que estes consigam refletir
sobre como e porque ocorrem tais oposicoes, pro-
blematizando as estruturas hierarquicas de poder
entre homens e mulheres, 0 que torna possivel a
compreensao do breve panorama acima exposto.

Uma das fungdes da Sociologia é trabalhar com
a diferenga. Muitos (as) professores (as) ainda de-
monstram resisténcia em discutir, de forma ade-
quada, questdes raciais, de classe e de género nas
escolas. No entanto, tais discussoes tomam cada
vez mais vulto, constituindo-se como demandas de
ensino, na medida em que veem sendo cobradas em
certames publicos, vestibulares e principalmente no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A queda da democracia e a subtracao do
ensino sociologico

A partir do que foi apresentado, € possivel inferir



gue a crise Nao € apenas momentanea, Mas es-
trutural e decorrente de uma organizacao que ape-
nas se acentuou com o atual panorama politico, de
acordo com o capitulo “Por que o golpe acontece?”
da obra “Por que gritamos Golpe” de Ciro Gomes.
Segundo o autor, o pais “viveu no ano de 20716 uma
das mais graves ameagas a sua democracia desde o
fim do periodo militar” (GOMES, 2016, p.10).

Gomes (2076) afirma que os golpes sao for-
mas comuns de tratarem a politica no pais, afinal
apenas trés presidentes comecaram e concluiram
seus mandatos: Juscelino Kubitschek, FHC e Lula,
porgue eles, além de manterem aberto um canal de
comunicacao com a populacao, mantiveram também
outras relacoes de interesse. Ja a Presidenta Dilma
nao agiu da mesma forma e cometeu outros erros,
mas de qualguer forma, nenhum deles justificaria
seu impeachment. Ela foi acusada de crime de res-
ponsabilidade por ter cometido as pedaladas fiscais,
manobra politica nao caracterizada como crime, de
acordo com a CF. Logo, o que ocorreu foi um golpe,
nao apenas contra uma personalidade politica, mas
contra a democracia; afinal, atingiu o cargo maximo
do pais.

Apos esse golpe, esperavam-se modificagoes na
educagao que atingissem as disciplinas de humanas,
em especial a Sociologia, pois essa adentrou pela
segunda vez no curriculo escolar em um momento
de afirmacao da democracia através da Constituicao
Cidada de 1988. Assim, em um momento em gue a
democracia esta abalada pela total desconsideracao
dos mandamentos da CF, a tendéncia & que
disciplinas gue instigam o senso critico e autonomia
individual se tornem, novamente, alvos de ataques.

Esse momento de crise politica se reflete em
todas as camadas sociais, de modo que a Socio-
logia se torna mais necessaria dentro do contexto
escolar, como um mecanismo de modificacao social,
capaz de impedir que ideias estapafirdias e pre-
conceituosas sejam reverberadas, como algumas
vertentes do direitismo conservador que adota, cla-
ramente, posicionamento contrario aqueles(as) que
se desviam do padrao cisgénero e heteronormativos
de identidade e sexualidade, as classes sociais mais
baixas, a populagao negra e aos(as) estrangeiros(as).
E uma grande carga para um curso que apresenta
tantas dificuldades em seus alicerces. Portanto,
€ fundamental que sejam feitas reformas, mas
estas devem ser promovidas em discussao com os
agentes educacionais.

Consideracoes finais

Primeiramente, foi feita uma analise sobre o pa-
pel da escola a partir de teorias que discorreram
sobre tal em diversos periodos historicos e cons-
tatou-se que, apesar dessa instituicao ser lida, as
vezes, de forma autoritaria, ainda & essencial para
0 desenvolvimento da sociedade. Posteriormente,
analisou-se a educacao no cenario nacional, desde
a colonizacao do pais para demonstrar a quem e a
gual funcao ela servia e relacionar com o momento
atual, demonstrando a existéncia de interesses si-
milares.

Foram analisados os dois periodos historicos em

que a disciplina de Sociologia foi implantada no cur-
riculo escolar da educacao basica, e mostrou-se que
ambos os periodos eram de crise politica, entretanto,
enguanto no primeiro momento a Sociologia servia
a uma classe e a sua manutencao, no segundo ela
surge como tentativa de auxiliar na reestruturagao
da democracia apos o fim da ditadura militar. Tam-
bém foi realizada uma leitura sobre os trechos que
tratam sobre a educacao de base na CF, na LDB e
no ECA para demostrar o que o ordenamento juri-
dico brasileiro prevé como dever do Estado e direito
da crianca e do adolescente: educacao de qualidade,
pUblica e gratuita, o que inclui a previsao do ensino
da Sociologia na educagao basica.

Esse quadro histérico foi feito para dialogar com
a atual conjuntura de crise politica, acentuada com o
golpe a presidéncia da Republica e com a instaura-
¢ao de um governo ilegitimo, avido para realizar um
desmonte no sistema educacional através de refor-
mas incoerentes, que partem de agentes da esfera
politica, e nao educacional, como deveria ser.

Concluindo, diante do que fora exposto, é pos-
sivel inferir que as reformas sao necessarias para o
sistema educacional, que passa por uma crise pro-
funda desde a sua base, ou seja, ja na formacao
dos profissionais da licenciatura que sao constan-
temente desvalorizados(as) no mercado de trabalho,
entretanto, as modificacoes devem ocorrer a partir
da integracao dos agentes educacionais em prol dos
reais beneficiados, quais sejam, os(as) estudantes.
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A reforma do Ensino Médio no Brasil e seu impacto no
ensino da sociologia

Resumo: O objetivo deste artigo é avaliar se a Lei 13.415/2017 exerce impacto sobre a permanéncia da Socio-
logia no Ensino Médio. Para tanto, foram analisados: o percurso legal da recente reintrodugao obrigatéria da
Sociologia no Ensino Médio; os problemas em relacao a proposicao de uma reforma educacional via medida
provisoria; as contradicoes entre os textos legais que propdem a Reforma e as propagandas governamentais
a favor da mesma; e os impactos dessa Reforma no Ensino Médio, em especial, na Sociologia. Conclui-se
gue os documentos disponiveis para analise ndo permitem a afirmagao de que a Sociologia sera excluida do
Ensino Médio.

Abstract: This article will evaluate if Law 13415/20717 has an impact on the permanence of Sociology in High
School For that, we analyzed: the legal course of the compulsory reintroduction of Sociology in High School:
the problems with regard to proposing an educational reform through a provisional measure; the contradic-
tions between the legal texts that propose the Reformation and the governmental advertisements in favor of
it; and the impacts of this Reform in High School, especially in Sociology. The documents available for analysis

do not allow the assertion that Sociology will be excluded from High School

Introducao

A presenca da Sociologia nos curriculos oficiais
das instituicoes brasileiras de ensino acontece de
forma interrupta quando se considera a historia da
educacao no Brasil. Desde 1870 - quando Rui Bar-
bosa sugere, sem obter sucesso, a substituicao da
disciplina Direito Natural por Sociologia, alegando
gue o Direito tem muito mais a ver com a socie-
dade gue com a natureza — até a promulgacao da
Lei 11684/2008 - que impoe, pela Gltima vez na
historia da educacdo brasileira, a obrigatoriedade da
Sociologia no ensino médio - a inclusao do ensino
da Sociologia nas matrizes curriculares passa por
periodos de avancos e retrocessos (MORAES, 2003;
BRASIL, 2006a).

Considerar a auséncia ou a presenca dessa dis-
ciplina como algo que decorre imediata e exclusi-
vamente de questdes ideologicas seria equivocado
(BRASIL, 2006a). A falta de legitimidade dessa dis-
ciplina na educacao basica e no ensino superior (no
gue toca a formacao de docentes para atuarem no
ensino médio) tem a ver com questoes relativas a
institucionalizacao dessa disciplina do ponto de vista
juridico e cientifico e com relagdes de forca no inte-
rior do espaco académico e cientifico (CARVALHO
FILHO, 2014).

A presenca da Sociologia no ensino médio é de
grande relevancia para os jovens brasileiros. Primei-
ramente, porque € capaz de cumprir com a proposta
expressa pela Lei 9394/96 (LDB/S6) de associar
conhecimentos de sociologia ao exercicio da cida-
dania. Mesmo que a disciplina Sociologia nao seja
a Unica capaz de fomentar nos alunos a propen-
sao a discarrer sobre assuntos ligados a cidadania,
seu conteldo programatico contém preceitos dire-
tamente relacionados a esse conceito. Um curso
de Sociologia pressupoe a apreensaoc de temas e
autores oriundos da Ciéncia Politica (o0 que engloba
nocoes de sistemas politicos, formas de exercicio do

poder, participacao popular na politica, eleicoes etc.),
da Antropologia e sua abordagem relativista (capaz
de contrastar de forma linear diferentes modelos
de organizacao social), alem dos conceitos e teorias
fundamentais da Sociologia, que contribuem para a
compreensao das relagdées sociais (tais como desi-
gualdades, género, cor/raga, mobilidade social, fami-
lia, religiao etc.). Desse modo, é inegavel que, se nao
€ a Unica disciplina capaz de incutir nos estudantes
um espirito que os leve a atuar de forma cidada, a
Sociologia conta com ferramentas adequadas a pro-
piciar uma formagao reflexiva, que parte da teoria
fundamentada para a apreensao do real e do coti-
diano (BRASIL, 2006a).

Ademais, as afirmagoes sociologicas baseiam-se
em técnicas e pesquisas qualitativas e quantitati-
vas, que tém como principio o estranhamento e a
desnaturalizacao da realidade (GIDDENS, 2012). Os
jovens que contam com uma formagao basica que
contenha a Sociologia perceberao o contraste en-
tre conhecimento cientifico e senso comum, tema
caro a essa disciplina. Em um cenario global, onde
as pessoas em geral sao expostas a um ritmo ele-
vado de informacoes e noticias, saber discernir fa-
tos devidamente comprovados de opinides & uma
competéncia rara e desejavel, capaz de qualificar
0s jovens a atuarem de forma diferenciada e cons-
ciente no ambito pessoal, educacional e profissio-
nal. Nesse sentido, a Sociologia cumpre o papel de
oferecer aos jovens recursos para que entendam o
funcionamento complexo e dinamico da sociedade
e, consequentemente, prepara-los para atuarem de
forma auténoma frente a um cenario de sucessivas
mudancas. Seu carater critico e questionador possi-
bilita aos jovens a compreensao ampla dos dilemas
humanos proprios de um contexto democratico e
pos-industrial (COSTA, 2011).

Atualmente, a permanéncia da Sociologia € colo-
cada mais uma vez em debate devido a proposicao
da Medida Provisoria (MP) 746/2016 e sua pos-
terior ratificacao através da Lei 13.415/2017. Essa



proposta do atual ministro da Educacao do gover-
no de Michel Temer, Mendonca Filho, fez com que
educadores, socidlogos, estudantes de licenciatura
em Sociologia, alunos secundaristas e seus pais,
deputados e senadores levantassem ddvidas sobre
a permanéncia da Sociologia enquanto componen-
te curricular obrigatoério do ensino médio. Visando a
implementar uma reforma educacional via medida
provisoria, o governo federal propoe a alteragao ra-
dical da estrutura curricular do ensino meédio e lanca
dlvidas sobre a continuidade dessa disciplina, ja tao
assolada pela intermiténcia.

Com o objetivo de averiguar se a MP 746/2016
e a Lei 13.415/2017 exercerao impacto sobre a per-
manéncia da Sociologia nas matrizes curriculares
da Ultima etapa da educacao basica brasileira, este
ensaio propoe um estudo sobre os documentos que
formalizaram a mais recente Reforma do Ensino
Médio. A primeira secao apresenta o tramite legal
para que a Sociologia seja efetivada como disciplina
obrigatéria do ensino médio desde a promulgagao da
LDB/96 até a proposicao da MP 746/2016. A secao
seguinte apresentara uma analise sobre a adequa-
¢ao do instrumento utilizado pelo governo federal
para a proposicao de uma reforma de tao grande
importancia gquanto uma reforma educacional. Em
sequida, a MP 746/2016 e suas emendas serao
descritas, de modo geral, contrastando as carac-
teristicas da Reforma do Ensino Médio divulgadas
por propagandas veiculadas pelo governo federal e a
proposta apresentada pelos textos legais que sus-
tentam essa mesma Reforma. Por fim, apresenta-
-se uma analise sobre os efeitos da MP 746/2016
e da Lei 13.415/2017 em relacao a permanéncia da
Sociologia no ensino médio.

O percurso legal da recente reintroducao
obrigatoria da Sociologia no ensino medio

E recente o Ultimo periodo em que a Sociolo-
gia tornou-se obrigatéria nos curriculos do ensino
meédio da educacao basica brasileira. A garantia da
presenca dessa disciplina foi o resultado de longos
debates envolvendo membros da sociedade civil
(como estudantes, professores de Saociologia e Filo-
sofia, sociélogos, parlamentares) e instituicoes (Ca-
mara de Educacao Basica e Congresso Nacional, por
exemplo) (BRASIL, 2006b). A intensificacdo desses
debates iniciou-se quando a LDB/96 estabeleceu
a necessidade dos conhecimentos de Sociologia no
ensino médio:

"Art, 36, O curriculo do ensino médio
observara o disposto na Secao | des-
te Capitulo e as seguintes diretrizes:

()

§ 1° Os conteldos, as metodologias e
as formas de avaliagao serdo organi-
zados de tal forma que ao final do en-
sino médio o educando demonstre:

()

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia
e de Sociologia necessarios ao exercicio da

cidadania.”
(BRASIL, 1996)

Contudo, naguele momento, essa determinacao
nao surtiu efeito pratico para que esses conheci-
mentos fossem efetivamente ministrados em sala
de aula, especialmente de forma autdénoma. A partir
de uma interpretagao equivocada do artigo exposto
acima, a Sociologia ndo assumiu, em ambito nacio-
nal, seu status de disciplina obrigatoria. A interpre-
tacdo argumentava que seus conteldos deveriam
ser abordados de maneira interdisciplinar pela area
de Ciéncias Humanas ou mesmo por outras discipli-
nas. Enquanto alguns estados, independente da im-
posicao desse artigo ou em decorréncia do mesmo,
estabeleceram a obrigatoriedade da Sociologia no
curriculo do ensino médio, outros nao seguiram esse
caminho, tornando-a optativa no curriculo (BRASIL,
2006a).

Por essa razao, o Parecer do Conselho Nacional
de Educacao n° 38/2006 foi elaborado com o obje-
tivo de fazer com que os conhecimentos relativos a
Sociologia integrassem o curriculo do ensino médio
sempre, inclusive, na forma de disciplina especifica
guando a escola adotar, no todo ou em parte, a or-
ganizagao curricular por disciplinas. O Parecer suge-
re, ainda, a alteragao de partes do artigo 10 da Re-
solucao do Conselho Nacional de Educacao (CNE/
CEB) n° 3/98, que instituiu as Diretrizes Curricula-
res Nacionais do Ensino Médio. Com essa alteracao,
posteriormente acatada pela Resolucao do CNE/
CEB n° 4/2006, ficou definido que:

"Art. 1° e § 2° do artigo 10 da Resolucao
CNE/CEB n° 3/98 passa a ter a seguinte
redacao:

§ 2° As propostas pedagogicas de escolas
que adotarem organizagcdo curricular flexi-
vel, nao estruturada por disciplinas, deverao
assequrar tratamento interdisciplinar e con-
textualizado, visando ao dominio de conheci-
mentos de Filosofia e Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania.

Art. 2°(.)

§ 3° No caso de escolas que adotarem, no
todo ou em parte, organizacao curricular es-
truturada por disciplinas, deverao ser inclui-
das as de Filosofia e Sociologia.”

(BRASIL, 20060, p. 9)

Possiveis resisténcias as mudancas nas cita-
das Diretrizes Curriculares, propostas pelo Parecer
CNE/CEB n° 38/2006, passam para plano secun-
dario ou deixam de existir, quando, por forca da Lei
n° 11684/2008, a LDB/96 incorpora a inclusao
obrigatéria da disciplina Sociologia no ensino médio:

"Art. 1° O art. 36 da Lei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragoes:

Art. 36. (..)

IV - serao incluidas a Filosofia e a Sociolo-
gia como disciplinas obrigatorias em todas as
séries do ensino médio.

§1°(.)



1 No mesmo ano, a
Associagao Brasileira
de Ensino em Cién-
cias Sociais (ABECS)
encaminhou a Cama-
ra dos Deputados, por
meio  do presidente
nacional do mesmo
partido, oficio, peticao
publica e abaixo-as-
sinado em defesa da
permanéncia, em Ca-
rater obrigatorio, da
Sociologia no Ensino
Meédio. Ver <http//
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Il - (revogado).”
(BRASIL, 2008)

O Parecer do CNE/CEB n°® 22/2008 lida com
guestionamentos quanto a aplicacao dessa lei. Trata
de questoes relativas a um possivel conflito entre a
denominacao “disciplina” e a flexibilizacao da estru-
tura de cursos conferida pela LDB/96 aos sistemas
de ensino, bem como de questdes referentes aos
prazos de implantagdo da obrigatoriedade dessas
disciplinas nos curriculos do ensino médio. Esse Pa-
recer foi aprovado pela Resolucao do CNE/CEB n°
1/2008, que determina:

"Art. 1° Os componentes curriculares Filo-
sofia e Sociologia sao obrigatérios ao longo
de todos os anos do Ensino Médio, qualquer
que seja a denominagdo e a organizagdo do
curriculo, estruturado este por sequéncia de
séries ou nao, composto por disciplinas ou
por outras formas flexiveis.

Art. 2° Os sistemas de ensino deverao esta-
belecer normas complementares e medidas
concretas visando & inclusao dos compo-
nentes curriculares Filosofia e Sociologia em
todas as escolas, publicas e privadas, obede-
cendo aos sequintes prazos de implantagao:
I - Inicio em 2009, com a inclusao obrigato-
ria dos componentes curriculares Filosofia e
Sociologia em, pelo menos, um dos anos do
Ensino Médio, preferentemente a partir do
primeiro ano do curso;

Il - prosseguimento dessa inclusdo ano a
ano, até 2011, para os cursos de Ensino Meé-
dio com 3 (trés) anos de duracao, e até 2012,
para 0s cursos com duracao de 4 (quatro)
anos.”

(BRASIL, 2009a)

Constata-se, assim, que, desde o sancionamen-
to da LDB/96 - que reconhece a importancia dos
conhecimentos de Sociologia para os educandos que
cursam o ensino médio — até a obrigatoriedade des-
ses conhecimentos através de disciplina espedifica,
foram gastos quinze anos, se se consideram ape-
nas 0s cursos com duracao de trés anos. A inclusao
dessa disciplina nas matrizes curriculares, mudanca
pontual na legislacao referente a educagao basica,
permitiu a participacao publica via os pareceres e
resolucdes mencionados acima (elaborados pela Se-
cretaria de Educacao Basica com a participacao de
representantes de varias entidades e interessados)
(BRASIL, 2006b).

Em 2016, apenas cinco anos apos a data estipu-
lada pela Resolucao CNE/CEB n° 1/2009 para que
as instituicoes de ensino adotassem a disciplina So-
ciologia em todos os anos do ensino médio, 0 minis-
tro da Educacao do atual governo Temer, Mendonga
Filho, propos a MP 746/2016. Essa medida proviso-
ria teve como objetivo reformular o ensino médio,
estabelecendo, dentre outras providéncias, altera-
coes na LDB/96 que podem afetar diretamente a
permanéncia da Sociologia enquanto componente
curricular obrigatorio dessa etapa educacional. As
mudancas propostas por essa medida provisoria e o

efeito dela sobre a Sociologia serdo assuntos trata-
dos nas secoes seguintes. Por ora, importa avaliar a
escolha do instrumento utilizado pelo governo para
efetuar tamanha mudanca na estrutura do ensino
médio.

Os problemas em torno da Medida Proviso-
ria 746/2016

Medida provisoria € um instrumento com for-
ca de lei, aprovado pelo presidente da Republica em
casos de relevancia e urgéncia. E uma decisdo to-
mada em carater de excegao, cujo tramite legislativo
se da por via alternativa a usual. Tem um prazo de
vigéncia de 60 dias Uteis, prorrogavel uma vez por
igual periodo. Possui efeitos imediatos, dependendo
de aprovacao do Congresso Nacional para transfor-
macao definitiva em lei (BRASIL, 1998).

Por ser um dispositivo legal empregado em con-
dicoes excepcionais e, consequentemente, desone-
rado da participacao popular em sua formulacao, a
adocao de uma medida provisoria para dedicar-se a
Reforma do Ensino Médio brasileiro foi criticada por
especialistas da educacao e alvo de agoes judiciais
guestionando sua constitucionalidade.

Convocadas pelo Departamento Intersindical de
Assessoria Parlamentar (DIAP), entidades represen-
tativas de professores de todo o Brasil reuniram-se
em Brasilia com o objetivo de consolidarem uma po-
sicao a respeito da MP 746/2016. Concluiram por
sua rejeicao, considerando-a inapropriada para a
proposicao do tema, que deveria abarcar o parecer
de instituicoes do Estado e da sociedade civil. Aten-
tam, ainda, para o fato de existirem propostas em
debate no Congresso e que uma medida provisoria
invalidaria esse processo em tramitacao.

O Partido Socialismo e Liberdade (PSOL) proto-
colou o Pedido de Acao Direta de Inconstitucionali-
dade (ADIN) n° 5599/2016 contra a MP 746/2016
alegando presenca de vicios formais e materiais. De
acordo com o artigo 62 da Constituicao da Repu-
blica, para que uma medida provisoria seja valida, &
preciso haver a cumulacao dos requisitos relevancia
e urgéncia. A definicao dos termos relevante e ur-
gente cabe ao Presidente da Replblica e ao Con-
gresso Nacional. Sao, portanto, termos definidos por
critérios politicos, e nao técnicos. Todavia, indepen-
dente do que se define como relevante ou urgente,
a inobservancia de um desses requisitos caracteriza
inconstitucionalidade formal da medida provisoria
(BRASIL, 2016a).

Citando artigos da MP 746/2016, a ADIN
5.599/2016 busca demonstrar que é notdria a au-
séncia de urgéncia da reformulagao do ensino médio
brasileiro, apesar de, inegavelmente, relevante.

‘Esse fato fica evidente no art. 1° da medida
provisoria atacada, na redacao proposta para
0 paragrafo Gnico do art. 24 da Lei n® 9394,
de 1996. In verbis:

"Art.24.

Paragrafo Gnico. A carga horaria minima
anual de que trata o inciso | do caput de-
vera ser progressivamente ampliada, no en-
sino médio, para mil e quatrocentas horas,



observadas as normas do respectivo sistema
de ensino e de acordo com as diretrizes, 0s
objetivos, as metas e as estratégias de im-
plementacao estabelecidos no Plano Nacio-
nal de Educacao.”

Houvesse urgéncia que reclamasse edicdo da
medida provisoria, o Presidente da Republi-
ca ndo se valeria de referéncias temporais
vagas, como no trecho acima destacado da
medida provisoria, mas sim de marcos tem-
porais precisos — e de curto prazo.”
(BRASIL, 2076a, p. 15)

A ADIN 5599/20716 apresenta, ainda, decisoes
pregressas do Supremo Tribunal Federal, em que se
coloca favoravel a inconstitucionalidade de medidas
provisorias em razao do nao cumprimento do requi-
sito constitucional da urgéncia.

“E 0 que ocorreu na da Acdo Direta de In-
constitucionalidade n° 2348/DF, relatada
pelo ilustre Ministro Marco Aurélio Mello. No
bojo da referida acao, pela primeira vez, foi
fulminada medida provisoria em razao do
nao cumprimento do requisito constitucional
da urgéncia. Igualmente, na Acdo Direta de
Inconstitucionalidade n°® 4.048/DF, relatada
pelo eminente Ministro Gilmar Mendes, a
Corte Suprema suspendeu medida provisoria
que abrira créditos extraordinarios apos con-
cluir que as rubricas de gastos eram nao im-
previsiveis e urgentes.” (BRASIL, 20163, p. 16)

Essa mesma ADIN aponta para o fato de que
ha varios projetos de lei tramitando no Congresso
abordando - sendo o mesmo tema - temas corre-
latos ou conexos ao tratado pela MP 746/2016. Tais
projetos recebem a atencao de diversos setores da
sociedade e de Comissoes Especiais e de Educacao
com o intuito de refletirem os interesses do povo a
que representam.

"Dispor por medida provisoria sobre tema tao
complexo, que claramente nao reclama ur-
géncia, é temerario e pouco democratico, por
impor prazo extremamente exiguo para de-
bate gue ja esta ocorrendo nos meios educa-
cionais e, sobretudo, no Congresso Nacional.
O abuso na edicao de medidas provisorias,
especialmente quando ausente o0 pressu-
posto constitucional da urgéncia, usurpa a
competéncia do Poder Legislativo para pro-
duzir normas gerais e abstratas, violando a
separacao de Poderes (art, 20, CF), clausula
pétrea (art. 60, §4, Ill, CF) no ordenamento
juridico brasileiro. (..) A medida certamente
nao é a maneira mais adequada para resol-
ver 0s problemas de nosso modelo educacio-
nal e tampouco pode-se dizer que a pauta
educacional exige uma necessaria atuagao
do Executivo neste exato momento, além de
gerar muito mais énus que bénus.” (BRASIL,
20163, p. 18-19)

Em consonancia com a ADIN 553839/2016, a

procuradora dos Direitos do Cidadao do Ministério
Pablico Federal, Deborah Duprat, encaminhou ao
procurador-geral da Repdblica, Rodrigo Janot, um
conjunto de argumentos em defesa da inconstitu-
cionalidade formal da MP 746/2016. Nesse docu-
mento, a procuradora ratifica o conteldo apresen-
tado pela ADIN 5599/20716 no que diz respeito a
auséncia do pressuposto constitucional da urgéncia
da Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2016b).

Em 19 de dezembro de 2016, Janot assina pela
procedéncia do pedido de acao direta de inconstitu-
cionalidade da MP 746/2076, reconhecendo vicios
formais e materiais. Dentre varios fatores aponta-
dos pelo texto que comprometeriam a constitucio-
nalidade da medida provisoria em questao, destaca-
-se aqui: a falta de urgéncia para a edigao da norma
e a necessidade de amadurecimento, estabilidade,
seguranga juridica e ampla participagao popular na
implementacao de mudancas tao profundas no sis-
tema de ensino da Unido (BRASIL, 2016c). O Portal
eletronico EBC - Agéncia Brasil divulgou em 20 de
dezembro de 2076 que, por meio de nota a impren-
sa, 0 Ministério da Educacao contestou o parecer
de Janot, mantendo o entendimento de que a MP
746/2016 obedece ao requisito constitucional de
relevancia e urgéncia. A ADIN 55399/2016 ainda
aguarda julgamento do Supremo Tribunal Federal.

Considerando-se o periodo que vai da promul-
gacao da LDB/96 até a Resolucao CNE/CEB n°
1/2009, que estabelece a consolidacao da Socio-
logia como componente obrigatério do ensino mé-
dio, diversos tramites formais e legais ocorreram: a
confeccao de pareceres, a aprovacao dos mesmos
por meio de resolucoes, a proposicao de projetos
de leis, seu acatamento pelo Congresso, debates
envolvendo instituicoes do Estado e sociedade civil,
Tratava-se, entretanto, de apenas um aspecto da
educacao basica: a introducao de uma disciplina no
ensino médio. A MP 746/2076, ao contrario, visa a
reformulacao de toda a estrutura do ensino médio.
Sob o ponto de vista socioldgico, essa reformulagao
revoluciona a etapa final da educacao basica, na pro-
pria acepcao do termo revolucao: indica justamente
uma ruptura abrupta a ordem estabelecida. Contu-
do, revolucoes pressupdoem construgdes coletivas
atreladas a processos histéricos de dialogo e luta.

Entende-se que uma medida provisoria diminui
0 potencial democratico que o tramite tradicional &
capaz de oferecer a reformulacdo do ensino médio.
Alem disso, considera-se que a imposicao deste
instrumento desloca a discussao do conteldo da
educacao brasileira para sua forma. Como conce-
ber uma revolugcao imposta pelo Poder Executivo,
a despeito do que vem sendo trabalhado ha anos
por diversos setores da sociedade? Em principio,
reconhece-se gque a educacao no Brasil carece de
mudancas. Mas é impossivel ignorar que a escolha
do instrumento para materializar essas mudancas
€, no minimo, controvertida e, muito possivelmente,
equivocada.

Com o intuito de identificar quais sao os impac-
tos provocados pela aprovacaoc da MP 746/2016 no
ensino médio, de modo geral, e no prevalecimento
da Saciologia enquanto componente curricular obri-
gatorio dessa etapa da educacao basica, as proximas
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secoes dedicam-se a descrever e analisar contetdos
dessa medida provisoria relacionados aos temas em
guestao.

Contradicoes entre a MP 746/2016 e a
propaganda governamental da Reforma do
Ensino Médio

Mendonca Filho assumiu o Ministério da Edu-
cacao em 2016, disposto a realizar a reforma edu-
cacional que propds. De acordo com o ministro, a
importancia da MP 746/2016 encontra-se, segundo
pesquisas, em alterar fatores como, por exemplo: 0s
jovens de baixa renda n3o enxergarem sentido no
gue é ensinado pela escola; um elevado ndmero de
jovens encontrar-se fora da escola e os demais nao
possuirem bom desempenho educacional; a falta de
escolaridade refletir-se nos resultados socioeconé-
micos do pais; observar-se uma decadéncia na qua-
lidade do ensino apds a democratizacao da oferta da
educagao; e existir excesso de disciplinas curricula-
res obrigatorias que nao sao alinhadas ao mundo do
trabalho (BRASIL, 2016d).

Por essas razdes, a MP 746/2016 foi adotada
pela presidéncia da Republica e apresentada ao Con-
gresso Nacional que teve o prazo de 60 dias para
aprova-la ou rejeita-la, prorrogado por igual periodo.
Em consulta publica realizada pelo portal eletrénico
E-Cidadania e divulgada pelo endereco eletronico do
Senado Federal, constata-se que menos de 6% dos
gue acessaram essa pesquisa aprovam a Reforma
do Ensino Médio proposta pelo governo brasileiro®
A despeito da opiniao publica, a MP 746/2016 foi
ratificada na Lei 13.415/2017.

Todavia, nao é possivel afirmar que o texto da
medida provisoria em analise foi aceito na integra,
sem que ponderacoes e ressalvas tenham sido fei-
tas ao mesmo. Deputados e senadores propuseram
568 emendas a MP 746/2016. Desse total, 148 fo-
ram acatadas, integral ou parcialmente. Os temas
mais recorrentes abordados pelas emendas rela-
cionam-se, Nao necessariamente nessa ordem, a:
supressao total da medida provisoria ou de alguns
artigos especificos; notorio saber; educacao fisica;
sociologia e filosofia; artes; linguas estrangeiras; for-
macao de professores ou profissionais da educacao;
formacao técnica e profissional do ensino médio;
Base Nacional Comum Curricular; ensino noturno;
temas transversais; FUNDEB e recursos da edu-
cacao; Programa Escola Sem Partido e concepgoes
conservadoras; escola em tempo integral; e outros
contextos diferentes dos elencados acima (BRASIL,
2016e).

Em meio ao desapreco publico em relacao as al-
teracoes tracadas pelo Ministério da Educacao via
medida provisdria, o governo federal passou a di-
vulgar propagandas favoraveis a Reforma do Ensino
Médio no Brasi®. Com o slogan “Quem conhece o
novo Ensino Médio aprova”, os comerciais, com du-
racao de cerca de um minuto cada, trazem profes-
sora e alunos animados com as mudangas em curso.
A ideia transmitida pelas chamadas televisivas € a
de que o modelo educacional a ser adotado pelas
instituicoes de ensino brasileiras € inspirado naque-
les adotados por paises estrangeiros, como Coreia

do Sul, Franca, Inglaterra, Portugal e Australia. Os
alunos teriam a liberdade de escolher as areas de
conhecimento de acordo com sua vocacao e proje-
to de vida, no sentido de continuar os estudos, ou,
ainda, optar pela formacao técnica, com o intuito
de ir direto para o mercado de trabalho. Por fim, os
telespectadores sao convidados a participarem das
discussoes acerca do assunto acessando o site do
Ministério da Educacao (MEC). Contudo, verifica-se
que o conteldo da MP 746/2016 nao condiz com 0
gue é veiculado pelos comerciais do governo.

Como exposto acima, 0s comerciais convidam
a comunidade interessada a participar da discussao
proposta acessando o site do Ministério da Educa-
cao. O endereco oferecido pelos comerciais® remete
guem o acessa a pagina principal do MEC, onde uma
das janelas expostas - “Portal do Ministério da Edu-
Cagao” - da acesso a uma pagina repleta de noticias
gerais sobre o tema educagao. Na parte superior da
pagina, um icone expoe quatro portais. O primeiro
deles, “Novo Ensino Médio - Davidas”, refere-se a
perguntas frequentes sobre o novo ensino médio.
Caso queira enviar qualquer outra pergunta, é for-
necido um endereco de e-email’® para esse fim. O
segundo contém ddvidas e dicas sobre o Exame Na-
cional do Ensino Médio (Enem) e o terceiro remete o
leitor & pagina destinada a descricdo da Base Nacio-
nal do Curriculo Comum. O quarto e Ultimo, “Novo
Ensino Médio - Opiniao”, sugere a possibilidade de
participacao dos interessados em opinarem sobre a
Reforma, mas nada oferece além de artigos selecio-
nados de jornais, revistas, blogs, sites etc., contendo
pareceres favoraveis a mudanca.

Pelo que foi possivel observar ao conferir o
conteldo disponivel pelo endereco indicado pelos
comerciais, a participacao dos interessados nao &
viabilizada, a nao ser pelo envio de um e-mail ao
MEC. Independente dessa possibilidade, qual seria
0 impacto dessas discussoes populares, se o ins-
trumento escolhido pelo governo para proceder a
reformulacao da etapa final da educacao basica, por
sua natureza, prescinde justamente dessa participa-
cao? Seria possivel inferir que esses comerciais tém
como um de seus objetivos a legitimacao da Refor-
ma, dando aos telespectadores a impressao de que
lhes é facultada a participacao em tao importante
mudanca, quando, de fato, ela lhes & imposta?

Outro ponto levantado pelos comerciais diz res-
peito a importacao de modelos educacionais estran-
geiros a serem reproduzidos pelas escolas brasilei-
ras. Se 0 modelo educacional proposto pelo governo
€ adotado por paises reconhecidos pela educacao
de exceléncia que promovem, nao é cabivel que seja
esse 0 motivo para tal importacao. Em geral, ndo se
considera adequado implantar um modelo estran-
geiro em um pais cuja estrutura é distinta daquela
onde o modelo funciona eficazmente. Em um artigo
sobre a implantacao do movimento Ciéncia, Tecno-
logia e Sociedade no contexto educacional brasileiro,
Auler e Bazzo (2001) observam que a adocao de
acoes educacionais bem sucedidas no exterior pe-
los sistemas de ensino brasileiros n3o & garantia de
sucesso. Os autores ponderam que é preciso consi-
derar o contexto historico dos paises importadores
e exportadores de modelos, bem como a participa-



cao e o envolvimento da sociedade em questoes
nacionais. Ademais, o Brasil possui exemplos de
programas destinados ao aprimoramento do ensino
médio desenvolvidos por profissionais brasileiros da
educacao e que consideram a realidade das escolas,
professores e jovens brasileiros. O programa Ensi-
no Meédio Inovador (BRASIL, 2009b), por exemplo,
implantado em algumas escolas a partir de 2010,
demonstrou resultados positivos, como:

"maior integracao entre alunos, entre pro-
fessores e entre alunos e professores; maior
participacao e curiosidade por parte dos es-
tudantes; maior interesse dos alunos pela
pesquisa; fascinacao dos jovens estudantes
com o aprendizado do uso de tecnologias di-
gitais; retorno a escola de alunos que haviam
desistido; maior interesse pelos contetdos
trabalhados em sala de aula, o que gerou
maior vinculo entre alunos e professores.”
(SILVA, 2076, p. 105)

Por fim, os comerciais divulgam aquilo que é
apontado pelo governo como o grande trunfo dessa
Reforma: os alunos teriam a liberdade de escolher
um itinerario formativo baseado na area de conhe-
cimento sobre a qual desejam se aprofundar. Para
entender a oposicao entre esse aspecto divulgado
pelo governo e o que a MP 746/2016 de fato pro-
poe, & preciso ter atencao aos apontamentos dos
textos legais.

O texto original da MP 746/2016 estende a car-
ga horaria minima anual do ensino médio de 800
para 1400 horas, o que resultaria num total de
4,200 horas para os trés anos relativos ao ensino
meédio (BRASIL, 2016b, artigo 24, paragrafo dnico).
O tempo destinado ao cumprimento do conteldo
estipulado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) seria de, no maximo, 1200 horas durante
todos os trés anos de curso, sendo as 3000 horas
restantes destinadas ao itinerario formativo esco-
Ihido pelo aluno (BRASIL, 2016d, artigo 36, §6°). As
opgoes apontadas pelo texto original do artigo 36 da
MP 746/2016 sao: | - linguagens; Il - matematica;
[l - ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e
V - formacao técnica e profissional.

Posteriormente, a MP 746/2016 seria aprovada
e transformada na Lei 13.415/2017, que manteve a
ampliacao da carga horaria anual letiva de 800 para
1400 horas, com a ressalva de que, no prazo maxi-
mo de cinco anos, as escolas deveriam oferecer, pelo
menos, 1000 horas anuais. Segundo o §5° do artigo
3° dessa lei, a carga horaria destinada ao cumpri-
mento da BNCC nao podera ser superior a 1800
horas do total de 4200 horas do ensino médio,
restando, assim, no minimo, 2400 horas a serem
dedicadas aos itinerarios formativos.

Bem entendido o calculo de horas que envol-
ve a expansao do ensino médio e a divisao impos-
ta @ matriz curricular - que dedicara uma parte a
contemplacao dos conteldos previstos na BNCC e
outra parte, aos itinerarios formativos — passa-se
para a averiguacao dos informes do governo sobre a
questao da autonomia dos estudantes em escolhe-
rem os conteddos que lhe aprouverem.

Segundo o §1° do artigo 36 da MP 746/2016,
inalterado pelas emendas propostas, cada institui-
cao de ensino podera ofertar mais de um itinerario
formativo, evidenciando-se que ndo ha a obrigagao
da instituicao em ofertar todos os itinerarios for-
mativos (BRASIL, 2016d). Também inalterado, o §9°
do artigo 36 da MP 746/2016 coloca que apenas
lingua portuguesa e matematica estarao presentes
em todos os anos do ensino médio. Desse modo,
3 instituicao de ensino sera permitida organizar as
1800 horas destinadas aos itinerarios formativos,
utilizando-se de todos ou alguns deles; de apenas
um itinerario além dos conteldos obrigatoérios lingua
portuguesa e matematica; ou, ainda, manter apenas
os dois conteldos obrigatorios, ja que contemplam,
se incluida a lingua inglesa, os itinerarios relativos
a linguagem e a matematica. Nesse sentido, com-
preende-se que é incorreto afirmar que os alunos
terdo a liberdade de escolher a area do conhecimen-
to em que desejam aprofundar seus estudos. Isso
porgue as escolas nao serao obrigadas a ofertarem
todos os itinerarios para permitir tal escolha.

Do total de emendas propostas, algumas se re-
ferem aquilo que tem sido colocado como ponto alto
da reforma proposta pelo governo federal: a pos-
sibilidade de os proprios alunos escolherem quais
as disciplinas irao cursar. A emenda de numero 417,
de autoria do senador José Pimentel, por exemplo
- gue, assim como outras que tratam do mesmo
assunto, nao foi acatada - sugere a supressao das
alteracoes no §1° do artigo 36 da LDB/96, alegando:

“O paragrafo §1° viola o direito dos estudan-
tes, pois nao obriga os sistemas de ensino
a ofertarem todas as areas do curriculo de
aprofundamento. E sera muito provavel que
0s estudantes de varias regioes com interes-
se em se aprofundar em ciéncias humanas
ou da natureza, ou ainda na formacao técnica
profissional tenham somente como opcao as
areas de linguagem e matematica - alias, es-
sas sdo as Unicas disciplinas obrigatorias nos
trés anos do ensino médio.” (BRASIL, 2076e)

Em consonancia com o entendimento de que
aquilo que tem sido divulgado a favor da Reforma
do Ensino Médio conduz o povo ao equivoco, um
grupo de professores da Faculdade de Educagao da
Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG),
elaborou um material contendo uma sintese sobre a
Reforma do Ensino Médio, pontuando que:

‘a flexibilizacao [curricular por meio de itine-
rarios diversos em torno de cinco eixos for-
mativos] referida é da oferta a ser definida
pelas escolas e sistemas educativos e nao de
construcao de itinerarios de formacao das/
0s estudantes, a partir dos seus interesses
e aspiracoes em suas escolas e municipios,
como o governo quer fazer crer. Pelo que
rege @ MP, quem efetivamente escolhe e de-
fine os itinerarios sao os sistemas de ensino,
ndo sao as/os jovens, Essa oferta de itinera-
rios formativos estara condicionada, por sua
vez, as condicoes econbémicas, logisticas e



estruturais dos sistemas de ensino.” (UFMG,
20176, p. 3)

Na pratica, escolas gue contam com recursos
parcos terao menor possibilidade de oferecerem
uma matriz curricular rica em itinerarios formativos,
se comparadas a escolas mais abastadas. Encon-
tra-se ai um risco de fazer crescer a desigualdade
de acesso a educacao de qualidade provocada, jus-
tamente, pela implantacao de uma ferramenta que
pretende contorna-la? Em entrevista concedida ao
El Pais em 25 de setembro de 2016, Maria Alice Se-
tubal, presidente do Conselho do Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacao (CEPEC), coloca:

"Se o Estado nao tiver condicoes de imple-
mentar a infraestrutura necessaria para esta
reforma em todas as escolas, a maioria delas
nao vai consequir. Entao vocé criard@ maio-
res desigualdades. Escolas ja tém categorias
diferentes. A escola integral é boa, mas nao
sao todas. Vocé corre o risco de criar outras
categorias, caso algumas escolas implemen-
tem os cinco percursos propostos e outras
nao. Pode ser que algumas escolas preci-
sem reforcar algumas matérias, implemen-
tar laboratorios, etc. Mas com qual hipotese
se trabalha? Todo mundo igual, e nem todo
mundo ter o mesmo interesse? Se alunos
tém mais afinidade numa escola numa area
de Ciéncia, por exemplo, e nao tenho profes-
sores suficientes de biologia e fisica, como
vou aprofundar? Tudo que a escola quer é
que a reforma va ao encontro de alguns de-
sejos dos jovens. Isso sera respeitado?” (EL
PAIS)

Apesar de o relatério legislativo destinado a anali-
se da MP 746/2016, elaborado pelo senador Pedro
Chaves do Partido Social Cristao do Mato Grosso
do Sul (PSC/MS), ndo ter acatado nenhuma emenda
gue modificasse o previsto pela medida provisoria
em relacao a oferta de itinerarios formativos, a Lei
13.415/2017 substitui o contetdo do §1° do artigo 36
da MP 746/2016, omitindo a controvérsia exposta
anteriormente.

‘Art. 42 O art. 36 da Lei n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragoes:

§ 1° A organizacdo das areas de que trata
0 caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com crité-
rios estabelecidos e cada sistema de ensino.”
(BRASIL, 2017b)

Apos a descricao geral da Reforma do Ensino
Médio, tendo como base os documentos que a com-
pdem e os tramites legais que a implantaram em
contraposicao com a forma como tem sido veiculada
pelas propagandas governamentais, sera realizada, a
sequir, a analise de seu impacto no ensino da So-
ciologia.

A situagao da Sociologia sob o contexto da Re-

forma

Alguns autores consideram que a permanén-
cia da Sociologia no ensino meédio esta sempre
sob suspeita. Essa situacao poderia ser revertida,
nao apenas pela imposicao de sua obrigatoriedade,
mas através de sua legitimagao por parte de todos
agueles interessados, em especial, pelos cientistas
sociais. (MIGLIEVICH-RIBEIRO & SARANDY, 2012)

Visando a conferir essa legitimidade a Sociolo-
gia, em 2075, a Associagao Brasileira de Ensino em
Ciéncias Sociais (ABECS) apresentou um manifesto
em defesa da presenca obrigatoria dessa disciplina
em todos os anos do ensino médio, devendo ser mi-
nistrada por professores especializados na area em,
no minimo, duas aulas consecutivas por semana.
Refletindo sobre um cenario de reforma educacional
gue afirme, casuisticamente, que o desinteresse dos
alunos pelo ensino médio reside, entre outros fato-
res, no excesso de disciplinas ofertadas pela matriz
curricular (razao pela gual disciplinas nao conven-
cionais, como Sociologia, seriam desnecessarias), o
manifesto estabelece:

"Ha algo muito mais grave em curso, que im-
pede que a escola média seja também um
lugar social de construgdo de identidades, de
sociabilidade e reconhecimento de jovens es-
tudantes, a nosso ver, muito mais relaciona-
da ao vazio gerado entre sua orientagdo ao
mercado de trabalho e seu papel transitorio
para o ingresso nos cursos superiores, que
ao formato de seu curriculo.” (ABECS, 2015,
p. 16)

Em razao desse cenario de incerteza, assim que
foi proposta, a MP 746/2016 levantou dlvidas sobre
se afetaria a permanéncia da disciplina Sociologia
nos curriculos do ensino médio. A analise do texto
original da MP 746/2016 n3o permitia essa afirma-
cao. O texto era claro sobre a extincao de Artes e
Educacao Fisica na etapa final da educacao basi-
Ca (artigo 26, §§ 2° e 3° da MP 746/2016), mas o
mesmo Nn3o ocorria em relagdo a Sociologia. Essa
lacuna textual gerava ddvidas naqueles interessa-
dos na manutencao da Saciologia como componente
obrigatério do ensino médio.

A versao original da MP 746/2016 omitia o con-
teldo do inciso IV do artigo 36 da LDB/96, que
assegurava a Sociologia como disciplina obrigatoria
dos Ultimos trés anos da educacao basica, subs-
tituindo-o por um dos itinerarios formativos pro-
postos pela Reforma. Assim, de modo a elucidar o
gue esta se afirmando, enguanto o texto da LDB/96
dispunha:

“Art. 36. O curriculo do ensino médio obser-
vara o disposto na Secao | deste Capitulo e
as seqguintes diretrizes:

IV - serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias de todas as sé-
ries do Ensino Médio.” (BRASIL, 1996)

O texto original da MP 746/2016 coloca em seu
lugar:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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"Art, 36. O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curri-
cular e por itinerarios formativos especificos,
a serem definidos pelos sistemas de ensino,
com énfase nas seguintes areas de conheci-
mento ou de atuacao profissional:

IV - ciéncias humanas;” (BRASIL, 2016d)

Entretanto, a omissao desse inciso por si so Nao
acarretaria a exclusao da Sociologia de fato. Para
iss0, seria necessario que a BNCC - que tem a So-
ciologia como componente curricular obrigatério do
ensino médio em sua primeira e segunda versoes
- fosse modificada. Como, até a presente data, a
BNCC nao tem sua versao final relativa ao ensi-
no médio definida, as analises sobre a permanéncia
da Sociologia tiveram de ser feitas, em um primeiro
momento, baseadas em conjecturas, e nao em da-
dos concretos que permitam uma afirmacao asser-
tiva. Com a aprovacao da MP 746/2016 e sua con-
versao na lei 13.415/2017, a situagao da Sociologia se
revela. A partir da leitura do artigo 3°, §2° dessa lei,
conclui-se que “a Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociolo-
gia e filosofia” (BRASIL, 2017b).

Durante o processo de tramitacao da MP
746/2016 no Congresso até sua configuragao em
lei ordinaria, muitas emendas foram propostas para
sanar as lacunas ou dividas deixadas pela mesma
guanto a manutencao da Sociologia no ensino mé-
dio. Provavelmente amparados, ou mesmao pressio-
nados, pelos debates apresentados pela sociedade,
parlamentares previram uma possivel exclusao da
Sociologia dos curriculos e propuseram um total de
17 emendas a MP 746/2076 dedicadas a evitar que
isso ocorresse. Parte das emendas pretendia garan-
tir a presenca obrigatoria dessa disciplina nos trés
anos finais da educacao basica; a outra parte visava
apenas a manter o ensino dos conteddos previstos
pela Sociologia no ensino médio.

Desse modo, o Parecer aprovado pela Comissao
Mista da MP 746/2016 declara o acatamento inte-
gral ou parcial de quatro das emendas que tratavam
da situagao da Sociologia. A emenda n° 11, de auto-
ria de Paulo Bauer do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB/SC), e a emenda n° 24, de An-
dré Figueiredo do Partido Democratico Trabalhista
(PDT/CE), defendem a inclusao de praticas e ensino
de Sociologia, bem como Filosofia, Educacao Fisi-
ca e Artes pela BNCC. A emenda n° 283, também
de autoria do deputado André Figueiredo, demanda,
entre outros assuntos, a obrigatoriedade do estudo
de Sociologia no ensino médio. A emenda n° 488, de
Stefano Aguiar do Partido Social Democratico (PSD/
MG), interpela pela obrigatoriedade do ensino da So-
ciologia, da Filosofia, da Educacao Fisica e das Ar-
tes apenas nas etapas da educacao infantil e ensino
fundamental, sendo facultativos no ensino médio.

Em resumo, o relatorio do senador Chaves, texto
que elenca as modificacoes trazidas pelas emendas
aprovadas a MP 746/2016, aponta o que foi defini-
do sobre a situacao da Saociologia no ensino médio:

“Com o0 acatamento da emenda n° 24 de autoria do
Deputado André Figueiredo, definimos que a BNCC
referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociolo-
gia e filosofia.” (BRASIL, 2017a, p. 7)

Com a aprovacao das emendas e a publicacao
da lei 13.415/2017, que oficializa o teor definitivo do
documento que propoe a Reforma do Ensino Me-
dio, pode-se afirmar que as instituicoes de ensino
deverao manter a obrigatoriedade da Sociologia sob
forma de estudos e praticas. Entretanto, as seguin-
tes questoes surgem: é cabivel fazer a diferenciacao
entre inclusao obrigatoria de estudos e praticas de
Sociologia e a inclusao obrigatoria do componente
curricular Sociologia? E pertinente supor que essa lei
possibilita a abordagem da Sociologia no ensino mé-
dio de forma interdisciplinar, conforme interpretacao
do deputado lzalci Lucas do PSDB/DF", em entre-
vista concedida ao programa Palavra Aberta da TV
Camara no dia 09/12/2016%? E possivel que essas
questoes sO tenham resposta quando a versao final
da BNCC for aprovada.

Conclusao

A proposicao da MP 746/2016 trouxe a suspeita
de que, mais uma vez, a Sociologia pudesse deixar
de ser um componente curricular obrigatorio do en-
sino médio. A Lei 13.415/2017, que é a MP 746/2016
convertida em lei ordinaria, torna obrigatoria a pre-
senca de estudos e praticas de Sociologia na BNCC.
Todavia, como a versao final da BNCC para o en-
sino médio nao esta concluida, nem disponivel para
analise, nao se pode afirmar que os termos estu-
dos e praticas reduzem a presenca da Sociologia,
em oposicao a condicao de disciplina ou componente
curricular, status obtido desde a aprovacao da Re-
solucao CNE/CEB n° 1/20089. Assim, o estudo dos
documentos que embasaram a Reforma do Ensino
Médio n3o permite a conclusao de que a Sociologia
sera excluida das matrizes curriculares das institui-
coes de ensino.

A analise da MP 746/2016 e da Lei 13.415/2017
sob o prisma de seu impacto no ensino da Sociologia
possibilitou a observacdo de consequéncias nega-
tivas em relagcao ao ensino médio de forma geral.
Primeiramente, o instrumento escolhido - medida
provisoria — pelo governo para promover a reforma
da educacao desconsiderou pesquisas e propos-
tas realizadas por profissionais da educacao sobre
a matéria e foi majoritariamente desaprovado pela
sociedade por abreviar os ritos democraticos. Em
segundo lugar, as propagandas veiculadas pela midia
apresentaram informagoes falsas aos telespectado-
res, na medida em que: (1) propunham a possibili-
dade de participagcao popular atraves de discussoes
gue nao foram viabilizadas na pratica e (2) promo-
veram 0 pensamento de que o0s estudantes esco-
Iherao o itinerario formativo que quiserem, quando,
através de analise dos documentos que embasam
a Reforma, descobriu-se que sao os sistemas de
ensino que escolherao os itinerarios que fornecerao
a0s estudantes.

1 Izalci Lucas é pre-
sidente da comissao
mista que avaliou a
MP 746/2076 e autor
do polémico projeto
Escola sem Partido.

2  Disponivel em
<http://www2.cama-
ra.leg.br/camarano-
ticias/tv/materias/
PALAVRA-ABERTA/
521014-PRESIDEN-
TE-DA-COMISSAO-
-QUE-AVALIOU-M-
P-DO-ENSINO-ME-
DIO-FALA-SOBRE-
-ASSUNTOhtml>
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Pelo empoderamento da licenciatura em ciéncias sociais

Resumo: O presente trabalho propoe-se um estudo sobre alguns aspectos da formagao docente no curso de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A partir de observacoes, percebi que
temas que se aproximavam das realidades escolares e da formagao de professores para essas realidades eram
de grande importancia para uma parcela dos alunos, mas essa demanda nao era suprida, nem pelo curriculo do
curso e nem pela coordenacgao. Durante o processo académico de formagao docente, nos diferentes espagos
da universidade, ouvi muitas narrativas sobre a formacao docente. Essas narrativas enaltecem os conheci-
mentos cientificos, nao consideram os saberes da educacao como conhecimentos cientificos validos no meio
académico. O objetivo deste trabalho é entdo pensar, mesmo que de forma preliminar, como o atravessamento
de narrativas de desvalorizagao influenciam os alunos da licenciatura.

Abstract: The present work proposes a study about teacher education in the course of Social Sciences of the
Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS). From observations, | realized that topics that approached
school realities and teacher training for these realities were of great importance to a portion of the students,
but this demand was not met, neither by the curriculum of the course nor by the coordination. During the
academnic process of teacher training, in the different spaces of the university, | heard many narratives about
teacher education. These narratives emphasize scientific knowledge, do not consider the knowledge of edu-
cation as valid scientific knowledge in the academic world. In this context, | approach the teacher education
of the graduates in Social Sciences, and how this formation is crossed by discourses that delegitimize the
teachers of the basic education. The purpose of this paper is to think, even if in a preliminary way, as the

crossing of narratives of devaluation influence the undergraduate students.

Introducao

Ao iniciar a escrita deste trabalho voltei-me para
a releitura dos autores que me influenciaram du-
rante o percurso académico, que me fizeram crer
na necessidade de pensar a propria formacao do-
cente. Entendo-me como agente desse processo de
formacao através de um ato reflexivo, que acredito
dever pendurar-se por toda a carreira de professor.

Nas disciplinas vinculadas a Faculdade de Educa-
cao (FACED) da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), tive a oportunidade de conhecer
um pouco sobre as teorias de educacao e curriculo
e formacao docente que me fizeram refletir. Des-
de entdo, questoes vinculadas a formacao docente
passaram a ser assunto recorrente nos meus tra-
balhos académicos. Notando a resisténcia de alguns
professores com essa tematica, comecei a proble-
matizar quais seriam as razoes dessa resisténcia.

Nas minhas observacoes, percebi que temas que
se aproximavam das realidades escolares (e da for-
macao de professores para essas realidades) eram
de grande importancia para uma parcela dos alunos,
mas essa demanda nao era suprida, nem mesmo
pelo curriculo do curso. Mesmo sendo notado um
timido movimento para aproximar o curso de Cién-
cias Sociais das questoes da Licenciatura, esse mo-
vimento se dava em espacos de menor legitimidade
na area académica, como por exemplo a separacao
de trabalhos relacionados com a educacao em um
“Salao de Ensino” dos outros trabalhos que sao,
nesta logica, considerados cientificos. Assim separa-
-se a licenciatura e acaba reproduzindo-se a logica
da licenciatura ser um curso de menor prestigio aca-
démico uma vez que nao produziria conhecimentos
cientificos. Resquicios de uma universidade napo-
lednica como nos explicita Severino (2008, p.11):

‘auséncia de preocupacao com a prepara-
¢do para o exercicio dessa funcao, o que se
expressa pela ideia de que quem sabe, sabe
automaticamente ensinar. Sob seu modelo
napolebnico, a universidade nao consolidou
na cultura académica uma preocupacao com
0 preparo pedagogico do professor ou com a
qualidade didatica de seu trabalho.”

Nesse contexto, abordo a formacao docente
dos licenciandos em Ciéncias Sociais, e como essa
formacao é atravessada por discursos que deslegi-
timam os professores da educacao basica. O obje-
tivo deste trabalho &, entao, pensar, mesmo que de
forma preliminar, como o atravessamento de nar-
rativas de desvalorizacao influenciam os alunos da
licenciatura.

Um pouco sobre o objeto de analise e me-
todologia

Como estudante de Ciéncias Sociais, ao longo
da graduagdo, tive inlmeros questionamentos, es-
pecialmente no campo da docéncia. Tais questiona-
mentos me levaram ao interesse de estudar sobre
como se daria a formacao docente e, em especial,
no curso de Ciéncias Sociais. Percebo a necessidade
da articulacdo, num primeiro momento, entre o co-
nhecimento ensinado nas disciplinas especificas do
curso de Ciéncias Sociais com as vivéncias praticas
de sala de aula e, em um segundo momento, com as
disciplinas da Faculdade de Educacao.

Durante o periodo de estagio, realizei anotagoes,
no Caderno de Campo, das narrativas desses alunos
de modo a saber de que forma eles percebiam sua
formacao. Tais apontamentos foram de fundamental
importancia para a escrita desse trabalho, pois reuni
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minhas experiéncias as vivéncias nos debates junto
aos meus colegas das disciplinas de estagio | e I,

Os materiais debatidos neste trabalho sao re-
sultado de minha experiéncia como aluna, durante
minha estada nos semestres finais do curso nas
disciplinas de estagios, com o intuito de perceber
como se da a formacao de professores de Cién-
cias Sociais, utilizando o Caderno de Campo como
espaco de registro. Localizo-me metodologicamente
na pesquisa etnografica, onde o pesquisador € con-
siderado o principal instrumento e por isso detém o
privilegio de decidir quando e como coletar os dados,
e sendo a observacao participante a principal forma
de coleta. Nas pesquisas etnograficas, os dados sao
coletados e analisados simultaneamente, visando
obter respostas as questoes que surgem na busca
da compreensao do que esta sendo analisado.

Desse modo, meu trabalho de pesquisa foi, con-
comitantemente, a minha estada no curso. Desta-
co as rodas de conversas sobre formacao docente
durante os estagios | e Il, participagdes de mesas
e eventos sobre o assunto, bem como o trabalho
desenvolvido na monitoria da disciplina “Educacao
contemporanea: curriculo, didatica e planejamen-
to”. A partir da minha insercao nesse campo, tive
a oportunidade de realizar observacoes diretas e
dialogar com alguns colegas, de modo a identificar
0 aparecimento de discursos referentes ao entendi-
mento de qual deveria ser o objetivo das disciplinas
da Faculdade de Educacao. Durante o percurso da
graduacao, pude perceber a existéncia de um discur-
so referente as disciplinas da Faculdade de Educa-
cao. Questionei-me, varias vezes, sobre como essas
disciplinas afetavam a formacao docente dos alunos
da licenciatura.

A escolha pelos discursos dos alunos que estao
em processo de formagao docente surge da neces-
sidade de refletir sobre a minha propria identidade
enguanto docente também em formacao, embora
nao seja o objeto do presente estudo. Especialmen-
te, por notar pontos convergentes entre os discur-
sos dos meus colegas e as questoes que foram sus-
citadas no decorrer da minha formacao.

Os registros de campo referem-se aos discursos
de alunos que estao em uma etapa final do curso,
onde seus olhares estao voltados para os problemas
da licenciatura, da sua formacao enquanto futuros
docentes. Trata-se de colegas que me acompanham
no curso e de trajetérias académicas que me sao
muito familiares. Mesmo com essa proximidade, foi
tomado um cuidado com o distanciamento necessa-
rio para a analise desses discursos. Sem a crenca na
neutralidade, faco pesquisa assumindo um lugar de
pesquisador, de um observador participante, de um
pesquisador de sua pratica.

Durante o processo académico de formacao do-
cente, nos diferentes espacos da universidade, ou-
vimos muitas narrativas sobre a formacao docen-
te. Essas narrativas enaltecem o0s conhecimentos
cientificos, nao consideram os saberes da educacao
como conhecimentos cientificos validos no meio
académico. Dai surgiu a minha curiosidade pelo
tema. Procurando uma metodologia que me ajudas-
se a entender um pouco desse processo, recorri aos
modelos antropologicos de fazer pesquisa, encon-

trando na observacao participante a ferramenta que
mais se adéqua as minhas necessidades.

Segundo a antropologia, a observagao partici-
pante nada mais & que a insercao do pesquisador
no campo de analise. O pesquisador € aceito a par-
ticipar dos eventos do grupo que esta estudando,
para melhor entender a logica que move o grupo.
Para Malinowski (1984), pai da observacao partici-
pante e autor do classico Os Argonautas do Pacifico
Ocidental, observar e participar para entender se
tornam melhores do gue simplesmente perguntar.
Na observacao participante, as respostas vém com
0 tempo. E, como acessorio indispensavel que au-
xilia na construcao da pesquisa, temos o Caderno
de Campo. Foi dessa forma que se constituiu meu
material de analise.

A pesquisa de campo € um dos principais meios
de pesquisas das sociedades. De acordo com Geertz
(2002), entre os anos 1900 e 1964 houve um es-
tabelecimento de uma nova forma de pesquisa de
campo. No principio, era feita através dos relatos e
observacoes dos viajantes; agora, a pesquisa & pau-
tada pelo intenso contato com as sociedades que
se pretendem analisar, realizada por especialista
formados nas universidades. Assim, a observacao
participante torna-se um dos meios legitimos e con-
cretizados através da escrita.

O meétodo de observacao participante baseado
no convivio com o grupo analisado inclui métodos
especiais de coletas e registro de dados. O pesqui-
sador anota suas observacoes no Caderno de Cam-
po, colhe depoimentos, faz entrevistas, podendo
também efetuar registros visuais, conforme o inte-
resse de sua pesquisa.

No Caderno de Campo devem-se anotar todos
os detalhes observados no cotidiano, observar as
regularidades dos eventos e o contexto no qual fo-
ram recolhidos os dados. As informacoes recolhidas
irao constituir o material bruto, que, posteriormente,
sera analisado e interpretado. Essa escrita difere do
registro meramente descritivo, pois esta preocupada
em apreender a légica que estrutura o campo, onde
0s dados coletados aparecem densamente interliga-
dos (GEERTZ, 1978).

A opcao por escrever sobre o campo no qual
faco parte vem com a crenca na necessidade de se
tornar pesquisador da sua propria pratica docente,
gue se faz cada vez mais necessaria, como dizem
0s estudiosos no campo de formacao de professo-
res. Mais urgente ainda & pesarmos nisso durante
a graduacao, buscando, nesse sentido, refletir tam-
bém sobre o processo de formagao docente em si.

Um dos conceitos que nos ajudam a pensar so-
bre a necessidade da reflexao sobre a nossa pratica
€ 0 de docéncia-pesquisa, como nos descreve Uberti:

"Docéncia-pesquisa, escrita agui com hifen,
nao implica compreender docéncia e pesqui-
sa como elementos que, mesmo que imbri-
cados, sejam possiveis de oposicao. Trata-se
de propor um pensamento que crie um estilo
- um modo de ser-docente - que produza
uma conduta e, como tal, nunca igual a si
mesma em qualquer instancia, nunca uma
forma modelo prevista pelas boas praticas,



nunca uma identidade a ser alcancada.”
(UBERTI, 2013, p.24)

Assim, a posicao de docente pesquisador pres-
supoOe essa articulacdo entre docéncia e pesquisa
que pretende fugir do binarismo teoria e pratica que
visa alinhar uma concepcao de docéncia-pesquisa
como constituidora da pratica pedagégica. Tal con-
cepcao coloca-se como indispensavel na formacao
de docente e pressup0e a integracao entre teoria e
pratica a qual possibilitaria a formacao de um pro-
fessor mais bem preparado para enfrentar o coti-
diano escolar.

Ao voltar-me para o estudo, foi possivel per-
ceber que esta pesquisa envolvia muito mais que
compreender quais conhecimentos sao considera-
dos validos para a formacao docente. Afinal, ela esta
relacionada com inUmeros fatores que, ao serem
observados, direcionam o estudo sobre a formacao.
Foram criados dois eixos de analise sobre narrativas
observadas, sao eles: “A FACED nao da respostas?”
e "0 curriculo oculto do IFCH.”

A FACED nao da respostas?

Nas minhas primeiras observacoes, percebo o
afloramento de um discurso utilitarista do ensino,
que extrapola o que deveria constituir a formacao
docente. Como podemos observar no trecho abai-
x0, ha uma hipervalorizacao das disciplinas voltadas
para a pratica docente: “eu acho que quanto mais
pratica a gente tiver, acho que melhor vai ser a nos-
sa aula, digamos”. Tal discurso esta relacionado com
a ansia pela operacionalizacao, ansia pelo caminho a
seguir (PORCIUNCULA, 2015).

Considerando a perspectiva dos alunos sobre
a Faculdade de Educacao, destaca-se a expectati-
va quanto aos ensinamentos referentes ao campo
da pratica: ‘a FACED esta muito longe da pratica,
do conhecimento pratico”. Os alunos vém a FACED
querendo aprender o que fazer na pratica, a planejar,
a ter "dominio de turma”. Percebe-se aqui a neces-
sidade de receitas de “como dar uma aula” (CORA-
ZZA, 1996).

Esse questionamento surge, justamente, por
parte daqueles alunos gue, em algum momento de
sua vida académica ou fora dela, ja tiveram contato
com 0 espago de sala de aula como professores. E
por terem em maior ou Menor grau essa experién-
Cia, anseiam por respostas objetivas, diferentemen-
te daqueles alunos para quem tudo € novidade, tudo
é descoberta. Tais alunos colocam sobre a Faculdade
de Educacao, e somente sobre ela, a responsabilida-
de das respostas procuradas, das receitas que sao
inexistentes.

Isso nos revela uma das concepcoes que cir-
cunscrevem o que se pensa sobre a FACED: o local
da pratica, da receita, de resposta. E nao ha ou-
tro caminho além da frustracao para agueles que
buscam o método universal de ensinar. Ensino com
rapidez e profundidade sem nenhum contratempo,
esse @ 0 sonho que se choca com a inexisténcia de
respostas absolutas, capaz de dar conta de todas as
questoes que envolvem o ato educativo.

Outra narrativa que surge € a da falta de sinto-

nia entre as disciplinas da Educacao com o momen-
to curricular vivenciado pelos alunos da licenciatura
em Ciéncias Sociais. Os alunos acreditam que as
disciplinas estao localizadas em etapas equivocadas
do curso, como se observa no comentario do aluno:

s que acho que essas disciplinas, elas sao
propostas no inicio do curso, distante do es-
tagio (estagio curricular é a etapa final do
curso), entao acredito, e conversando com
outros colegas, que a gente ndo tem maturi-
dade suficiente para entender os textos, por-
que guando a gente entra no curso querendo
as disciplinas especificas, dai a gente comega
a ter muitas disciplinas na FACED e no final
do CUf150 tem que relembrar todos os textos
lidos.”

A partir disso, é preciso levar em conta a falta
de diadlogo curricular, mais especificamente, a falta
de didlogo entre as disciplinas da FACED voltadas
para alunos da licenciatura com as disciplinas espe-
cificas do curso. Ou seja, nota-se certo distancia-
mento entre os departamentos que oferecem e a
COMGRAD (Comissao de Graduacao) dos cursos.
Lembrando que as COMGRADs sao as responsa-
veis, juntamente com o NDE (Nucleo Docente Es-
truturante), pela organizacao curricular do curso.
Observa-se também a falta de interlocucao entre as
proprias disciplinas, que se encerram em si mesmas,
nao conversando UMas com as outras.

A falta de horas/aula de observacoes nas es-
colas também & uma das criticas ao curriculo da
licenciatura em Ciéncias Sociais, que estao resu-
midas nas disciplinas de estagio. Trata-se de mais
uma expectativa, nutrida pelos licenciandos, nao
correspondidas pelas disciplinas da FACED, que se
voltam para o lado teorico da Educacao, pois nao ha
como dar receitas. Isso pode estar deixando uma
lacuna na formacao docente. Com isso, os licencian-
dos acabam nao estabelecendo uma ligagao entre a
teoria, estudadas nos textos, e a pratica, nos esta-
gios, tal como no modelo de formagao conhecido de
trés mais um, onde a pratica docente fica restrita
ao Ultimo ano da formacao, pratica essa criticada
por Pimenta (2005), um problema que é plenamente
visualizado quando se olham as praticas desenvolvi-
das pelos professores nas escolas.

E apontada, também, a necessidade de disci-
plinas de integragao, as quais seriam responsaveis
pela articulacao entre as disciplinas espedificas, dis-
ciplinas da educacao e o conhecimento pratico de
sala de aula. A auséncia dessas disciplinas torna os
conteddos vistos na Faculdade de Educacao abstra-
tos, longe da realidade.

‘T..] As aulas (da FACED) nao influenciam,
pelo menos nao de maneira direta, porque
uma coisa e vocé ter o contexto educacional,
formacao docente € outra coisa, € vocé le-
cionar a partir de uma corrente de ensino da
area de formacao [..] como dar uma aula tem
mais haver com cadeiras de integragao que
sdo inexistentes no curso de Ciéncias Sociais
e bem poucas em outras licenciaturas. v2

1 Informacdo adqui-
rida em discursos de
alunos em sala de
aula.

2 Informacao adquiri-
da em entrevista com
alunos em  estagio
final obrigatorio de
curso.



3 Informacao adquiri-
da em entrevista com
alunos em  estagio
final  obrigatorio de
curso.

4 Informacao adquiri-
da atraves de discur-
sos de professor em
sala de aula.

5 Observamos as
improvisacoes e as
regularidades no sen-
tido atribuido por Per-
renoud et al (2001).

Essa reflexao sobre a acao & parte importante
no processo de aprendizagem permanente que con-
siste na formacao docente. Contudo, percebemos
gue essa reflexao sobre a pratica de uma sala de
aula nao é vivida pelos futuros docentes durante
0 desenrolar do curso. Isso reforca o abismo en-
tre teoria e pratica. Os licenciandos ainda estao a
procura de uma “didatica magna, de um tratado da
arte universal de ensinar tudo a todos” (CORAZZA,
1996), para se sentirem seguros e capazes de de-
senvolver um bom trabalho e terem o tao almejado
“dominio de turma”. Muito por conta dos discursos
pelos quais os licenciandos sao “interpelados, que
dizem como eles devem agir para serem mais ver-
dadeiros e prefeitos em seu oficio” (GARCIA, 2005).

Quando um aluno afirma que “para aprender a
ser professor € preciso relacionar a teoria da uni-
versidade com a pratica da escola®, entende-se
gue tais argumentacoes tendem a disseminar uma
concepcao de conhecimento, representada na triade
pratica-teoria-pratica, bastante influente no pensa-
mento contemporaneo. A pratica é valorizada como
critério e esse movimento constitui a praxis, indis-
pensavel no processo de producao de conhecimento
docente (UBERTI, 2013).

Pode-se afirmar que, quando se trata de estudar
a formacao docente, a inclusao de saberes prove-
nientes das experiéncias dos docentes tornou-se
uma demanda em uma realidade na qual o conheci-
mento pratico do ensino embasa a constituicao des-
se saber, considerando que esses saberes advindos
da pratica sao produzidos a partir uma reflexao do
ato pedagogico.

Tais discursos vém a confirmar o distanciamen-
to, ndo apenas fisico, das disciplinas da Faculdade de
Educacio na formacdo dos licenciandos. E possivel
dizer que os discursos dos alunos trazem a tona
experiéncias importantes em relacao a essas disci-
plinas, que sinalizam para a necessidade de aproxi-
mar a universidade da escola, a teoria da pratica no
processo de formacao de professores, contribuindo
com a politica atual de formacao docente da Uni-
versidade.

O curriculo oculto do IFCH

A partir da minha participacao como uma obser-
vadora, percebi aspectos da formacao docente para
além dos curriculos oficiais das licenciaturas, orien-
tando meu olhar para a existéncia de um “curriculo
oculto” (APPLE, 1989). Foi a partir dessa perspec-
tiva que busquei analisar os discursos dos alunos
sobre o exercicio da docéncia e da propria formacao.

Pude perceber o quao proximos os alunos da
licenciatura em Ciéncias Sociais estao do campo da
pesquisa Cientifica se comparada a pratica docente.
Tal fato interfere na propria formacao docente, além
de nao observar a relacao existente entre ambas. Ao
longo do percurso académico, sao dadas pistas ao
aluno acerca do melhor caminho a seguir, 0 caminho
da producao do conhecimento, o caminho da pesqui-
sa. Podemos notar essas pistas quando compara-
mos o ndmero de bolsas oferecidas que estimulam
a pesguisa com o ndmero de bolsas que estimulam
a docéncia diretamente no Ensino Basico.

Durante a graduagao em Ciéncias Sociais, assim
a licenciatura é percebida, como algo de menor im-
portancia em relacao ao bacharelado e a docéncia
vista como algo laborioso, ligado ao saber pratico.
Pensando sobre o tema, senti a forte presenca de
um territorio que é silenciado no curriculo formal, a
fala e os anseios dos alunos gue cursam licenciatura.

Fazendo uma breve anadlise do curriculo oficial
do curso, ele nos mostra a forma improvisada como
a docéncia ainda é tratada nas Ciéncias Sociais, no
qual a prioridade é a formacao de bacharéis. Nes-
se sentido, os discursos dos alunos nos revelam o
guanto a licenciatura é desvalorizada e quanto se
torna um territorio silenciado, pois os professores
nao levam em conta a existéncia de alunos da licen-
Ciatura nas suas aulas. Na hora dos seus planeja-
mentos, a licenciatura nao é problematizada no cur-
riculo em acao, embora se constitua numa presenca
real pelo pdblico dos alunos da licenciatura, através
das diferentes relacoes que estabelecem em sala
de aula. Os docentes do curso afirmam: ‘ndo tenho
condicoes de avaliar um trabalho sobre a escola™”,
Esta & uma fala recorrente dos professores quando
um aluno da licenciatura questiona sobre a possibi-
lidade do tema do trabalho ser a escola ou temas
relacionados a Educacao. Entendo que tal fala, alem
de desfavorecer a area, desencoraja os alunos a se-
guirem suas reflexdes sobre a escola e sua propria
formacao. Isso os leva, infelizmente, a pesquisarem
sobre outros objetos, mais proximos do “conheci-
mento” de seus professores.

Santomeé (1995) refere-se ao siléncio em relacao
as vozes que estao ausentes ou que sao distor-
cidas na maioria dos curriculos. Quero indicar aqui
como territorio silenciado o espaco dos alunos da
licenciatura, um siléncio que €@ imposto, mas que
comega a ser questionado, que provoca conflitos e
contestac3o. E um espaco silenciado, mas que se faz
presente, que exige ser problematizado no curriculo,
como um conhecimento digno de ser problemati-
zado e trabalhado. Em geral, como algo que esta
ausente no curriculo formal e nao é problematizado
no curriculo em acao.

Como exemplo desse territorio silenciado, pode-
mos citar um fato ocorrido em uma disciplina es-
pecifica, durante a apresentacdao de um seminario
sobre um texto proposto, um grupo de alunos fez
um plano de aula sobre o tema a apresentar. Tal fato
pegou de surpresa o professor e a turma, pois nao
reconheciam esse formato, “plano de aula’, como
sendo um formato valido de apresentacao de co-
nhecimento. Nesse sentido, atitudes rotineiras mui-
tas vezes desinteressadas dos professores revelam
valores e hierarquizacoes das relacoes que afetam
a formacao docente. Isso pode contribuir, inclusive,
com abandono do curso de licenciatura, por falta de
acolhimento das questoes mais especificas da area.

Considero os procedimentos utilizados pelos
professores cotidianamente como responsaveis pe-
las aprendizagens tacitas feitas pelos alunos. Des-
taco aqui, como exemplo dessas aprendizagens, a
forma como a docéncia adquire visibilidade: como
algo trabalhoso. As improvisacoes e procedimentos5
contidos nos planejamentos funcionam como curri-
culo oculto. Neste curriculo, as aprendizagens estao



ocultas, ou seja, nao se vé o quanto a licenciatura é
desvalorizada.

Os alunos da licenciatura acabam buscando a
permanéncia na universidade a fim de dar continui-
dade aos estudos, retardando a formatura, ingres-
sando no mestrado ou até mesmo buscando o rein-
gresso de diplomado com énfase no bacharelado.
Entendo que isso é resultado de um curriculo oculto,
resultado das praticas educacionais e das hierar-
guias desenvolvidas nesses ambientes, que colocam
a licenciatura como par binario inferior em relacao
ao bacharelado. Isso, certamente, afeta a formacao
da identidade dos sujeitos envolvidos.

Pode-se dizer que a partir dai os discursos dos
alunos nos revelam um curriculo oculto que acaba
por afastar os alunos da licenciatura e da escola,
fazendo que se interessem pela pesquisa. Além de
nao considerar a pesquisa como algo imanente do
ser professor, essa oposicao enfatiza o valor de uma
carreira académica em detrimento do carater neces-
sariamente investigativo da docéncia.

Apesar de nada constar no curriculo formal do
curso sobre a luta entre a licenciatura e o bacharela-
do, tal luta é constante. Essa luta se torna evidente
guando entendemos o curriculo como um espaco de
producao e contestacao cultural. Destaco a semana
académica do curso do ano de 2015 na qual foi tema,
em uma das mesas, o curriculo do curso, destacando
a desvalorizacao sentida pelos alunos da licenciatura
dando origem o GT Ensino e Curriculo.

Esse modelo curricular de formacao docen-
te tem mostrado que a universidade conduz a um
monoculturalismo que leva a uma homogeneizagao
da cultura® universitaria, em especial no curso de
Ciéncias Sociais- uma cultura baseada na legitimi-
dade da pesquisa. Ao escolher a cultura verdadeira,
mais correta e vantajosa, ele converte tal cultura
como referéncia e inferioriza outros grupos cultu-
rais. Assim, o gue resta aos alunos licenciandos é
se adaptar ao modelo estabelecido. Para sobreviver
ao ambiente universitario, passa a valorizar a pes-
quisa e o trabalho do pesquisador deixando de lado
a licenciatura, ja que a ela nao € atribuido nenhum
valor,

Pelo empoderamento da licenciatura

Entendo aqui por empoderamento um movi-
mento que nao ocorre de fora para dentro, mas sim
inteiramente pela conquista, que implica a obten¢ao
de informacoes adequadas: um processo de refle-
xao e tomada de consciéncia quanto a sua condicao
atual (FREIRE, apud SCHIAVO, 2005).

Este trabalho nao procura dar por acabado esse
debate, tratando-se apenas de consideracoes ini-
ciais sobre curriculo e formacgao de professores, na
area das Ciéncias Sociais. Sao interesses de uma
aluna gue esta em aprendizado e se interessa pelo
carater da sua formacao. Entendo que & necessa-
ria a valorizacao da docéncia durante o processo de
formacao e considero o apoio dos professores um
fator central.

Essa analise permitiu uma aproximacao entre o
processo de formacao docente com o conceito de
curriculo oculto. Partilhando a ideia que o curriculo

oculto se forma de maneira intencional por meio de
um curriculo n3o oficial, percebi essa intencionalida-
de no curso de Ciéncias Sociais. Trata-se de uma
formacao por meio de um curriculo que afasta os
alunos da licenciatura da escola e 0s aproxima da
vida académica. Muitos alunos ndo sentem suas de-
mandas de formagao para a profissao de professo-
res acolhidas pelo curso, nem pelo curriculo oficial do
curso e nem pelo ambiente académico. O ambiente
académico, juntamente com o curriculo, deveriam
trabalhar em favor da valorizacao da licenciatura.

Ao passo que isso ocorre, e durante a minha
graduagao, surge também um movimento de resis-
téncia: O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
iniciacao a Docéncia). Destaco aqui a importancia do
seu papel no curso de Ciéncias Sociais na UFRGS.
Ele traz um novo modelo de aluno dentro do curso,
um aluno que se preocupa com a sua formacao, que
quer discutir e que tem anseios para gue o futuro
profissional seja pautado. Esse aluno “pibidiano” é
facilmente reconhecido em sala de aula, tanto pelos
professores quanto pelos colegas. S3o alunos que
Se preocupam com a sua formacao, que querem es-
Pagos para suas demandas de pesquisa na e sobre
a escola.

Embora analisar o PIBID nao seja o objetivo do
presente trabalho, destaco a importancia da con-
tinuidade dos estudos sobre o tema. Buscando
compreender os possiveis efeitos do discurso de tal
politica na formacao dos novos professores de so-
ciologia, pude perceber que o PIBID é mais que um
espaco de resisténcia das licenciaturas, & um espaco
de empoderamento desses alunos.

6 Neste trabalho en-
tendo cultura "‘menos
como uma coisa e
mais como um cam-
po e terreno de luta”
(MOREIRA e SILVA,
1994, p. 27).
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O ensino de sociologia e a razao descolonial: reflexoes
para uma nova concepcao didatico pedagogica

Resumo: O objetivo deste artigo é refletir acerca da crise do ensino de Sociologia no Brasil que se configura
fato estrutural do ensino. E proposta uma reflexdo sobre o sentido didatico pedagdgico do ensino da discipli-
na frente a retirada da mesma do ensino médio a partir da reforma educacional de 2017 e outras agoes do
Estado e de movimentos civis organizados contra os debates sociais na escola. Como possibilidade de dialogo
apontamos o rompimento com as estruturas pos-coloniais a partir da tomada de procedimentos didaticos e
pedagogicos como por exemplo: @ postura de assumir a interculturalidade critica como centro pedagogico e o
rompimento com o colonialismo do poder, ser e saber a partir desta postura.

Abstract: The aim of this article is to reflect on the crisis of the teaching of Sociology in Brazil that cons-
titutes the structural fact of teaching. It is proposed a reflection on the pedagogical didactic sense of the
teaching of the discipline before the withdrawal of the same from high school from the educational reform
of 2017 and other actions of the State and civil movements organized against social debates in school. As
a possibility of dialogue we point out the disruption with postcolonial structures from the taking of didactic
and pedagogical procedures such as: the posture of assuming critical interculturality as a pedagogical center

and the break with colonialism of power, being and knowing from Of this posture.

Introducao

Este artigo pretende dialogar com questdes que
aproximam o pensamento descolonial com o ensino
de Sociologia, apontando as reflexoes do autor en-
guanto pesquisador e docente da disciplina. A Socio-
logia, enquanto disciplina responsavel pela desnatu-
ralizacao dos fendmenos sociais frente ao cenario
gue se configura na contemporaneidade brasileira
enguanto agoes do Estado para diminuir as possibi-
lidades de construcao de uma consciéncia historica
ou cultural dos individuos pela educacao e ao mes-
mo tempo pensar uma possivel nova configuragao
para o trato com suas teorias e procedimentos me-
todolégicos a partir da necessidade de romper com
0s saberes centrais que excluem saberes de grupos
subalternizados pela sociedade.

Citamos como exemplo alguns conflitos que di-
minuem a possibilidade de acao da disciplina de So-
ciologia na desnaturalizagao das estruturas sociais e
sao pontos chave de analise de reflexao sobre a dis-
ciplina: os movimentos escola sem partido que to-
mam forca em todas os territorios do Brasil, a acao
da forca conservadora sobre a escola onde aponta-
mos como exemplo mais proximo geograficamente,
o prefeito de Ariguemes, cidade do Estado de Ron-
ddnia, que mandou arrancar as paginas dos livros
didaticos que versavam sobre a questao de género
e diferentes formas de familia, a reforma do ensino
médio que retira o carater disciplinar da disciplina
de Sociologia 0 que era garantido pela lei 1.684 de
2008 e atribui a mesma o carater de saberes o que
percebemos a partir de nossa pratica discente, do-
cente e enguanto pesquisador que tende a carac-
terizar o fim ou a precarizacao destes saberes nos
espacos escolares.

A partir de uma reflexao assentada nas teorias
decoloniais, compreendemos no ensino de Sociolo-
gia a possibilidade de discutir, junto com as demais
disciplinas também retiradas do carater disciplinar

apos a reforma do ensino médio ser sancionada de
08 de fevereiro de 2017, as construgoes e organiza-
¢ao do globo a partir da colonizagao destes espagos
pela Europa, uma colonizacao gue nao se deu apenas
no ambito econdmico, mas a partir deste elemento
central (a exploracao econdémica) desenvolveu outras
formas de poder sobre 0s n3o europeus, organizan-
do o mundo em “nos e outros diacronicos”. Caberia
as estas disciplinas a discussao destes elementos
e a descolonizacao do pensamento, possibilitando a
construgao de uma nova visao sobre a historia e a
configuragao atual da sociedade em que vivemos e
vivem 0s outros.

Assim, pretendemos entao realizar uma breve
apresentagao destas teorias e focar na construgao
de um pensamento sobre a Sociologia enquanto dis-
ciplina gue pode permitir o dialogo com as diversas
formas de conceber a estrutura social e pensar a
sua mudanga e se apresente como contrassenso
ao postulado pelas midias sociais e culturas hege-
monicas estabelecidas nas relacoes de poder que
desconsideram existéncias outras que nao as con-
sideradas “padroes’, sendo a disciplina de Sociologia
uma forma de dialogo.

Em outras palavras, o ensino de Sociologia pode
possibilitar a construcao de uma razao descolonial
entre os professores, pesquisadores e estudantes
gue se proporem a dialogar com esta forma de
perceber os tecidos sociais. Este artigo de revisao
tem como método o destaque dos trajetos teoricos
construidos na interpretacao dos fatos vivenciados
na pratica formativa e profissional e comporta-se
como um passo do desenvolvimento das pesquisas
e reflexdes sobre o campo de ensino e debate das
Ciéncias Sociais no Brasil.

A colonialidade e suas presencas no Brasil
Contemporaneo

Durante o processo de expansao maritima e ou-
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tras formas de contato com grupos nao europeus
configurou-se a primeira identidade do que é a mo-
dernidade, essencialmente marcada pela distincao
entre 0 europeu e 0 N30 europeu, Uma Construgao
pautada no conceito de raca (QUIJANG, 2008) onde
europeus brancos se estabeleceram como supe-
riores as demais racas nao europeias e nao bran-
cas. Esta razao que se inicia, podemos assim dizer,
essencialmente econémica reflete-se também na
construcao de outras formas de colonialidade que
tem a raga e a economia como ponto de partida. A
distincao do que nao europeu colonizador, e seus
herdeiros bioldgicos ou culturais, e os demais com-
poem outras formas de colonialismo, do poder, do
ser e do saber.

Assim, o colonialismo e sua heranca, o pos-co-
lonialismo, se estabelecem em esferas distintas que
Se comunicam COmMO um organismo para a manu-
tencao do status guo. O colonialismo do poder re-
presenta a manutencao das elites coloniais no poder
a partir da reproducao das estruturas organizadas
desde o periodo de ocupacao dos territorios das
Américas, Africa, Asia e Oceania.

As estruturas de poder antes ocupadas pelo
colonizador europeu agora se ocupam pelos latinos
brancos/ricos/homens que se sobrepoem essen-
cialmente aos latinos que nao estao nestas cate-
gorias. Vemos pelo poder do Estado brasileiro apds
golpe de 2016 que esta estrutura se manifesta pela
sobreposicao dos interesses de elites conserva-
doras, ruralistas, empresariais e politicas sobre os
interesses da populacao que em sua maioria Nao se
encaixa neste processo.

O colonialismo do saber se configura ao passo
gue na construcao desta estrutura de poder os sa-
beres, ciéncias, filosofias, literaturas, religides, den-
tre outros, eram considerados como inferiores ou
“nao saberes” ao passo que eram produzidos por
uma raca ou classe inferior, incapaz, com necessi-
dade de ser catequizada ou “protegida” pela classe
OU raca superior, essencialmente o europeu branco,
herdeiro do saber grego e romano classico.

Podemos apontar diversos exemplos deste colo-
nialismo do saber, mas ficaremos nestes evidentes
fatos do campo cientifico: o filosofo alemao Imannuel
Kant (2012) afirmava que o objetivo do pensamento
filosofico era chegar ao “idealismo alemao”, o apice
da filosofia. Na Londres do século XIX o livro “A Ri-
queza das Nacoes’ de Adam Smith apresentava o
processo de urbanizacao e industrializacao a partir
do olhar do homem branco, empresario e da logica
do mercado livre e do trabalho como fontes para
0 desenvolvimento ao passo que o africano liberto
Ottobah Cugoano escrevia o livro “Pensamentos e
Sentimentos sobre a Maldade da Escravidao” onde
0 mesmo disserta sobre a rigueza adquirida a partir
do sofrimento do povo negro escravizado (MIGNO-
LO, 2008).

Pensemos entdo para a logica do texto: Qual
destes livros é usado para enriquecer a fala sobre
a modernidade e o desenvolvimento do capitalismo
mundial? Ao passo que Adam Smith configura-se
como uma das mais citadas fontes dos cursos de
Economia, nosso saber pautado na logica colonial
ignora a fala de Cugoano. No Brasil, além dos exem-

plos citados que se encaixam sim em NOsso contex-
to, podemos falar sobre as experiéncias e saberes
dos povos indigenas retirados de suas caracteris-
ticas historicas pelo servico do Servico de Prote-
30 ao Indio durante a ditadura militar (CASSUPA,
2000) e as outras formas de espagos e ensino sobre
a cultura dos negros, indigenas, dos direitos huma-
nos e outras falas caracterizadas como “doutrinacao
esquerdista” pelos formadores do “movimento esco-
la sem partido”.

J3 a colonialidade do ser refere-se diretamente
ao posicionamento inferior que algumas formas de
viver ocupam na estrutura social gragas a organiza-
Cao gue vivemos atualmente e enquanto reflexo das
estruturas historicas de ocupacao do Brasil (MIG-
NOLO, 2007). Se nos processos de ocupacao e ex-
ploragao do Brasil negros, indigenas e 0s “mesticos
nao brancos” eram relegados a ocupar espagos Nao
privilegiados na organizagao da colbnia e isso repre-
sentava que mulheres e estas ragas escravizadas
tinham formas de existir inferiores aos dos homens
desbravadores e empreendedores de uma nova eco-
nomia, um novo pais.

Como heranca deste processo mulheres, negros,
pobres, homoafetivos, moradores de periferia, indi-
genas, moradores da zona rural, movimentos so-
ciais, familias “ndo tradicionais” e outras formas de
vida que nao representam o pensamento conserva-
dor ocupam uma categoria inferior na “importancia
do ser” para o brasileiro médio.

O movimento conservador, que tem partido e
candidatos e uma grande aceitagao nas redes so-
ciais (citando por exemplo a criacao do PACO —Par-
tido Conservador do Brasil e do Partido Militar do
Brasil, formado amplamente por civis), representa
essencialmente a busca pelo padrao colonialista de
ser: heteronormatividade, “familia tradicional’, reli-
gido judaico-crista com pontes para o protestan-
tismo, empreendedorismo, meritocracia, idolatria ao
modelo norte americano de sociedade e economia,
posicao do homem enquanto “Alfa”, ou seja, supe-
rior e machista, dentre outros elementos que estao
presentes nas redes sociais e na vida cotidiana dos
grupos excluidos. Surge de membros assumidos do
movimento conservador e liberal a defesa de pro-
jetos como escola sem partido, fim do ensino de
Sociologia, Filosofia e Historia, defesa da reforma de
previdéncia, dentre outras pautas do governo pos
golpe de Estado.

O intuito social e histérico desta colonialidade
do ser & a desumanizacao dos seres humanos e a
construcao de um mundo n3o hibrido, com buscas
de uma homogeneidade pautada nos interesses da
elite necliberal do que Quijano (2008) chama de ca-
pitalismo mundial. A partir desta logica podemos
matar da transexual Cearense Dandara dos Santos
no dia 15 de fevereiro de 2017 a pauladas, tiros e
espancamento, podemos prender pessoas no pos-
te, podemos comemarar a morte do inimigo politico
com champanhe e ao mesmo tempo sermos consi-
derados “homens de bem”. A partir destes exemplos
podemos perceber a proximidade da teoria com a
infeliz realidade dos brasileiros.

Assim, nao nos aprofundamos demasiadamen-
te no contexto colonial e pds-colonial mas esta-



belecemos Anibal Quijano (2008) e Walter Mignolo
(2007; 2008) como pontes salutares para a leitura
deste fundamento epistemoldgico. Realizamos uma
descricao das formas coloniais e suas herancas no
Brasil contemporaneo a partir do colonialismo do
poder, do saber e do ser como formas principais
desta heranca, sendo estes conceitos dos autores
ja referenciados.

Salientamos que o dialogo entre a teoria colonial
com o ensino de Sociologia se estabelece no pen-
samento pos-colonial no que tange a “descoloniza-
cao do pensamento” (BALLESTRIN, 2013), ou seja,
de estabelecer formas de mentalidade que possam
criticar ou mesmo negar as estruturas que herda-
mos do periodo colonial. O ensino de Sociologia se
posiciona no contexto do giro decolonial, e suas pe-
dagogias, ao passo gue possibilita romper com es-
tas estruturas historicas herdadas, como debatidas
neste ponto do artigo ou em outras manifestagoes.
Assim, buscamos estabelecer a necessidade de uma
reflexao sobre o ensino de Sociologia, e outras cién-
cias humanas, neste contexto.

Na proxima secao do artigo pretende-se estabe-
lecer o ensino de Sociologia como forma de propor
uma razao descolonial a partir da educacao intercul-
tural e critica dos processos sociais contemporaneos
do Brasil.

Ensino de Sociologia e a razao descolonial:
Dialogos e proposicoes

Segundo Florestan Fernandes (1976) o ensino de
Sociologia oscila ao saber dos “ventos ideologicos”,
ou seja, de acordo com os interesses ideoldgicos do
Estado a mesma pode se fazer presente ou ausente
dos curriculos da educacao basica, a disciplina tende
a estar presente nos periodos democraticos e au-
sentes nos periodos autoritarios e isto representa,
em termos da histdria do Ensino de Sociologia, que
vivemos um tempo de falsa democracia pela falta
de didlogo com as entidades de base da educagao
e a aprovacao do fim da disciplina no ensino médio,
Moraes (2011) concorda com Fernandes ao afirmar
gue a presenca da disciplina e da autonomia da cién-
cia esta ligada ao contexto ideoldgico, presente nos
periodos democraticos e em periodos autoritarios,
ausente.

Até o ano de 2071 a Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacao de 1996 e a Lei 11648 de 2008 re-
gimentavam a presenca do ensino de Sociologia em
todo territério nacional, assim como os documentos
Parametros Curriculares de 1999 e as Orientacoes
Curriculares de 2006 ja traziam discussoes, mesmo
gue em segundo plano, sobre a presenca da discipli-
na e a discussao com professores e pesquisadores
para a consolidagao de uma Sociologia na educagao
basica.

Os Parametros Curriculares para o ensino de
Sociologia afirmam que o objetivo destes conteldo
€ 0 exercicio da cidadania e instrumentalizar o aluno
para a decodificacao da complexa realidade social
(BRASIL, 1999), mas elencar conhecimentos tedricos
nao é o suficiente, deve existir maior unidao entre a
teoria e a vida dos educandos, principalmente no
que diz questao a sua vida politica, mas este docu-

mento em especifico ndo auxilia nessa acao. Mesmo
com estas criticas, foram os Parametros que auxi-
liaram na luta pela obrigatoriedade da disciplina que
atingiu os cursos de ensino superior (FEIJO, 2012).

Para a Sociologia, as Orientagdes Curriculares
Nacionais (2006), o curriculo da disciplina deve ser
construido a partir do debate com os professores,
pesquisadores associados aos sindicatos, organiza-
cOes e eventos da area e serviram como uma base
para o professor, nao como algo fechado. Apresen-
ta um historico da disciplina e sua intermiténcia e
aspectos da dificuldade de formacao de um corpo
especializado de professores.

Apontam ainda as Orientacdes (2006) a ne-
cessidade da Sociologia como disciplina auténoma,
com temas, teorias e conteldos articulados, visan-
do apontar os conhecimentos socioldgicos de forma
mais proxima do educando. As lutas dos professo-
res e pesquisadores das Ciéncias Sociais levaram a
obrigatoriedade da disciplina no ano de 2008, pela
Lei 11684 de 02 de junho. Esta luta ainda ocorre no
intuito de resistir ao fim da disciplina e seu posicio-
namento enquanto saberes na reforma educacional
iniciada em 2016 e homologada no ano de 2017.

Como conclusao desta reflexao, podemos afir-
mar gue no sentido legal, a Sociologia tem caminha-
do para a estabilidade e possibilidade de maior in-
tervencao na sociedade. Entretanto, as condicoes de
trabalho do professor, tanto na questao estrutural
guanto salarial, incide diretamente sobre o ensino de
Sociologia, além do controle executado pelas secre-
tarias e diretorias de ensino. Existe uma dicotomia
entre a critica e desnaturalizacao da sociedade e a
pratica em sala de aula e a diminuicao deste espaco
consiste em olhar para a formacao docente, para as
politicas pablicas para o ensino de Sociologia e para
as condicoes de classe do professor.

Entretanto, mesmo antes da retirada da obri-
gatoriedade da disciplina e a transformacao em sa-
beres de ciéncias humana pela reforma do ensino
meédio homologada em 2017, o ensino de Sociologia
no ensino meédio ja apresentava dificuldades como
a sua auséncia estrutural, atuacao de professores
nao formados na area, uso como complementacao
de hora-aula, ndo contratacao de professores para
esta cadeira, dentre outras apontadas na disserta-
¢ao de mestrado em educacao redigida pelo autor
em 2014,

Nossa intencao, neste trabalho nao é dissertar
sobre a histéria do ensino de Sociologia, apesar de
ja ressaltarmos esta importancia em trabalhos an-
teriores. A questao central é pensar a possibilidade
desta disciplina enquanto elemento de desconstru-
¢ao da razao colonial a partir de alguns pontos teo-
ricos, didaticos e de percepcao do docente da disci-
plina descritos abaixo.

O primeiro ponto que colocamos como hipotese
para testar essa possibilidade diz respeito ao proprio
objeto e método das Sociologia enguanto ciéncia,
nao como disciplina. Seu objeto sao as relagoes/fa-
tos/tipos sociais (de acordo com sua interpretacao)
e por uma questao de método se faz necessario
“estranhar” as nogoes arraigadas sobre estes pro-
cessos sociais (MARIOSA, 2007), isto nos diz que
em seu proprio elemento de construcao cientifica

1 Dissertacao de
Mestrado no Progra-
ma de Mestrado em
Educacago na  Uni-
versidade Federal de
Rond6nia,  disponivel
em <http://www.
mestradoeducacao.
unir.br/?pag=sub-
menulid=990&titu-
lo=2014>.



a Sociologia orienta-se por desnaturalizar as rela-
¢Oes que para o nao estudioso metddico destes pro-
Cessos sao naturais. Em consequéncia deste olhar
cientifico o ensino de Sociologia é também orientado
pela desnaturalizacao das relacoes sociais no dialo-
go com as teorias, exemplos praticos de docentes e
discentes, nas praticas e outros elementos didatico-
-metodolagicos.

O professor Amaury Moraes (2011) debate a pos-
sibilidade do conhecimento e intervencao possibilita-
do pelo ensino de Sociologia em suas metodologias
e conteldos e por isso &€ compreendido como forma
de ataque aos poderes hegemonicos estabelecidos.
Sobre estes poderes estabelecidos podemos afirmar
a partir da luta de classes e intervencao neoliberal
na sociedade brasileira e/ou a partir da logica de
dominacao colonial estabelecida pela nocao de raca
0u outras categorias subalternas.

Assim, pautada nas epistemologias do Sul e no
olhar para estes outros saberes, poderes e existén-
Cias que as teorias descoloniais apontam como pau-
ta dos pensadores sociais junto a propria sociedade
excluida ou ndo, a Sociologia e seu ensino podem
contribuir para o debate nao binario da socieda-
de, nao pautado nas orientacoes do poder. E por
este motivo que as pesquisas e pautas de ensino
da Sociologia, que dialogam com os marginalizados
culturais ou econdmicos, sao rejeitadas pelo movi-
mento conservador gue se organiza, Mais uma vez
afirmamos a partir das redes sociais, sao excluidas
das pautas do poder atual.

Neste dialogo entre Sociologia, seu ensino e as
propostas da teoria descolonial a busca pela razao
descolonialista € 0 que temos enguanto proposta
neste artigo. Uma proposta ética politica, epistemo-
logica e pedagdgica para seu ensino na educagao
basica e com repercussoes no ensino superior, for-
macao de professores e pesquisas em Sociologia da
Educacao.

Dando estrutura a proposta acima, pensa-se o
ensino de Sociologia a partir de alguns pontos teo-
rico-didaticos:

1) Revisitar o pensamento sobre a alteridade mo-
derna brasileira que se constitui atualmente como
praxis racional da violéncia, ou seja, debater os posi-
cionamentos sociais contemporaneos que legitimam
a violéncia contra este outro subalternizado pela or-
ganizagao pos-colonial da sociedade e também ter
como objetos de estudo elementos que antes eram
obras humanas relegadas a desumanizacao.

2) Articular o didlogo com os conhecimentos pro-
duzidos as bordas da globalizacao hegeménica ao
Mesmo passo gue N3ao negam 0s conhecimentos
produzidos “no centro’, mas contextualizar teorias
e categorias explicativas da sociedade brasileira
portando estas epistemologias em pé de igualdade.
N3o é negar os conhecimentos e fundamentos
de Karl Marx e sua teoria marxiana, por exemplo,
mas pensar estes conhecimentos dentro do espaco
brasileiro e em contato com autores pds-coloniais
e saberes antes rejeitados na construcao de uma
nova teoria social brasileira a partir desta alternativa
epistemoldgica.

3) Debater as manifestacoes do neocolonialismo es-

pecialmente na divisao internacional do trabalho que
ainda divide de forma desigual os bens deste traba-
lho a partir da l6gica da globalizacao liberal.

L) Refletir, dentro do contexto econdmico, geografi-
co, histérico e politico a questao da raga, do género,
das etnias e de outras formas de sujeicao de corpos
e saberes a uma logica de dominacao e suas inter-
locucoes (WALSH, 2015),

5) Partir de uma Sociologia das auséncias (SANTQOS,
2004) para analise da sociedade, para que se pos-
sa perceber 0 nao existente, 0 ainda nao existindo,
porém real e aproximar presente/futuro e dialogar
com a construcao de uma nova sociedade a partir
da voz e presenca de todos, superando a logica ex-
cludente.

6) Compreender a necessidade de uma transmoder-
nidade (DUSSEL, 1993), o rompimento com a logica
de que € a Europa a construtora da modernidade e
de todos os saberes inerentes e positividades pro-
venientes desta forma de organizagao e a possibi-
lidade de outros espacos de construcao da moder-
nidade enguanto compreensao cultural e cientifica
do mundo. Esta compreensao pode ser o fomento
do desenvolvimento de pesquisas, praticas didaticas
nao eurocéntricas.

7) Ser, enguanto professor e pesquisador, interlocu-
tor de saberes cientificos e ndo cientificos, & dialogar
com extratos subalternizados da sociedade e nao
se portar como Unico interlocutor do conhecimento,
mas trazé-los para o espaco de fala dentro e fora
da sala de aula, construindo a percepcao das desi-
gualdades e construgao da igualdade a partir da fala
destes excluidos.

Uma das ideias fundamentais & construir o
que Catherine Walsh (2009; 2011) pensa enquan-
to uma educacao interculturalista critica. O ponto
fundamental desta pedagogia aplicada ao ensino de
Sociologia é dialogar com o pensamento outro en-
guanto perspectiva educacional, ou seja, pensar 0s
saberes e existéncias subalternizadas na constru-
cao da historia do Brasil e mesmo dos espacos das
Ciéncias Sociais em sala de aula, ndo abandonando
os didlogos da chamada Sociologia Classica, mas
trazendo autores que produzem saber a margem
dos centros académicos para o dialogo.

Essa relacao de dialogo no ensino de Saociologia
se torna fundamental ao pensarmos que os indi-
viduos considerados “fora” do processo civilizato-
rio sao, cotidianamente no Brasil e na Amazénia,
considerados “incapazes ou preguicosos” de/para
aprender ou produzir conhecimentos. Logo, pensar
a existéncia do outro e o processo de humanizacao
dagueles que nao sao considerados humanos e por
este motivo nao podem produzir conhecimento de
“bom uso” em sala de aula torna-se uma reviravolta
pedagogica no ensino de Sociologia.

A intencao desta nova concepcao, descolonial e
intercultural, para o ensino de Sociologia é pensar
uma Nnova Vvisao sobre o outro a partir da valorizacao
de elementos antes obscuros e excluidos dos deba-
tes e do canone académico, envolvendo professores,
alunos, agentes educacionais e pesquisadores neste
processo de transformacao da propria mentalidade,
gue tende a naturalizar as desigualdades das rela-



coes sociais.

Algumas das propostas que se apontam a partir
de um ensino de sociologia para a interculturalida-
de passa pela criacao de um processo dinamico de
relacao, comunicacao e aprendizagem entre as dife-
rentes culturas em condicoes de respeito, legitimi-
dade, simetria e igualdade, o intercambio constan-
te entre pessoas, conhecimentos, saberes praticas
culturais diferentes que neste dialogo de diferencas
tendem a estabelecer novos sentidos entre elas, o
reconhecimento das desigualdades sociais e nao o
ocultamento dos mesmos e a criacao de novos lacos
de solidariedade, lacos estes destruidos pela organi-
zacao social contemporanea, especialmente quando
pensamos o estado brasileiro e sua reacao violenta
a0s outros em organizagao civil.

Com relacao a formacao docente o ensino que
Se pauta nestes conceitos requer uma descentra-
lizacdo do professor enquanto “tradutor de uma
cultura superior que abencoa os n3o sabedores”. E
imperativo que o professor se estabeleca em uma
triade de conhecimentos construidos entre ele mes-
mo, discentes e outros setores da sociedade, essen-
cialmente aqueles silenciados pela l6gica da “cultura
superior” que outrora defendia-se enquanto Unica
forma de saber/ser no mundo ou na compreensao
deste, valorizando estes conhecimentos outros e
dialogando-os com teorias produzidas pelos clas-
Sicos ou contemporaneos de todas as correntes
epistemoaldgicas, inclusive africanas ou latinas, por
exemplo.

Nesta logica torna-se importante revisitar os
procedimentos de formacao do professor de Socio-
logia e também dos objetivos da disciplina em si que
nao podem mais se fechar apenas no “elucidar os
fatos sociais” ou “preparar para a cidadania” como
previam os documentos, agora alterados pela refor-
ma do ensino médio.

Conclusao: “Sociologia ja" e seus possiveis
caminhos

A escrita deste artigo se configura no momento
da exclusao, ou melhor, de uma nova exclusao ou
retirada de fato da Sociologia enquanto disciplina
dos curriculos do ensino médio. O que se posiciona
enguanto fato histdrico € a necessidade de reflexao
sobre nossas formas de pensar o proprio ato de en-
sinar Sociologia para uma sociedade que a rejeita em
seus fundamentos, praticas e objetivos, externando
essa rejeicao de muitas formas, enquanto apoio a
retirada da mesma, enguanto manutencao do poder
advindo de um golpe de Estado, pela precarizagao da
disciplina pela propria classe docente, geralmente os
nao cientistas sociais, pelas acusagoes organizadas
de doutrinacao politica e partidaria, dentre outras.

Também devemos assumir “nossa culpa” en-
guanto pesquisadores, estudantes e professores de
Ciéncias Sociais pelo distanciamento teorico e me-
todolégico que este ensino tomou dos mavimentos
de resisténcia social e suas falas e torna-se ne-
cessario pensar que neste momento de exclusao o
ensino de Sociologia va se refugiar justamente nos
movimentos sociais excluidos com quem devemos a
partir de agora tratar didlogos para pensar outras

formas de sociedade a partir da educacao e a partir
das pautas destes movimentos.

Apesar de que este posicionamento aponte para
uma retirada do canone académico da Sociologia e
do seu ensino nao podemos deixar de pensar que ha
uma necessidade apontada pelo fato que devemas
nos alterar apos profunda reflexao.

Apesar da analogia personalista, ndo podemos
esquecer de dois momentos da Antropologia pauta-
das na fala de Clifford Geertz (2008) em sua inter-
pretacao densa das culturas: Ha uma necessidade,
inclusive de interesse, que as ciéncias se renovem
na busca constante de seus objetivos e na Antro-
pologia, com o chamado “fim do outro” foi preciso
olhar para “si mesma” e rever seus limites episte-
molbgicos e metodoldgicos. Aponto entao que cabe
agora aos cientistas sociais preocupados com o en-
sino de Sociologia pensar alternativas outras para
esta questao.

Enquanto estudante e professor de Sociologia e
Ciéncias da Educacao existe uma militancia a favor
da manutencao da Sociologia enquanto disciplina e
apesar do trato antidemocratico do governo Michel
Temer ainda acreditamos na possibilidade da exis-
téncia destes debates na educacao basica e também
nao parte-se do pressuposto que havia uma “demo-
cracia plena” no que tange ao acesso e permanéncia
do ensino de Sociologia, na verdade nossa pesquisa
afirma justamente o contrario no que tange a per-
manéncia e desenvolvimento do ensino de Sociolo-
gia e formacao de professores, mas sua retirada do
curriculo enquanto disciplina tende a representar a
precarizacao de politicas de formacao e discussao
sobre a Sociologia na escola. O que nao exclui nossa
necessidade de dialogo para a construgao de novas
perspectivas para o ensino de Sociologia. Este texto
€ uma proposta advinda de um professor e estu-
dante da area e objetiva levar a reflexdao dentro de
uma linha de raciocinio sobre este tema.

Definimos aqui alguns pontos para um dialogo
mais efetivo entre Sociologia, seu ensino e pesqui-
sa e a construcao de uma razao descolonial, de um
pensamento que objetive romper com as estrutu-
ras coloniais que ainda agem sobre os individuos na
razao econdmica, na construcao dos saberes e do
respeito as diferentes formas de vida. Esse pen-
samento é englobante, mas nao globalizante, bus-
ca englobar em sala de aula elementos especificos
dos espacos e das diferentes religioes, sexualidades,
ideologias e campos tedricos para uma igualdade de
validades.

Frente as crises € preciso se reinventar radical-
mente e com bases moveis. Este artigo € a narrativa
tedrica de uma reconstrucao por parte do autor em
seu olhar para a Sociologia e seu ensino em todos
0s niveis.
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Quando a Sociologia vai a escola: um projeto de exten-
Sao universitaria na conjuntura politica atual

Resumo: A extensao universitaria, apesar de ser frequentemente ignorada, &€ uma parte muito importante da
universidade publica, ela € uma ponte entre a universidade e a sociedade que a cerca. Esse artigo tem o obje-
tivo de partilhar a experiéncia de um projeto de extensao desenvolvido por graduandos de Ciéncias Sociais e
Pedagogia que promove oficinas para discutir e ensinar conteddos relacionados a sociologia no ensino médio
em uma escola estadual em Sao Paulo. Alem disso, o artigo discute como o ensino de sociologia podera ser
afetado pelas atuais propostas de reformulagao do ensino aos niveis estadual e federal.

Abstract: The university extension, although frequently ignored, is a very important part of the public uni-
versity, it Is a bridge between the university and the soclety that surrounds it. This article aims to share the
experience of an extension project developed by Social Sciences and Pedagogy students at the University
of Sao Faulo, that promotes workshops to discuss and teach contents related to sociology in a public high
school at Sao Paulo. Furthermore, this article discusses how sociology education could be affected by the
recent education reforms carried out by the current government.

Introducao

Este artigo procura apresentar reflexdes sobre
um projeto de extensao universitaria desenvolvido
por alunos de graduagao e licenciatura do curso de
Ciéncias Sociais junto a Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo e que tem como mote
desenvolver oficinas e discussoes a partir de tema-
ticas referentes as Ciéncias Sociais junto a alunos e
alunas frequentadoras de escolas pUblicas da rede
estadual de ensino de Sao Paulo, em particular do
Ensino Médio. Essa proposta deve-se a necessidade
de contato, ainda que pela via de um artigo acadé-
mico e dentro de seus limites, de compreender ou-
tros trabalhos de mesma envergadura e, com isso,
amplia-lo.

O artigo 207 da Constituicao Brasileira estabe-
lece a indissociacao do ensino, pesquisa e extensao
na estrutura universitaria. Nesse sentido, o projeto
de extensao Sociologia em Movimento, orientado
pela Professora Dr.2 Marcia Gobbi, que relne alunos
de graduacao para a realizagao oficinas de sociologia
em uma escola estadual, serve como forma de re-
lembrarmos a importancia da extensao nesse tripé
universitario, pois serve como complementacao da
formacao académica dos graduandos e como for-
ma de comunicacao entre o conhecimento produzido
pela universidade e a sociedade.

Dessa forma, para nos, a extensao universitaria
acontece quando a comunidade interna da Univer-
sidade relaciona-se com a comunidade que a cerca,
partilhando com ela o conhecimento que & produ-
zido na universidade. Como explica Claudia Oliveira
(2004), esse € um espaco no qual o conhecimento
académico e o conhecimento popular se encontram,
propiciando a troca entre os dois e promovendo o
crescimento de ambos.

O Grupo de extensao Saociologia em Movimento
entende que a extensao & uma parte fundamental
da universidade, pois ela proporciona maior integra-
¢ao da universidade com a sociedade da qual ela
faz parte. Nossa experiéncia com a extensao mos-

tra que ela permite a aprendizagem tanto para os
extensionistas quanto para a comunidade externa.
Aos alunos universitarios o projeto trouxe valiosa
experiéncia nas praticas de ensino; aos alunos do
ensino médio permitiu uma nova abordagem do que
é ensinado na disciplina de sociologia.

Em avaliacoes continuas realizadas no decorrer
do processo das oficinas e em reunides sistematicas
de todo o grupo participante do projeto de exten-
sao podemos considerar que as tematicas aborda-
das - gue serao mais bem apresentadas no corpo
do artigo - definidas a partir de observacao dos e
com todos os envolvidos tém resultado em partici-
pacao constante de estudantes do ensino médio. Ao
mesmo tempo, ensejam debates, maior participagao
em processos decisorios na escola sede do proje-
to e ampliacao do repertério tedrico em conjuga-
cao aguele ja trabalhado em sala com o professor
responsavel pela disciplina de sociologia em tempo
regular.

O grupo de extensao foi criado em 2013 por uma
iniciativa de alunos das Ciéncias Sociais interessa-
dos na leitura de textos do Paulo Freire e em seus
ensinamentos em pratica. Na segunda metade do
ano de 2015, passou a fazer oficinas regulares em
uma escola estadual de Osasco, regiao metropolita-
na de Sao Paulo, no contraturno dos alunos do en-
sino médio uma vez por semana. O projeto foi for-
malizado na Universidade de Sao Paulo em 2016 e
passou a ser orientado pela professora Marcia Gobbi
da Faculdade de Educacao. Atualmente o nimero de
participantes da graduagao é em torno de 15. Cada
oficina conta, geralmente, com a participacao de 4
ou 5 extensionistas e um ndmero variavel de alunos
da escola, mas com frequéncia média de 15 alunos.

No olho do furacao: ensino de sociologia,
reformas na educacao e a sociologia nesse
movimento

E necessario contextualizarmos o momento
politico em gue nos inserimos, em marco de 2017,
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pois 0 pais passa por uma série de propostas de
mudancas educacionais, que trazem consequéncias
especificas para a escola publica e para o ensino da
sociologia como disciplina escolar.

0 ensino de sociologia passou a ser obrigatorio
em junho de 2008, com a Lei n°® 11684, sanciona-
da pelo entao presidente Luiz Inacio Lula da Silva.
Mas mudancas na atual conjuntura propéem uma
série de modificacoes educacionais que ameagam o
ensino de saciologia, como a PEC 55, a Medida Pro-
visoria da Reforma do Ensino Médio, lancadas pelo
governo do presidente Michel Temer (que assumiu
0 poder apos o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff), e o projeto de lei da Escola sem Partido
no Estado de S3o Paulo. Cada uma dessas novas
politicas implementadas afeta de maneira diferente
a educagao pablica em geral e também, mais espe-
cificamente, o ensino de saciologia e seus conteddos
abordados por profissionais especialistas na area, ja
gue tramita também a proposta de um chamado
notorio saber que permitiria, a quem o possua, atuar
no magistério em distintos niveis de ensino.

Parece-nos latente, portanto, apresentar que
medidas sao essas e por gue Nosso projeto de ex-
tensao vai na contramao delas, buscando, mesmo
em Seu pequeno espago, um ensino de qualidade,
aberto a pluralidade de ideias e focado no ensino da
sociologia como disciplina cujos conteddos podem
comportar-se como fomentadores de um modo so-
ciologico de pensar sobre distintos contextos e re-
lagdes sociais ja arraigadas em todos, contribuindo
de modo critico. Como escrevemos nosso artigo no
olho do furacao, nao basta afirmar que se trata de
um momento de crise. A mesma somam-se inces-
santes atagues a educacao cujos efeitos ainda nao
sabemos exatamente quais sao, sobretudo agueles
concernentes a formacao das juventudes atuais e
futuras.

Importa desde ja contextualizar nossa escrita
e que vem ao encontro da proposta de extensao
ja mencionada; afinal, em que momento partimos
para as escolas discutir sobre sociologia com alunos
e alunas de escola pablica da periferia paulistana?
Como o projeto se desenvolve entre as turbuléncias
dos processos politicos cotidianos? Primeiramente,
destacamos a Proposta de Emenda Constitucional
55 (inicialmente PEC 241) como um dos mecanismos
recentes que afronta a luta pelo ensino publico de
qualidade no pais. O discurso politico por tras de sua
implementacao, como a Unica solugao para a crise
econdmica que se desenrola atualmente, esconde
um projeto politico que visa a retirada de recursos
publicos de areas de necessidade basica, tais como
salde e educacao. Tal Proposta de Emenda Consti-
tucional define limites nos exercicios financeiros pe-
los proximos vinte anos, indo na contramao daquilo
definido pela Constituicao Federal no Art. 212:

"A Unido aplicara, anualmente, nunca menos
de dezoito, e 0s Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios vinte e cinco por cento, no
minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferén-
cias, na manutencdo e desenvolvimento do
ensino”. (BRASIL, 1988)

Com a aprovagao da PEC 55, os gastos com a
educacao passam a nao ser mais calculados a partir
da receita resultante dos impostos da Unido, mas
se tornam apenas uma atualizacao dos ndmeros
obtidos em 2016, sendo corrigidos anualmente pela
inflacdo, sem acordar com as possiveis mudancas
nas arrecadacoes tributarias, como os incisos | e ||
do § 1° do art. 102 da PEC 55 descrevem:

‘| - para o exercicio de 2017, a despesa pri-
maria paga no exercicio de 2076, incluidos os
restos a pagar pagos e demais operagoes
que afetam o resultado primario, corrigida
em 7.2% (sete inteiros e dois décimos por
cento); e Il - para os exercicios posteriores,
ao valor do limite referente ao exercicio ime-
diatamente anterior, corrigido pela variacao
do Indice Nacional de Precos ao Consumi-
dor Amplo - IPCA, publicado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, ou de
outro indice que vier a substitui-lo, para o
periodo de doze meses encerrado em junho
do exercicio anterior a que se refere a lei or-
camentaria.” (BRASIL, 2016a, p.2)

Dessa maneira, a PEC 55 desvincula os gastos
com educagao da receita federal. Se antes os gas-
tos com a educagao eram proporcionais a receita, e
cresciam conforme a ela, apos a implementacao da
PEC 55 havera um descompasso entre a situacao
econdmica e 0s gastos destinados a area de educa-
cao. Tal medida parte do pressuposto de que aquilo
calculado no periodo atual de crise econdmica serve
como base para os proximos vinte anos, desconsi-
derando possiveis mudancas no cenario econémico
do pais. Como argumenta Vieira Junior (2016):

‘0 que se faz quando se congela as despe-
sas primarias para os proximos vinte anos
no dmbito do Poder Executivo, com base nas
despesas efetivamente realizadas em 2076,
num cenario recessivo, de retracao de in-
vestimentos, em que foram constatados o0s
maiores contingenciamentos na execu¢ao or-
camentaria dos dltimos vinte anos, € esten-
der, por um periodo de tempo absolutamente
desarrazoado, as restricoes e insuficiéncias
hoje verificadas na implementacao das politi-
cas publicas.” (p.17)

Fica claro como tal emenda pode acarretar con-
sequéncias drasticas para a educacao no Brasil, al-
terando aquilo definido constitucionalmente pelos
proximos vinte anos e diminuindo gastos com uma
area gue ja se encontra debilitada. Veremos também
como as outras medidas que estao sendo debatidas
atualmente também tém consequéncias drasticas
ao ensino publico e ao ensino de sociologia.

Em segundo lugar, o Senado aprovou no dia
08/02/2017 a medida provisoria de nimero 746
gue ira reformar o ensino médio do pais. Estabe-
lecida num momento peculiar, no qual a agitagao
politica era elevada, essa reforma foi arbitraria, des-
considerando o dialogo com a sociedade; seu carater
de urgéncia ndo se justifica para um tema de tama-



nha importancia. Nessa nova medida, portugués e
matematica continuarao como disciplinas obrigato-
rias durante todo o ensino médio, mas outras dis-
ciplinas serao optativas. A partir dessa estrutura,
as escolas deverao oferecer pelo menos um entre
cinco diferentes tipos de ‘itinerarios formativos”,
possibilitando a énfase no desenvolvimento de al-
gumas matérias em detrimento de outras - cabe
aos alunos a escolha do itinerario. No entanto, caso
a escola nao tenha dinheiro para financiar a deman-
da por algum itinerario especifico (0 que provavel-
mente se agravara com a aprovacao da PEC 55),
cabera aos alunos que aceitem o conteldo oferecido
OU que procurem outra instituicao de ensino para
completarem os seus estudos.

Dessa maneira, os estudantes mais prejudicados
serdo agueles provenientes de regioes com poucas
escolas, assim como agueles gue nao tém a possibi-
lidade de se mudar de um lugar para outro. O texto
da Medida Provisoria apresenta uma proposta em
gue “a base Nacional Comum Curricular referente
ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos
e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e fi-
losofia” (BRASIL, 20176b, p.2). Dessa forma, o texto
fica abrangente e nao explica claramente o que sera
abordado em cada disciplina e qual o formato. Con-
comitante a isso, a discussao feita pela midia foi
mal explicada e grande parcela da populagao nao
compreendeu de fato o que ocorreu.

Determinar que a sociologia possa ser apenas
um conteddo e n3o uma disciplina gera a manuten-
cao do ensino como avesso a formacao de indivi-
duos criticos - a sociologia no ensino médio poderia
funcionar como uma ferramenta de analise critica,
por meio do estudo das diferentes formas de enca-
rar a sociedade e da leitura dos autores fundamen-
tais dessa ciéncia. Apresentar a sociologia apenas
como conteldo permite que professores de outras
matérias abordem assuntos proprios dos cientistas
sociais, desconsiderando a extensao e complexidade
dos temas estudados; da mesma forma, o exercicio
de analise critica da sociedade deve ser algo
constante na vida dos estudantes do ensino médio
- como participar ativamente da politica sem conhe-
cer e entender a propria realidade?

Ja o projeto de lei N.° 867 de 2015, que propoe
o0 "Programa Escola sem Partido”, é a terceira pro-
posta politica de nossa conjuntura atual que confi-
gura uma ameaga a0 ensino, Nao s de sociologia,
mas das ciéncias humanas em geral e do trabalho
do professor. Ele trata os conteldos das disciplinas
dessa area como sendo somente destinados a uma
“doutrinacao” dos alunos, e nao como contribuicao
cientifica do campo para a melhor compreensao da
sociedade e de sua propria realidade. E, para além
dos principios que ja sao previstos na Constituicao
Federal, como “a liberdade de consciéncia e de cren-
¢a’, ou “a neutralidade politica, ideologica e religiosa”,
0 programa Escola Sem Partido possui justificati-
vas gue pressupoem a falta de criticidade e opiniao
propria dos alunos, tirando sua autonomia, e que
atacam diretamente a formacao e a liberdade do
professor para tratar de assuntos que lhe parecem
relevantes:

‘5 - Liberdade de ensinar — assegurada pelo
art, 206, I, da Constituicao Federal — nao
se confunde com liberdade de expressao;
nao existe liberdade de expressao no exer-
cicio estrito da atividade docente, sob pena
de ser anulada a liberdade de consciéncia e
de crenca dos estudantes, que formam, em
sala de aula, uma audiéncia cativa;” (BRASIL,
2015, p.8)

Vasconcellos (2016) diz que “o problema apon-
tado é gue o artigo 5° da Constituicao Federal ga-
rante a liberdade de expressao, enquanto o artigo
206 garante a liberdade de ensino’, portanto essa
justificativa do Programa Escola Sem Partido es-
taria equivocada “pois o artigo 206 nao substitui o
artigo 5° mas se soma a ele” (VASCONCELLOS,
2016). Sendo assim, impedir que o professor trate de
determinados assuntos em sala de aula, bem como
privar os alunos de uma convivéncia com diferentes
formas de pensamentos, dado que o pluralismo de
ideias também é previsto em Constituicao, sao pra-
ticas inconstitucionais.

Dado tal cenario politico, torna-se latente a dis-
cussao sobre o ensino de sociologia, algo que nNosso
projeto pretende tratar. Entendemos que as aulas
nas escolas puablicas dentro do horario letivo nao
devem ser substituidas, mas podem apresentar um
formato mais aproximado da realidade social dos
estudantes, trazendo temas atuais e dinamicas de
grupo menos assimétricas. Desse modo, queremos
deixar claro que a extensao universitaria nao trata
de uma proposta alternativa a disciplina escolar e
sua presenga na escola como componente curricular,
trata-se sim de apresentar praticas includentes aos
alunos e alunas do ensino médio que contribuam
com sua formagdo, somando-se aos conteldos
propostas pedagogicas e didaticas praticadas pelo
professor de sociologia da escola e que ja estao em
curso.

O objetivo do Sociologia em Movimento, fazendo
um contraponto as medidas politicas aqui apresen-
tadas, € buscar maior pluralidade de ideias e aber-
tura a discussoes e debates, colocando o aluno em
posicao de autonomia sobre seu conhecimento, as-
sim como compreender a sociologia como uma dis-
ciplina de extrema importancia para a escola pablica.
E nesse ponto que, diante da atual conjuntura, o
projeto de extensao encara desafios com relagcao ao
ensino de sociologia, uma vez que busca promover
0 ensino de uma matéria desvalorizada pelas novas
politicas educacionais através de métodos de ensi-
nos mais democraticos e abertos.

E a sociologia nesse movimento? O projeto

Os estudantes do curso de Ciéncias Sociais,
dentro da realidade da USP, costumam alegar a
falta de preparacao adequada para atuarem como
professores do ensino médio. No bacharelado nao ha
qualguer formacao especifica para docéncia durante
a graduagao e mesmo na licenciatura, curso especi-
fico para formacao de professores, essa preparacao
se mostra timida, ja que conta com poucas horas
de estagio e para efetivagao da pratica docente e



reflexoes necessarias para a mesma:

‘Para mais de 2000 horas do bacharelado
[em Ciéncias Sociais, na USP] somam-se
660 horas de licenciatura (360 horas de dis-
ciplinas tedricas + 300 horas de estagio). Se
tomarmos as disciplinas Metodologia do En-
sino de Ciéncias Sociais | e Il, que tratam es-
pecificamente da formacao do professor de
sociologia, contamos 360 horas (120 horas
de disciplinas tedricas + 240 horas de esta-
gio). [..] Esse resumo critico tem por objetivo
registrar para o debate essa situacao insa-
tisfatoria em que se encontra a formagao de
professores na principal universidade do pais,
que, se ndo consequiu apresentar uma solu-
¢do para o problema, tem servido de modelo
desde os anos de 1930." (MORAES, 2003, p.
14),

Assim, esse projeto se mostra importante para
0 desenvolvimento de uma pratica de ensino e re-
flexao por parte dos estudantes de Ciéncias Sociais
desde os primeiros anos do bacharelado. Dada essa
demanda de formagao, surgiu no curso de Ciéncias
Sociais em 2015 um Ncleo de Extensao que tinha
como intuito criar uma ponte entre o conhecimento
académico do Bacharelado e o ensino de Sociologia
no ensino médio. Atualmente o projeto & composto
tanto por alunos(as) da licenciatura quanto do ba-
charelado.

As primeiras tentativas e experiéncias possibi-
litaram a percepcac da necessidade de encontrar
alternativas para o ensino sendo que determinados
contelddos abordados distanciam-se da vivéncia e
da realidade dos estudantes implicados, bem como
de seus modos de viver e 0s locais em que a escola
e suas familias situam-se. Ha ainda metodologias
gue se desencontram das expectativas e formas
cotidianas de lidar com mundos que partem das ju-
ventudes e ainda, as tao propaladas vozes dos estu-
dantes encontra-se abafadas pelos corredores e pa-
tios, escondidas em manifestacoes que, por vezes,
sao avaliadas como menores ou passam ao largo da
compreensao dos demais segmentos que compoem
a escola. Assim, 0 ensino torna-se pouco afeito e
significativo para os envolvidos.

N3o se trata da chamada descrenca no aluno,
ainda presente em discussoes em sala de professo-
res e outros espacos, ao contrario disso, temos aqui
verdadeira aposta em suas capacidades e pulsacoes
de vida concernentes a escola e suas representa-
coes. E problematiza-la como espaco de encontros
entre jovens e destes com distintos processos de
construcao de conhecimentos. Como em Dayrell &
Reis (2007) a condicao juvenil, suas culturas, de-
mandas e necessidades devem ser problematizadas
e também como ponto de partida para se pensar o
ensino, nesse caso, de saociologia. O projeto Sociolo-
gia em Movimento, ora em curso, tem como princi-
pio seguir um caminho em que as juventudes sejam
nao apenas observadas, mas também compreendi-
das como parte fundamental para a construcao de
praticas pedagogicas, composicao das escolas em
sua forma espacial, temporal e curricular, sem es-

quecer-se das relacdes entre todos 0s segmentos
das unidades escolares.

Nosso grupo se reline pelo menos duas vezes
na semana para discutir coletivamente a preparacao
dos temas e formatos que utilizaremos nas oficinas.
Nos vamos a escola, regularmente, uma vez por se-
mana para desenvolver as oficinas durante a tarde,
no contraturno das aulas regulares do Ensino Médio
gue acontecem pela manha. A dinamica das ofici-
nas mudam constantemente, mas costumam ser
centradas em jogos pedagogicos, recursos visuais,
textos de fontes variadas e discussoes sobre as ex-
periéncias de vida dos alunos, relacionadas a temas
da sociologia. Esse formato tem mostrado a possibi-
lidade de ressignificar o espago escolar, geralmente
visto com maus olhos pelos alunos e alunas, mas
gue a partir das oficinas passaram a vivenciar esse
espaco de aprendizagem de formas mais positivas.

A Experiéncia do Projeto em uma escola es-
tadual de Sao Paulo

a) O papel da Extensao na formagao do professor
da rede estadual de ensino e dos estudantes de
graduacao de Ciéncias Sociais:

Ao adentrar na escola estadual em Sao Paulo,
a extensao seguiu em parceria com o Professor de
Sociologia dos trés anos do Ensino Médio. Ao longo
de um ano e meio presente na escola ele tem acom-
panhado oficinas sempre que possivel, debatido e
sugerido temas para que trabalhassemos durante
as aoficinas, feito a leitura de textos base que usa-
MOS para preparar temas e pensar praticas peda-
gbgicas e também concretizado algumas propostas
dadas nas oficinas em suas aulas de sociologia em
sala de aula, embora nao participe das reunices do
grupo ou do planejamento das oficinas.

O projeto de extensao possibilita uma troca en-
tre a experiéncia pratica do professor regular com os
alunos de graduacao, além de estar em contato com
praticas pedagogicas e discussoes politicas e sociais
sobre sua formacgao de origem contribuindo, assim,
de modo concomitante, para a formacao docente e
discente.

b) A relacao dos alunos da escola com o conhe-
cimento da sociologia e mapeamento dos alunos
frequentadores da oficina:

Os alunos que participam das oficinas estao no
ensino médio (de 15 a 18 anos) e estudam de manha,
as oficinas sao feitas a tarde, no contraturno. Nao
sao obrigatorias, mas o professor de sociologia con-
cede aos alunos que participam das oficinas pontos
a mais na média. Contudo, atualmente entendemos
iss0 apenas como um dos fatores que determinam a
participacao dos alunos, dado que muitos dos alunos
gue frequentam as oficinas hoje em dia o fazem por
real interesse ou curiosidade. A composicao da sala
€ bastante variada: existem alunos que sao classifi-
cados pela escola como “bons alunos”, aqueles que
tiram boas notas, também existem alunos que sao
classificados como “maus alunos”, incluindo alunos
repetentes.

A partir das experiéncias ja realizadas nesse for-
mato de oficina, foi possivel notar que a relacao que



0s estudantes estabelecem com o conhecimento
sociolégico se transformou. Uma vez que percebe-
ram que o conhecimento das ciéncias sociais pode
ser construido a partir de sua realidade e utilizado
para explicar a mesma, o desinteresse cotidiano ce-
deu lugar a curiosidade do saber, que é fundamental
para construcao do conhecimento. Utilizamos, por
exemplo, 0 recurso do teatro inGmeras vezes na
construcao de situacoes conhecidas, em que, por
meio de agdes improvisadas, 0s alunos encenaram
cenas como uma batida policial, uma conversa entre
pais e filhos, uma situacdao com a namorada, sendo
isso a base para tratar de assuntos mais abrangen-
tes da sociologia.

Alguns temas ja trabalhados com os alunos fo-
ram os fundamentos do discurso meritocratico, a
questao da ostentacao nas musicas atuais e seus
significados, a cultura do estupro, a estrutura do
capitalismo, a presenca da hierarguia nas relacoes
sociais, entre outros. Dois temas que dedicamos
mais tempo foram o racismo estrutural da sociedade
brasileira e questoes de género.

O projeto também teve a oportunidade de levar
0s alunos para visitar uma aldeia indigena no Estado
de Sao Paulo, visita esta que nos permitiu trabalhar
0 etnocentrismo e culturas diferentes da ocidental
- 0 proprio guia da aldeia tratou de responder a
todos os tipos de perguntas que os alunos tinham,
como por exemplo: “Vocés fazem guerra com aldeias
vizinhas?”. Os estudantes tiveram que percorrer um
caminho no meio da floresta; passaram boa parte do
trajeto reclamando, mas, ac mesmo tempo, questio-
navam sobre o estilo de vida daguele povo. Sob uma
chuva de perguntas, o guia colocou a prova todos
0s tipos de guestionamentos que o0s alunos tinham
sobre o0 “ser indigena” - “Por que vocés usam cami-
seta?”, “Vocés andam de skate?” etc.

A metodologia das oficinas sempre foi elaborada
a partir de discussoes entre os alunos de graduagao
participantes do projeto e eram debatidas na me-
dida em que eram aplicadas. Diversas vezes faze-
mos rodas de conversa, nas quais surgem 0s Mais
diferentes temas de debate, geralmente assuntos
que esses alunos nao tém abertura para discutir
em nenhum outro espaco, como homossexualidade,
questoes de género, racismo, e até religiao.

A cada oficina buscamos novos meios de en-
sejar a troca de ideias e a0 mesmo tempo trazer
conhecimento socioldgico, seja por meio de debates,
recursos visuais, leituras adaptadas de textos, jo-
gos e dinamicas. Para discutir o discurso merito-
cratico criamos um jogo em que cada personagem,
interpretados pelos proprios alunos, de acordo com
determinadas caracteristicas (cor, género, historico
familiar) tinha um objetivo: responder aos anseios
comuns da sociedade ocidental, ou seja, ser bem su-
cedido. Ao final do jogo, as caracteristicas iniciais de
seus personagens definiram onde tinham chegado,
0 que causou um grande furor na aula e abriu espa-
€0 para um amplo debate sobre meritocracia.

Ja para debater o conceito de mais valia de Marx
criamos uma fabrica de pipas, em que o dinheiro
foi representado por balas e os alunos se dividiram
entre empregados e donos de fabrica, fazendo sua
propria linha de montagem, sendo que no final cada

personagem recebe seu devido salario (a maior par-
te ao dono, e menor aos empregados). Essas dina-
micas permitem nao s a aprendizagem de concei-
tos caros a sociologia, como promovem discussoes
gue os fazem pensar criticamente em sua realidade
e no mundo que os cerca.

Ainda, durante as nossas oficinas, realizamos
com 11 alunos um questionario para sabermos o
perfil social deles, os dados da pesquisa permitiram
analisar em que medida as expectativas de futuro
dos jovens, sendo dentre esses onze, 4 meninas e 7
meninos, onde 27% sao negros, 18,18% sao pardos e
18% sao brancos, podem ser afetadas por aspectos
do perfil socioeconémico, onde 27% possuem uma
renda familiar bruta de 1.000,00 até R$ 1275,00 , 45
% possuem R$ 792,00 até R$ 1.000,00, e 27% nao
responderam, e 45% possuem trés ou mais irmaos,
ou seja, no minimo 63% ganham menos de dois sa-
larios minimos. A cada 1 entrevistados 7 querem
fazer carreira, com destague a um jovem que quer
fazer carreira no exército, ou seja, 63,% dos jovens
guerem dar continuidade nos estudos. Desses 63%
€ importante ressaltar que 57% sao mulheres. Das
carreiras estao: Psicologia (28%), Fisica (14%), Edu-
cacao Fisica (14%), Direito (14%) e Jornalismo (14%).

Segundo Basso, Soares e Veriguine (2013), den-
tro dessa visao, a escolha profissional é realizada a
partir das condicoes sociais e historicas conforme o
sujeito esta inserido, ou seja, esses jovens tém rela-
¢0es com essas carreiras que pré determinam suas
escolhas de trabalho a partir do rol de experiéncias
vividas e de interpretacao dessas experiéncias.

Outro aspecto a ressaltar € que 27% dos jovens
gue responderam 0 questionario ja estao inseridos
no mercado de trabalho e ganham em torno de um
salario minimo. Pode-se destacar que o trabalho
na vida do joven pode ser de instancia de inser-
Cao social, ou seja, na producao da subjetividade ele
se torna primordial para tracar o projeto de futuro
de um jovem (colocando o trabalho como algo es-
sencial para uma boa imagem social), o fato é que
as pessoas de renda e classes mais baixas acabam
sofrendo muito com a crise do trabalho no Brasil,
isto &, a responsabilidade de seu sucesso e fracasso
se instauram de uma forma muito individual, ocul-
tando toda uma problematica social de caréncias de
instancias politicas. Desta forma, o trabalho acaba
por ter um peso muito maior na vida dos jovens
das classes populares, que diante da aceleracao de-
senfreada do sujeito contemporaneo é pressionado
a sempre estar bem sucedido. “E indiscutivel gue a
dimensao profissional como processo de socializa-
Ca0 N0 que concerne a Construcao e reconstrucao
das identidades e, assim, das proprias trajetorias de
vida, ganha relevo dentro de um cenario em que o
emprego vem se tornando cada vez mais raro e o
mundo do trabalho, sofrendo mutagdes profundas”
(BASSO, SOARES e VERIGUINE, 2014), ou seja, o
trabalho apresenta-se muito mais na vida cotidiana
desses jovens do que a continuacao dos estudos
com uma visao de ascensao social, sendo esses jo-
vens o que fazem parte da porcentagem que nao
pensam em seguir uma carreira profissional, ou ndo
sabem responder.

Outro aspecto importante é a escolaridade dos



pais, dos quais 72% nao passaram do ensino basico,
e apenas 18% sao alfabetizados. Os cargos de tra-
balho também nao variam muito sendo 72% distri-
buidos entre Prestadores de Servico, Comerciantes,
Trabalhador do Comércio, Trabalhadora Doméstica,
Cozinheira, Trabalhador de IndUstria Metallrgica e
Trabalhador na area de Construcao Civil sendo 28%
restantes Funcionarios Publicos. Esses dados sao
algo significativo quando considerado os tragados
dos jovens no projeto de vida, observando as car-
reiras ja citadas que os jovens pretendem exercer,
pode-se ver que muito se da escolha da profissao,
sendo mostrado gue almejam aquilo que os pais nao
conseguiram: ascensao social através de um empre-
go bem conceituado, que possibilite uma remunera-
cao alta, estabilidade e uma vida mais amena e sem
esforco bracal nos trabalhos.

A maioria desses alunos tem dificuldade na
aprendizagem devido ao contexto social e pedago-
gico, pois boa parte n3ao conseguiu passar de ano,
encontram-se em situagao de defasagem escolar.
Jovens muitas vezes rotulados como “‘maus alunos”
e marginalizados pela escola e pela sociedade no ge-
ral. Provavelmente ndo conseguem se desenvolver
No Mesmo ritmo que a escola coloca como o ideal, 0
gue ocasiona no processo de exclusao desses alunos
do sistema escolar tradicional.

Entende-se que compreender a desigualdade de
oportunidades e promover reflexdes que ndo legi-
timem condicdes sociais que tratam o habitus de
estudar como dom natural e ndo como dom social
(Bourdieu, 1966) & ir na contramao de um projeto
de escola gue conserva e reproduz a desigualdade,
ao legitimar um tipo de escolarizagao que privilegia
apenas um grupo social: a classe dominante. Classe
essa que, ao contrario dos alunos de baixa renda,
tém acesso desde o comeco de suas vidas a prati-
cas da cultura letrada, dando origem a um acimulo
de capital cultural. E isso gue mantém o dominio e a
hegemonia desse grupo na sociedade, perpetuando
0 status quo.

O Projeto Sociologia em Movimento no con-
texto das politicas atuais

Retomando a implementacao da reforma no en-
sino médio, um dos enfogues da Medida Provisoria
de n° 746 seria 0 ensino técnico. Existe uma clara
diferenca entre a maneira como as escolas parti-
culares promovem a sua imagem na midia, como
essenciais no processo de entrada na universidade,
e 0 que a Medida Provisoria pretende para os alunos
da rede publica: estudantes com ensino meédio com-
pleto, mas sem curso superior, ocupando posicoes
no mercado de trabalho para funcionarios de nivel
técnico.

A tendéncia das politicas educacionais atuais sao
de sucatear a escola pablica e, concomitantemente,
dar prioridade a um ensino tecnicista (como foi mos-
trado pela PEC 55 e pela reforma do Ensino Médio).
Esse ensino tecnicista nao da espaco para o exerci-
cio de uma educacao democratica, critica e reflexiva.
A escola exalta os alunos que respondem de forma
positiva a suas expectativas e que se adequam bem
a0 sistema educacional, ao mesmo tempo em que

marginaliza e estigmatiza aqueles alunos que nao
se encaixam nos padroes e nao atingem as metas
propostas de aprendizagem (em geral descoladas
de suas realidades como estudantes). Estes Gltimos
passam, entao, a ser desestimulados a participar de
atividades escolares e s3ao cada vez mais afastados
do ambiente escolar.

Por outro lado, em seu pequeno espaco, 0 So-
ciologia em Movimento busca dialogar com esses
alunos, buscando promover propostas de ensino que
visam despertar o pensamento critico e reflexivo
com base nas Ciéncias Sociais e na Pedagogia. No
inicio das oficinas esses alunos participavam delas
porgue ganhavam pontos em suas médias escolares
na disciplina de sociologia, mas com o0 passar do
tempo foi observado que alguns alunos passaram
a participar por gostarem das discussoes colocadas
em sala. Ao comecar a frequentar as oficinas reali-
zadas pelo projeto, esses “maus alunos” (descricao
feita inUmeras vezes pelos funcionarios da escola)
passaram a ser, dentro da sala do projeto, extrema-
mente respeitosos e atentos, se interessando pelo
conteddo das oficinas e sempre dialogando e com-
partilhando ideias. Ficou claro para nés como seus
comportamentos mudam quando estdo na oficina,
em comparacao @ momentos nas salas de aula ou
pelo espaco da escola, demonstrando como o tipo
de abertura que oferecemos nas oficinas cria um
ambiente escolar diferenciado para esses alunos, em
gue eles mesmos agem de maneira diferente do que
seria 0 “mau aluno”.

Engquanto as politicas atuais de educacao ten-
dem a dificultar o acesso dos alunos de escola pl-
blica a universidade, o projeto Sociologia em Mo-
vimento trabalha para aproximar esses alunos do
conhecimento universitario e incentiva-los a entrar
na universidade, caso desejem. Atualmente faz parte
das oficinas conversas sobre o futuro, sobre expec-
tativas e mais concretamente sobre cursos univer-
sitarios e vestibulares, buscando ndo inseri-los num
discurso meritocratico, mas sim apresentar diversas
possibilidades, encorajando-0s a pesquisar e buscar
outros futuros possiveis, que nao aqueles que sao
dados como certos.

As praticas de ensino, que ja eram vigentes e
gue foram confirmadas (talvez aprofundadas) pelas
politicas educacionais do governo atual, reafirmam
a posicao de aluno sem conhecimento, sucateiam
0 ensino publico, além de escamotear a disciplina
de sociologia no Ensino Médio. O projeto Sociologia
em Movimento busca ir na contramao desses pro-
jetos de governo, com uma proposta de educagao
libertadora a partir de Paulo Freire, mas sem perder
de vista a necessidade de lutar por uma educacao
publica e de qualidade e pela manutencao e melhoria
do ensino de sociologia no Ensino Médio, compreen-
dendo que as oficinas nao devem ser substitutas do
curriculo basico escolar.

Conclusao

Dessa forma, apresentamos parte da proposta
desenvolvida no projeto Sociologia em Movimento
como modo de incitar um debate acerca das dife-
rentes formas do ensino de saociologia e de pensar



como a extensao universitaria pode contribuir tan-
to a universidade como para a comunidade que a
cerca. Como discutimos, ha grande importancia na
formacao dos universitarios pois, um projeto como o
Sociologia em Movimento estabelece dialogos entre
a universidade e escolas; gerando, assim: i) forma
de conhecimento sobre o gue esta sendo ensinado,
ii) possibilidade da universidade expandir o conheci-
mento produzido em seu interior, iii) a possibilidade
de uma experiéncia proximo a docéncia que qualifica
a formagao dos estudantes de graduagao.

Como buscamos mostrar ao longo deste artigo,
a atual conjuntura politica ameaca projetos como
esse e 0 ensino da sociologia em geral. Esse projeto
tem objetivos opostos agqueles sendo colocados em

trarios a quaisquer medidas que retirem a sociologia
como disciplina, uma vez gue a enxergamos Como
necessaria a formacao dos cidadaos, assim como
somos contrarios a medidas que busquem cercear a
liberdade do debate de ideias e a precarizar o ensi-
no. Contudo, apenas a extensao universitaria como
desenvolvimento do ensino da Sociologia ndo é o
suficiente, & preciso que se entenda a relevancia da
obrigatoriedade dessa disciplina no curriculo formal.
Nao se pode acreditar que so a extensao seja capaz
de instruir os alunos do Ensino Médio do Brasil. Nao
se pode acreditar que consiga suprir o déficit que
essas medidas politicas acarretardao na promocao
do pensamento critico e contextualizacao social dos
alunos.

pratica atualmente e nos posicionamos como con-
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Formacao docente: construcao de dialogos sobre ju-
ventudes entre universidade e escola de Ensino Médio
atraves da extensao universitaria na Regiao do Recon-
cavo da Bahia

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo central refletir sobre a formacao de estudantes do Curso de
Ciéncias Sociais e as possibilidades de atuacao nos espacos educativos, especialmente nas escolas de ensino
médio, partindo do pressuposto teorico da pedagogia das juventudes e dos estudos de condigao juvenil. Além
disso, deseja analisar como oficinas e dinamicas desenvolvidas provocaram reflexdes, compartilhamento de
ideias e vivéncias diversificadas tanto em estudantes universitarios quanto em educandos de nivel médio. Tal
estudo fundamenta-se numa promissora aproximacao escola-universidade, a partir de atividade desenvolvida
numa escola plblica da Rede Estadual de Ensino chamada EE Padre Alexandre de Gusmao, localizada em
Belém, um distrito do municipio de Cachoeira, regiao do Recéncavo da Bahia.

Abstract: The present work has as main objective to reflect on the training of students of the Course of So-
cial Sciences and the possibilities of acting in educational spaces, especially in high schools, starting from the
theoretical presupposition of the pedagogy of the youth and studies of youth social condition. Beyond that, it
aims to analyze how workshops and dynamics developed have provoked reflections, sharing diversified ideas
and experiences both in university and high school students. This study is based in promising approaches
between school-university, occurred in activities developed in a public high school called EE Padre Alexandre

de Gusmao, located in Belem, a district of the city of Cachoeira, region of Reconcavo da Bahia.

Introducao

A insercao de discentes da Licenciatura em
Ciéncias Sociais na Educagao Basica com jovens es-
tudantes da escola publica & um dos fatores mais
relevantes para a formacao inicial de professores.
Assim, o Projeto de Extensao “Juventude, Educacao
e Projetos de Vida", desenvolvido na Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia, realizado no periodo
do segundo semestre do ano académico de 2016
gerou reflexdes muito pertinentes para a tematica
supracitada.

Tal projeto nasce da compreensao de que o es-
paco pedagogico da Educacao Basica & um campo
formativo e experimental da Licenciatura em Cién-
cias Sociais e da necessidade de sua continuidade.
0 Ensino de Sociologia como uma abordagem capaz
de através de um processo dialogico e critico discutir
a realidade concreta dos jovens para tecer um ca-
minho que possa altercar sobre formagao docente,
juventudes, educagao e projetos de vida.

Nesse interim, os estudos em Sociologia da Ju-
ventude constituem uma ferramenta que coopera
para a compreensao das diferentes situagoes so-
ciais, econdmicas, culturais e de género em gue se
encontram os jovens num dado momento em que
a condicao juvenil & de decisiva importancia na for-
magao escolar.

Tal ferramenta contribui, por exemplo, na des-
construgao ideologica de uma linha de pensamento
hegemonica e elitista que insiste em caracterizar
uma juventude com caracteristicas sociais e ra-
ciais bem definidas como sendo problematica, ine-
rentemente violenta e sem projetos de vida futura.
Helena Barroso (1997) reflete que a juventude vem
acompanhada de um certo ‘panico moral, provoca-

¢ao de medos e de inseguranga que desestabilizam
a sociedade’. E, talvez sejam tais “caracteristicas”
que tornaram a juventude brasileira historicamente
alvo da acusacao de contrariar a ordem estabelecida.

A estrutura que estratifica a sociedade sob cri-
térios raciais, de classe e de género e sexualidade
coloca especialmente os jovens em uma situacao
desigual no que tange ao acesso a oportunidades
experimentais e a possibilidades vivenciais de que
usufruem classes sociais elevadas, ou melhor, mais
elaboradas e forjadas pelo poder preponderan-
te. Pode-se dizer que os grupos de jovens refle-
tem muito bem como uma sociedade sustentada
nos critérios ja citados promove relagoes desiguais
de poder e estabelece exclusdes no gque tange ao
acesso aos bens artisticos, culturais, educacionais,
econdmicos e patrimoniais.

Nessa conjuntura, as Ciéncias Sociais e o dialogo
universidade-escola podem possibilitar a formagao
de profissionais comprometidos com a realidade
concreta dos jovens estudantes do ensino médio.
Nesse sentido, portanto, poderiamos ratificar e afir-
mar a importancia da obrigatoriedade do Ensino de
Sociologia e outras Humanidades na escola, ja que
tal mecanismo pode garantir a diferentes atores es-
colares a preservagao do acesso aos conhecimentos
criticos sobre humanidades e sociedade. Saberes
esses, essenciais para formagao integral dos edu-
candos, pois a sociologia, quando instrumentalizada
pedagogicamente como disciplina cientifica, pode
formar sujeitos sociais autdnomos e criticos.

Para o espaco escolar, construir o pensamento
sobre 0 ensino de Sociologia no Ensino Médio requer
refletir sobre qual tipo de educacao é projetada para
a sociedade, e entender que ha disputas destes pro-
jetos, que envolvem cientistas sociais, professores e



0S aparatos do estado. Tal aspecto pode repercutir
na formacao de jovens que irao depender do modelo
de ensino, da escola e do curriculo, para assim a so-
ciologia cumprir o seu papel, 0 que necessita partir
de pressupostos sobre a importancia de desenvolver
conteldos que tratem do acUmulo das ciéncias so-
Ciais sobre juventude, escola e trabalho (Silva, 2007).

Ao pensar a formacao docente dos futuros pro-
fissionais das ciéncias sociais, & preciso direcionar
um olhar para as universidades gue tém o com-
promisso de forma-los para atuar profissionalmente
nas escolas da educacao basica. Por isso, € rele-
vante que tanto professores quanto os estudantes
ampliem espacos para além das salas de aula da
academia e sigam ao encontro das escolas de en-
sino médio para a experimentacao de praticas de
formacao docente.

Foi justamente debatendo sobre as relacoes en-
tre as Ciéncias Sociais, formacao de docentes, edu-
cacao e juventude no Ensino Médio gque se iniciou
um projeto em carater experimental de formagao
para jovens alunos da universidade (UFRB) com vis-
tas a atuacao na Escola Estadual Padre Alexandre
Gusmao. A instituicao comporta aproximadamente
200 estudantes, em sua maioria jovens entre 15 e
18 anos, moradores de comunidades rurais do en-
torno da regido na qual a escola encontra-se inse-
rida.

O olhar para a educacao como um campo de
atuacao profissional para as Ciéncias Sociais e So-
ciologia nos coloca em dialogo com Moraes (2003),
0 qual disserta sobre a desvalorizacao da educacao
como objeto ou campo de atuacao entre cientistas
sociais. Entende-se que a insercao do licenciando
em ciéncias sociais no espaco escolar coloca o es-
tudante da universidade, ainda em formacao, em
proximidade com o0s jovens estudantes do ensino
meédio que trazem em suas declaragdes e dialogos
sobre os diferentes projetos de vida, principalmente
0S gue se encontravam no processo de conclusao
do ensino médio.

Sao projetos de vida narrados de forma lGdi-
Ca e aberta que envolviam sonhos de ingressar na
universidade, construir o proprio negocio, trabalhar,
morar em outra regido, constituir familia, dentre
outros planos. Dialogos que podemos compreender
como enriguecedor ao pensar na efetivacao da insti-
tucionalizacdo desta relacao entre escola e universi-
dade com o objetivo de tornar o ambiente académi-
co também um espago pertencente a esses jovens
da educacao basica.

A construcao do projeto também contou com o
desenvolvimento de uma integragao entre os pro-
fessores e a gestao da Escola Padre Alexandre de
Gusmao, que participaram da elaboracao das ativi-
dades do projeto incorporando as oficinas em seus
dias letivos. Este caminho em conjunto garantiu um
bom aproveitamento do tempo compartilhado com
0s estudantes. A instituicdo mostrou-se aberta e
colaborativa com a proposta de trabalho da equipe
do Projeto de Extensao. Equipe que contou com a
participacao de estudantes oriundos dos cursos de
Ciéncias Sociais (Licenciatura e Bacharelado), Ser-
vico Social e Artes Visuais, todos compreendendo
a importancia da provocacao de dialogos sobre te-

mas que abordavam especialmente sobre educagao
e projetos de vida.

Assim, tornou-se cada vez mais notorio que a
escola necessita constituir um espago de emanci-
pacao, formacao critico-social e de transicao para
0 aprofundamento do conhecimento e comparti-
lhamento de saberes que levemn em consideragao
tanto as realidades pessoais quanto coletivas dos
educandos, colaborando para a construcao de um
projeto pedagdgico inclusivo e jamais excludente. A
desconstrucao da ideia de educacao bancaria e con-
teudista trazida pelo filésofo e educador Paulo Frei-
re, que faz com que o saber seja algo depositado “na
cabeca” dos estudantes a partir do que os “sabios”
julgam ser adequado é criadora de conhecimentos
gue s3ao verdadeiras armas ideologicas e instrumen-
tos de combate a opressao (FREIRE, 1987). Assim,
observou-se a importancia de iniciar os estudos so-
bre educacao a partir dos contextos vivenciais espe-
cificos dos jovens estudantes do ensino médio que
frequentam o Colégio Estadual Padre Alexandre de
Gusmao.

Considerando que o periodo em torno do Ensino
Médio é uma fase etaria que possibilita o despertar
de projetos e planos de vida, mas que 0s mesmos
exigem escolhas e decisoes a serem realizadas, pro-
vocamos reflexoes que tracaram que esse despertar
deveria ser construido a partir das relacoes pessoais,
sociais e dialégicas com o QOutro. Ja que o projeto
baseava-se em trocas a serem realizadas entre es-
tudantes universitarios e do ensino médio facilitou-
-se a provocacao de debates, dinamicas e oficinas
em gue os diversos atores experimentassem seus
proprios planos de vida. Nesse sentido, percebeu-se
gue estavamos em harmonia com Dayrrell (2005),
sobre a escolha também ser um instrumento de
amadurecimento, conhecimento e aprendizagem.

E, durante essa insercao no espaco escolar com
0s estudantes da educacao basica, pode-se refletir
sobre a relacao entre as escolhas, projetos de vida, e
se estao diretamente ligados com as especificidades
que cada aluno constroi em sua juventude, e como a
sua propria formacao escolar pode contribuir nas di-
ferentes possibilidades. Com um conjunto de condi-
¢Oes que influenciam a tomada de decisao, cabe nos
atentar sobre como a escola pode recriar formas de
contribuir nesse processo dentro da trajetoria esco-
lar dos jovens estudantes de ensino médio.

Desenvolvimento

Historicamente, a formacao curricular do ensino
médio esteve voltada para a formagao humanistica
para atender as elites brasileiras em profissoes so-
cialmente valorizadas como nabres, diferentemente
do ensino profissionalizante que sempre esteve re-
lacionado com as classes populares, o que tornava o
modelo curricular do ensino médio algo dual, um tipo
para atender as elites e um outro para atender a
formacao de mao de obra trabalhadora (Silva, 2007).

Impulsionado com o que traz Silva (2007), 0 es-
paco educacional se abre como um ambiente de dis-
puta de projetos para a sociedade e principalmente
para manter as diferencas sociais a partir da forma-
cao escolar de jovens estudantes.



Os aprofundamentos sobre educacao e espaco
escolar se apresentam atuais na conjuntura politica
dos Ultimos meses com presentes discussoes sobre
as reformas educacionais que irao atingir as dis-
ciplinas voltadas para as Ciéncias Humanas e que
estarao instaveis nos curriculos escolares, algo dig-
no de ser analisado de perto pelos professores e
estudantes dos cursos que tém como formagao as
Ciéncias Humanas, bem como pelos profissionais da
educacao ja atuantes neste campo.

Os atuais projetos de lei e reformas apresenta-
dos na presente conjuntura politica podem refletir
interesses politicos bem especificos que demarcam
e disputam modelos diferentes de educacao que se
pautam em diferengas muito mais precisas e es-
pecificas entre alunas e alunos de escolas publicas,
privadas, técnicas, urbanas e do campo.

Com as atuais reformas pensadas para o En-
sino Médio, conduzem-nos elas a compreender a
necessidade de buscar em qual modelo nacional de
educacional o pais vem investindo e quais desejam
reformular para seus estudantes de escola publica.
E preciso questionar os projetos educacionais que
sao marcados por diferencas nas oportunidades de
conhecimento, infraestrutura escolar, formacao cur-
ricular e desvalorizacao de determinadas areas de
saberes como as Ciéncias Humanas.

Seguindo esse caminho de reflexao sobre a
educacao, podemos analisar o quanto a instituicao
escolar & um espaco de reproducao das desigualda-
des. Mesmo que 0 acesso a escola se amplie cada
vez mais, tais diferencas vao estar presas ao atual
modelo da educagao, logo podemos compreender
0 pensamento sobre como essa instituicao esta
localizada socialmente, como traz Dubet (2003)
ao citar que a propria escola é quem dirige as
desigualdades e divisdes sociais, nao sendo ela
menos inocente e nem neutra. Pelo contrario, tem
como sua caracteristica reproduzir as desigualdades
sociais e produzir desigualdades entre as escolas.

Diante do que esta sendo apresentado sobre o
espago escolar como um ambiente que reflete as
contradicoes que sao construidas culturalmente, so-
cialmente e economicamente, temos na formacao
de docentes uma tarefa importante no comprome-
timento de apresentar a educacao como um campo
relevante de insercao, atuacao e pesquisa.

Com o contexto politico atual e da conjuntura
social que vem sendo apresentada, onde o0 ensino
médio tem sido alvo de reformas e a sociologia €
ameacada para nao manter-se como disciplina obri-
gatoria na Educagao Basica, podemos compreender
a importancia de a universidade estabelecer e as-
sumir um compromisso com a formacao de profis-
sionais da educacao a partir de experiéncias peda-
gbgicas ao longo do curso, através de uma inser¢ao
direta nas escolas publicas.

Sao indmeras as intervencoes que podem ser
provocadas nas escolas e compartilhadas com os
educandos com o0 objetivo de gerar pensamento
critico sobre suas realidades concretas e ditames
e padroes ideologicos sob os quais a sociedade é
construida. Essa € uma via de ‘mao dupla” pois for-
talece ambos os processos, quer seja o de formacao
de professores em universidades, quer o da forma-

cao de estudantes da educacao basica.

Isso indica que o conhecimento teorico produzi-
do na academia deve estar diretamente vinculado a
realidade externa da universidade. E essencial como
vem sendo constantemente debatido e defendido
gue a formagao universitaria esteja materializada na
escola, mesmo que inicialmente tal “materializacao”
seja através de oficinas e dinamicas concentradas
em temas especificos, como foi 0 caso do proje-
to citado. De qualquer forma, a importancia desse
exercicio & estimular novos olhares e saberes dos
estudantes, olhares e saberes estes que poderiam
ser parcial ou totalmente desconhecidos pelos estu-
dantes, quer universitarios, quer secundaristas.

Foi dentro desses parametros e com o auxilio
das reflexdes em condicao juvenil que se elaborou
no referido projeto um plano de atividades que des-
pertam nos estudantes as reflexdes que seriam
propostas nas oficinas tematicas.

Nesse processo de planejamento e elaboracao
interdisciplinar, a partir de um olhar integrado das
Ciéncias Sociais, foi relevante pensarmos nos es-
tudantes ndao como meros sujeitos e atores de um
processo especifico, mas como jovens humanos que
cultivam todos os sentimentos que cercam as rela-
¢0es humanas como o amar, o sofrer, a preocupagao
referente a vida, 0s sonhos, 0s desejos e as propos-
tas que modificam a realidade (DAYRREL, 2015).

Entendeu-se, entdao, que nesse processo as di-
namicas seriam um importante instrumento, ja que
elas possuem em seu cerne algo de Iidico e des-
contraido que possibilita espacos de interagdes mais
aprofundados, cheios de possibilidades de interacao
e de estimulo para ricas atividades. Assim, perce-
be-se 0 espaco escolar nao como um ambiente en-
fadonho, mas como um espago rico em trocas de
saberes, que tém as potencialidades necessarias de
responder a questoes interessantes. Mesmo com a
resisténcia muito comum 2 faixa etaria e sua ten-
déncia a incomodar-se com o estabelecido, é e foi
possivel compreender objetivos, medos e significa-
dos.

Para a Licenciatura em Ciéncias Sociais, que
como campo do saber é perpassada por uma forma-
cao profissional que visa a docéncia, esse exercicio
pedagogico e de ensino resulta em experiéncias que
vao fazer parte do arcabouco dos projetos politicos
de educacao, podendo gerar rendimento intelectual
para alunas e alunos da educacao basica.

Isso ocorre porgue o projeto de educacao es-
colar ndo se faz descolado dos rumos politicos
de um pais, bem como de seus caminhos ideolo-
gicos. N3o raro constatamos, por exemplo, que o
projeto de escolarizacao gue vem sendo pensado
para a rede puablica de ensino determina relacoes
desiguais quando equiparado a formagao escolar em
instituicao privada de ensino.

Tais desigualdades estruturais se refletem dire-
tamente sobre aqueles que decidem pela docéncia
especialmente na escola plblica. Os desafios apre-
sentados a esses profissionais, ou melhor, futuros
profissionais, n3o se ligam a um ato caridoso de ser
professor, mas antes ao comprometimento desses
profissionais enquanto pessoal que exerce um oficio
publico e como sujeitos que junto a diferentes au-



tores e atores politicos preocupam-se com o anda-
mento da educacao pablica brasileira tida como um
direito fundamental de cada cidadao.

Assim, nesse contexto, lembra-se que para além
da obrigatoriedade do Ensino de Sociologia, que se
tornou obrigatorio desde o decreto 11.684/2008, ha
para a escola a importancia da atuagcao das Huma-
nidades, com conhecimentos mais amplos, trazen-
do sérias mudangas na educacao escolar ao passo
que evoca a reflexdo critica sobre humanidades e
sociedade. Tanto para os tedricos da area, quanto
para os profissionais e estudantes do campo das
Ciéncias Humanas, a referida obrigatoriedade é uma
conquista para a educagao geral e especialmente
publica. Essa percepcao junta-se a luta cotidiana de
fazer com que essa disciplina nao seja vista como
marginalizada e de menos importancia no curriculo
escolar, mas que seja reivindicada como essencial
para a formacao do educando.

No entanto, a desvalorizacao das Ciéncias So-
ciais no curriculo da Educacao Basica pode ser
pensada como mais um reflexo de uma sociedade
construida a partir do mito de valorizacao de de-
terminadas areas de saber que sao historicamente
consideradas prestigiadas socialmente e restritas a
um grupo bem especifico.

A auséncia dessa disciplina no componente cur-
ricular da escola ou mesmo o seu exercicio pode
possibilitar a reproducdo do nao interesse da for-
macao em atores sociais criticos sobre sua propria
realidade. Formando individuos no espaco escolar
que estejam distantes da compreensao dos estu-
dos que as Ciéncias Humanas podem proporcionar
cientificamente. Essa auséncia precisa ser repensa-
da também sobre a andlise do baixo prestigio da
profissionalizacao do docente em Licenciatura em
Ciéncias Sociais e do quanto isso pode refletir-se na
sua atuacao enquanto profissional da educacao. O
nao acesso a determinados tipos de conhecimento
agrega-se também aos dispositivos de classe e raca
da sociedade; assim, privar a populagao de refletir
sociologicamente desde a trajetdria escolar é traba-
Ihar para manter tais estruturas de poder, despro-
porcionado que uma parcela especifica de cidadaos
nao tenha acesso ao conhecimento.

leizi Silva (2007) afirma sobre a importancia de
a Sociologia fazer parte do curriculo no ensino mé-
dio, mas ha uma necessidade de se repensar o en-
sino, a educacao brasileira e a formacao curricular.
Podemos considerar esses elementos como algo a
ser trabalhado nas universidades pelos cientistas
sociais que nelas estao exercendo sua fungao nos
departamentos de ensino.

A discussao sobre que areas do saber deverao
ser ou Nnao obrigatorias nos curriculos escolares
envolve diretamente a formacao de docentes para
atuar na educacao basica, o que precisa ser analisa-
do com compromisso pelos professores e estudan-
tes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
bem como pelos profissionais da educacao ja atuan-
tes no campo. Com este cenario sendo formado, €
necessario compreender cientificamente qual posi-
Cao 0 pais vem ocupando com o modelo de projeto
educacional que vem ofertando e deseja formular
para os jovens estudantes.

Um projeto marcado por diferencas nas oportu-
nidades, desvalorizacdo de determinadas areas do
saber e pela negacao de conhecimentos especificos
na formacao escolar precisa ser questionado por en-
volver diretamente um projeto politico de sociedade.

Para a formacao de docentes gue estao sen-
do formados para atuar na educacao basica, esta
apresentado um projeto de educacao que colabora
para a reproducao do exercicio de uma formagao
desigual para os jovens estudantes. Uma formagao
nao pensada para dialogar com a realidade na qual
a escola esta inserida pode proporcionar uma edu-
cacao descontextualizada que nao atenda as expec-
tativas de provocar na juventude a valorizacao da
educacao como um instrumento transformador nas
Suas vidas.

Diante dos apontamentos acima citados refe-
rentes a condicao juvenil, a projetos de vida e ao
ensino de sociologia nessa conjuntura politica, dese-
ja-se entao pensar como o Projeto de Extensao foi
elaborado. O mesmo foi desenvolvido numa pers-
pectiva interdisciplinar que tratou de estudantes de
diferentes cursos de humanidades que contribuiram
de formas diversas e significativas com as ativida-
des de elaboracao e execucao.

Nesse processo, a participacao dos professores
da instituicao escolar onde o projeto foi desenvolvido
significaria um grande avango e na experiéncia po-
de-se constatar que tal participacao fortaleceu es-
pecialmente a interacao da area das Ciéncias Sociais
com os professores da educacao basica. O projeto
demonstrou a desarticulacao das reformas de edu-
Cagao que vem sendo proposta e seu descompasso
com a necessaria interacao interdisciplinar no espa-
¢o escolar, interdisciplinaridade essa que deve incluir
a especificidade do ensino de sociologia.

Por exemplo, percebeu-se que, diante dos pro-
jetos de vida dos jovens, a estigmatizacao das ju-
ventudes, atraves da visao estereotipada promovida
pelos veiculos de comunicacao, constitui uma pro-
blematica social que precisa ser desconstruida. As
caracteristicas sociais e raciais que criminalizam os
comportamentos e expressoes artisticas e culturais
de grupos de juventudes interferem em sua liberda-
de de transitar por diferentes espacos, especialmen-
te aqueles urbanos.

A relevancia do Ensino de Sociologia nesse que-
sito foi e @ de demonstrar, a partir dos estudos
sociolégicos da juventude, a necessidade de instru-
mentalizar os jovens educandos como sujeitos pro-
prios de seus contextos narrados. Isso cria instru-
mentos para que uma possibilidade de identificacao
interaja com a realidade, fazendo com que, ao passo
gue 0S mesmos se reconhegam, consigam atraves
de um olhar cientifico compreender a propria rea-
lidade bem como a do grupo social no qual estao
inseridos.

Caminhado para além dos percursos que a so-
ciologia e as Ciéncias Sociais podem trilhar com os
jovens estudantes, frisa-se a aproximacao e o dia-
logo que foi estabelecido entre escola e universi-
dade. Os trabalhos desenvolvidos sobre a condicao
do “ser jovem” foram, no fim uma jornada para o
fortalecimento e estreitamento das relacdes entre
instituicao escolar e a academia, 0 que contribuiu



significativamente para a formagao do exercicio do-
cente nesse campo.

O desenvolvimento desse projeto de extensao
demonstra como atividades integrativas de inser¢ao
na educacao basica para além dos estagios obri-
gatérios sao importantes caminhos de formagao
docente de futuros profissionais que vao atuar na
educacao. Por isso, a necessidade do comprometi-
mento em iniciar um caminho para a permanéncia
de projetos com estes objetivos € crucial que haja
uma institucionalizacao da relacao entre Educacao
Basica e Universidade para além do campo da for-
macao docente.

Metodologia

Para iniciar o projeto na ja referida instituicao
escolar foi realizada uma analise diagnostica ins-
trumentalizada através de um questionario que era
composto de trinta e nove perguntas abertas e fe-
chadas organizado com todas as turmas participan-
tes da proposta. Tal instrumento foi utilizado com
alunas e alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
ao 3° ano do Ensino Meédio. Tal questionario tinha
como fungao servir como uma base para o reco-
nhecimento de perfis, ambiente familiar, insercao
no mercado de trabalho, condicdo socioecondmica,
trajetoria escolar, projetos pessoais e planos futuros.

O referido questionario foi de grande valia para
estudar quais temas poderiam ser abordados nas
oficinas. A equipe do Projeto de Extensao reuniu-
-se entao para pensar, planejar e elaborar o roteiro
das oficinas que iriam ser compartilhadas com os
estudantes. Tais oficinas foram pensadas a partir
das respostas dos jovens, a partir de suas vontades
e expectativas, bem como de suas prioridades de
compreensao e debate.

A partir de dados e informacoes dos educadores
da instituicdo, pensou-se sobre a necessidade de
compartilhar com os jovens vivéncias universitarias
gue agucassem seu desejo de optar por uma carrei-
ra através dos diversos cursos ofertados pela Uni-
versidade Federal do Rec6ncavo da Bahia (UFRB).

Resguardadas as especificidades e vontades, as
oficinas foram planejadas, elaboradas e construidas
por um grupo diversificado de docentes e discen-
tes do Centro de Artes, Humanidades e Letras da
UFRB.

Tal grupo elaborou a implementacao do Projeto
gue foi denominado “Juventude(s), Educacao e
Projeto de Vida: Didlogo com/de/para jovem
das escolas de Ensino Médio do Recbncavo da
Bahia". Através da atuacao do projeto de extensao
universitaria baseado nos estudos sobre juventudes,
e inserido na escola pdblica, a atuacao de atividades
com os estudantes proporcionou um ambiente de
amplo conhecimento sobre a formacao docente, e
a universidade como um dos caminhos possiveis a
serem seguidos dentro de um projeto de vida.

Ferramentas interativas como video e dinamicas,
além do desenvolvimento artistico em artes plasti-
cas e musica foram utilizadas no processo de de-
senvolvimento metodologico. Etapas semanais com
temas especificos a serem abordados foram desem-
penhadas através de expressoes escritas, desenhos,

dialogos, debates e outros meios pertinentes.

Para tanto, foram necessarios encontros sema-
nais do grupo de trabalho que envolvia professores-
-orientadores e estudantes dos diferentes cursos.
Esses espacos de discussao eram essenciais para
pensar leituras, autores e teorias que dialogassem
sobre juventudes e preparassem 0s participantes
para estimular e conduzir discussoes com 0s jovens
através dessa tematica norteadora.

A partir desses encontros foram realizados se-
minarios organizados por docentes da Licenciatura
em Ciéncias Sociais e Comunicacao Social com a
proposta de construir percepgoes tedricas e praticas
para a atuacao com as juventudes na escola publica.
Os saberes em sociologia das juventudes a partir
da abordagem das Ciéncias Sociais abarcou diver-
sas compreensoes sobre conflitos sociais, politicos,
econdmicos, de género e sexualidade que norteiam o
espaco escolar. Para além disso, tais saberes foram
essenciais para pensar contribuicoes que resultem
na melhoria da convivéncia escolar desde o olhar da
propria juventude e dos proprios jovens.

As oficinas criaram espacos dinamicos entre os
jovens estudantes e transitaram por diferentes te-
mas a cada semana. Inicialmente apresentou-se uma
tematica central que iria somar-se com os demais
temas especificos que foram sendo trabalhados ao
longo de todo o projeto, o questionamento principal
gue foi procurado despertar nos estudantes e tam-
bém professores da Escola Estadual Padre Alexan-
dre de Gusmao, foi: “O que é ser jovem?”, Esse tema
desenvolvido de forma IUdica intencionava discutir e
desconstruir algumas impressoes sobre juventude e
se esse conceito estava atrelado a aspectos pura-
mente bioldgicos e lineares.

Os estudantes da Universidade Federal do Re-
cncavo da Bahia - Centro de Artes Humanidades
e Letras construiram também o espaco de media-
cao dessa discussao e buscaram abrir um ambiente
de compreensao que ampliasse o olhar acerca da
juventude para além do critério de idade a fim de
gue os estudantes refletissem sobre outras espe-
cificidades formadoras desse conceito. Tal proposta
foi pertinente para que fosse possivel dialogar sobre
as diferentes realidades do ser jovem e como muitas
vezes tais realidades contrastam com aquelas do
universo dito adulto.

No entanto, o espaco de discussao nao foi restri-
to ao ambiente proprio dos jovens, mas foi ampliado
para atingir a equipe pedagogica local, para que a
mesma fosse estimulada a pensar sobre a condicao
social juvenil e como a mesma atrela-se a constru-
cao daquilo que chamamos de escola e de processo
criativo. Dayrell (2005) nos lembra, por exemplo, que
“levar em conta o jovermn como sujeito € adequar a
escola a uma pedagogia da juventude, em que se
consideram os processos educativos necessarios
para lidar com um corpo de transformacao’”.

Todo o material utilizado e elaborado durante as
semanas de atividades foi apresentado para os edu-
cadores da instituicdo. Os professores tiveram assim
a oportunidade de analisar e observar com bastante
sensibilidade os resultados dos trabalhos desenvol-
vidos com os estudantes. Foi possivel proporcionar
ao corpo docente da escola que tivessem acesso as



compressoes gue os alunos e alunas construiram
sobre juventude e projeto de vida.

A Ultima etapa do desenvolvimento do Projeto
de Extensao envolveu a participacao dos jovens es-
tudantes no espaco universitario. Os mesmos foram
convidados a adentrar a universidade e foram rece-
bidos no Centro de Ensino da Universidade Federal
do Recobncavo da Bahia. Essa experiéncia foi para
grande parte dos jovens simplesmente inédita. Para
a universidade significava a desconstrucao de seus
muros simbolicos e o rompimento da distancia en-
tre o campo teorico e a realidade concreta através
da aproximacao com a comunidade externa de jo-
vens da Educacao Basica de uma escola piblica que
atende estudantes oriundos do campo.

Embora a reacdo inicial dos jovens tenha sido de
estranheza, afinal a universidade ainda constitui um
ambiente intimidador para uma boa parcela de pes-
S0as e grupos, tais sensacoes foram substituidas
30 passo que se foi criado um ambiente interativo
onde as trocas eram possiveis e 0 enriguecimento
era pautado, o que acabou por instigar as alunas
e 0s alunos a refletirem sobre os desafios que |he
esperavam apos sua formagao escolar.

Mas, caminhando para além desse percurso
gue a sociologia e as Ciéncias Humanas podem
trilhar para os jovens estudantes, frisam-se a
aproximagao e o dialogo que foi estabelecido entre
escola e universidade. Os trabalhos desenvolvidos
sobre a condicao do “ser jovem” foram o inicio de um
trabalhado a ser aperfeicoado para o fortalecimento
e 0 estreitamento das relacoes entre instituicao es-
colar e academia, 0 que contribuiu significativamente
para a formacao do exercicio docente nesse campo.

Consideracoes Finais

E preciso ainda considerar que a instabilidade
de projetos politicos interfere diretamente na
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Resumo: Esta pesquisa de maneira exploratoria visa demonstrar e analisar a realidade vivida no ambiente
escolar do ensino medio da rede publica, expondo o0 que tange o ensino da matéria Sociologia no colegial,
apresentando a forma como os estudantes se apropriam das Ciéncias Sociais atualmente. Teve-se como fio
condutor de pesquisa protagonizar a perspectiva dos estudantes atraves de suas proprias narrativas buscan-
do chegar o mais proximo do olhar estudantil com o objetivo de colaborar para a reflexao sobre a importancia
da permanéncia da disciplina sociologia na grade curricular do ensino médio de forma obrigatoria.

Abstract: This exploratory research aims to demonstrate and analyze the reality lived in the middle school
environment of the public network, exposing what the teaching of the subject Sociology in high school,
presenting the way in which the students seize the Social Sciences currently. It was made as a guideline of
research to carry out the perspective of the students through their own narratives seeking to get as close to
the student look with the objective of collaborating for the reflection on the importance of the permanence
of the discipline sociology in the curriculum of high school of form Required.

Introducao

Este trabalho tem como objetivo destacar os es-
tudantes do segundo grau como protagonistas do
discurso sobre a importancia da matéria sociologia
no periodo escolar, enquanto ela permanece de for-
ma obrigatéria na grade curricular do ensino médio.
Com o intuito de trazer e analisar as percepcoes
estudantis através das suas proprias narrativas ao
exporem a realidade vivida no ambiente escolar no
ensino basico, atentando especialmente ao que tan-
ge o ensino da matéria sociologia dentro da sala de
aula, bem como suas peculiaridades, suas possiveis
deficiéncias, seus usos e sentidos.

Ao apresentar a forma como os estudantes se
apropriaram das Ciéncias Sociais, atualmente, no pe-
riodo de 2016/2017 tentaremos compreender como
a sociologia é reconhecida pelos jovens estudantes
do colegial, com faixa etaria de 16 a 19 anos que
estudam na rede piblica de ensino. Este estudo foi
possivel de ser realizado através de um estudo de
caso em um colégio Estadual localizado em Lauro de
Freitas na Bahia, no periodo de um ano de imersao
em campo. Ademais a pesquisa foi possivel a partir
da oportunidade do estagio obrigatdrio a docéncia
exigido pela Universidade Federal da Bahia para a
conclusao do curso de Ciéncias Sociais/licenciatura,
0 que possibilitou insercao da pesquisadora na sala
de aula como professora de sociologia e sociologia
do trabalho, durante o periodo de 1ano letivo em um
colégio Estadual Técnico de Ensino Médio.

Para desenvolver este trabalho foi necessario a
utilizagcao de metodologias qualitativas como rodas
de didlogos, interagao professora e alunos durante
as aulas, aplicacao de questionarios abertos para o
censo de 112 estudantes do Ultimo ano do ensino
médio, além de entrevistas para conhecer as opi-
nides dos estudantes sobre a matéria sociologia e
seus usos. Ao escolher a utilizacao de ferramentas
gualitativas tentou-se com este método de pesqui-
sa chegar proximo ao olhar dos individuos e suas
subjetividades com o objetivo de colaborar para a
reflexao sobre a importancia da permanéncia da
matéria sociologia na grade curricular da educagao

basica de forma obrigatoria.

As narrativas selecionadas para a construcao
deste artigo foram escolhidas através de critérios de
maior recorréncia de assunto relacionada ao tema
sociologia no ensino médio e a intensidade das res-
postas feitas pelos estudantes do terceiro ano do
segundo grau, serao estas apresentadas de forma
aberta e descritiva, exatamente da maneira como
0s estudantes expuseram ao longo da pesquisa,
através de transcricoes. Desta maneira preparamos
dois guadros expositivos das percepcoes estudantis
consideradas mais fecundas, constando as 40 mais
importantes narrativas/respostas realizadas pelos
alunos do colégio estudado.

Desta forma consideramos importante salientar
gue o protagonismo juvenil fez-se de fundamental
importancia neste trabalho posto que compreen-
demos a necessidade da participacdo de todos os
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem
dentro da sala de aula, alem disso entendemos que
o0 principal foco da educacao deve ser o aprendizado
do estudante, posto assim, sua voz deve ter lugar
entre as discussoes que permeiam a importancia e
permanéncia da matéria sociologia no ensino mé-
dio de forma obrigatoria, que atualmente vive um
processo de instabilidade onde corre o risco de ser
retirada do curriculo escolar.

Sabe-se e muito se enfatiza que para aprender
0 aluno precisa envolver-se intelectual e emocional-
mente. Isto s6 ocorre quando o aluno da sentido
aquilo que querem ensinar-lhe. (FREIRE, 1979). Como
observou Freire o aprendizado s6 ocorre quando ha
0 interesse do estudante, entdao gueremos saber:
Sera que a saciologia no colégio estudado interessa
a0s estudantes? Apresentaremos aqui as respos-
tas consideradas mais contundentes e articuladas
gue foram expostas voluntariamente pelos alunos
do colégio. Bem como as criticas mais recorrentes
gue sofre a disciplina, entre posicionamentos a favor
e contrarios sobre a extingao da disciplina no ensi-
no basico, objetivamente na perspectiva estudantil
através de transcricoes das narrativas escolhidas.

Com isto temos o intuito de possivelmente



apresentar um novo olhar com novas perspectivas
e caminhos indicados por aqueles que entraram em
contato com a disciplina no periodo do colégio du-
rante os trés anos do ensino médio.

Para realizar a pesquisa como ja foi dito uti-
lizou-se 0 método do Estudo de Caso (BECKER,
1994), 0 estudo de caso tem um proposito duplo:
tentar chegar a uma compreensao abrangente do
grupo em estudo e também tentar desenvolver
afirmagdes mais gerais sobre regularidades do pro-
cesso e estruturas sociais (BECKER, 1994, p.118).
Atentando sobre a relacao da parte com o todo, cujo
exemplo pratico deste trabalho pretende servir para
possiveis relagdes com a realidade de outros colé-
gios gue permanecem com o ensino de sociologia no
ensino médio de forma obrigatoria.

A partir disto, a construcao de um diario de
campo que colaborou para desenvolver questoes re-
lacionadas a pesquisa, bem como o uso de método
etnografico para poder coletar dados inicialmente e
tentar a posteriori, analisar de forma critica a reali-
dade que se vivenciou. Assim, a pesquisa de campo
pretendeu auxiliar na apreensao dos fendmenos e
interpretagao dos mesmos como apontou o autor
Malinowski ao indicar que o dever do etnografo é
coletar dados concretos sobre os fatos observaveis
e através disso formular inferéncias gerais. (MALI-
NOWISKI,1990, p2L4).

Durante a pesquisa num primeiro momento nNos
deparamo-nos com um censo de 112 estudantes
expondo seus olhares sobre a matéria sociologia,
através de roda de dialogos realizadas 2 vezes por
semana com os alunos no colégio, a posteriori foi
realizado entrevistas mais especificas com 40 es-
tudantes que se mostraram mais abertos a discutir
0 tema, tendo como objetivo aprofundar e com-
preender suas perspectivas e seus olhares como
estudantes de sociologia, além disso a utilizagao de
documentacoes extras utilizadas em sala de aula,
como material didatico, exercicios que também ex-
puseram as opinides dos alunos sobre a importan-
cia da sociologia, suas utilidades como disciplina, e
outros documentos colhidos em campo compuse-
ram as informacgoes coletadas para esse artigo.

Portanto, a definicao da escolha tedrico-meto-
dolégica e dos métodos e técnicas de pesquisa a ela
relacionada fez uso do enfoque qualitativo e sensivel
sobre o olhar dos estudantes no periodo de realiza-
¢ao deste trabalho, protagonizando as percepgoes
dos jovens. Por isto, escolhemos guardar os nomes
dos alunos (a), que participaram da pesquisa assim
como do colégio em questdo, para preservar suas
identidades e atentar especificamente as narrativas
estudantis, posto que a analise sobre a importancia
da sociologia nas perspectivas dos estudantes é o
fio condutor deste estudo.

1) Panorama atual da sociologia no ensino médio

e sua importancia social eminente
Os desafios que se apresentam para o ensino
de Sociologia/Ciéncias Sociais nas escolas do ensino
meédio sao inUmeros, bem como as politicas publicas
gue atualmente oscilam e impactam nessa atividade.
Consideramos necessario repensar a importancia, a
pertinéncia e os efeitos da matéria no curriculo do

ensino médio brasileiro, em especial nesse atual con-
texto de transformacoes da educacao basica, onde a
sociologia corre risco de ser retirada da grade cur-
ricular. Reformas e projetos de lei estao tramitando
no governo, que visam transformagoes profundas
na educacao colocando em questao conquistas que
ja se pensavam garantidas e até mesmo o desmon-
te de principios sociais arduamente estabelecidos
correm risco de serem deslegitimados. Destaca-
mos, desse modo, a centralidade do debate sobre
a importancia da Ciéncia que estuda a sociedade
de forma obrigatoria no periodo escolar, sua vivén-
cia dentro da sala de aula, buscando contribuir na
divulgacao e incentivo a sociologia, atentando para
compreensao do momento de crise atual, olhando de
maneira mais acurada essa possibilidade.

Como o Socidlogo Pierre Bourdieu indica, as
Ciéncias Sociais contribui para ajudar a desenvolver
mentalmente nos jovens e adultos a construcao de
pessoas mais criticas, mais politizadas, tornando-as
mais envolvidas conscientemente e comprometidas
com a realidade em que vive (BOURDIEU,1983).
Logo, ao compreender seu entorno, enxergam-se
mais preparados para compreender, analisar e pos-
sivelmente tentar madificar sua realidade social.
Podemos citar uma estudante do terceiro ano do
colegial que narrou o porqué considera importante
estudar sociologia no colégio “-A sociologia con-
segue nos desesperar, mas a0 mesmo tempo nos
libertar, ampliando nosso poder de compreensao e
modificacao” (Fala de uma estudante do terceiro ano
do ensino médio).

Sobretudo, compreendemos gue a sociologia no
ensino meédio nao deve ser tratada de forma super-
ficial ou desnecessaria visto que a realidade merece
a contribuicao da Ciéncia Social para compreender
e superar suas dificuldades e desigualdades sociais.
Lembramos portanto, que a sociologia é a Ciéncia
que estuda as relacoes sociais e para isto esta obri-
gatoriamente preparada para fazé-lo. (BOURDIEU,
1983).

Entendemos que a aprendizagem da experién-
Cia de analisar e estranhar a sociedade possibilitada
pelo ensino da sociologia no ensino médio, vivida em
sala de aula demonstra de que forma é fundamental
sua contribuicao para os estudantes que desenvol-
vem um sentido de comprometimento com sua rea-
lidade social. Contudo, historicamente a sociologia
nunca esteve completamente confortavel no ensino
meédio, sobretudo por causa da instabilidade sobre a
obrigatoriedade da matéria. Tém-se alguns dados
importantes para reflexao: Inicialmente, a disciplina
Sociologia tem uma historicidade bastante diversa
de outras disciplinas do curriculo escolar, &€ uma das
disciplinas mais recentes obrigatorias do colégio e
viveu varios momentos de retirada e reposicao no
ensino meédio como matéria. Vemos que nao se res-
tringe a0 momento de agora a persequicao para a
retirada da Ciéncia Social no periodo do colegial, ja
que historicamente a disciplina nas escolas foi até
entao intermitente.

O conjunto de criticas, mais comuns feitas ao
ensino de saciologia no ensino médio pelos posicio-
namentos contrarios a permanéncia da disciplina no
colegial ecoou de forma similar no colégio analisa-



do, foi comum ocorrer criticas aos professores que
ministram as aulas de sociologia no ensino basico,
criticas sobre 0 modo gue reproduzem os conteddos
aprendidos na Universidade, sobre os dialogos entre
0s proprios professores/sociologos (a) sendo com-
partilhadas algumas reclamacoes sobre nao haver
consensos a respeito de temas, conteddos, metodo-
logias para o ambiente escolar além de ser vivencia-
do a realidade de grande quantidade de professores
de outras disciplinas dando aulas de sociologia.
Indicamos que este descompasso pode ser
fruto da intermiténcia da presenca da disciplina no
universo do ensino médio, 0 que provocou algumas
problematicas e provaveis desinteresses de pes-
quisas sobre o tema, quer no Vviés socioldgico quer
no viés pedagdgico. Assim, nao ocorreram de modo
sistematico debates e registros dos processos de
institucionalizacao e adequacao da disciplina nos co-
legios, sendo isso feito de maneira profunda mais
recentemente. Por isto, a presenca da Sociologia no
curriculo do ensino médio tem provocado muita dis-
cussao, mas entendemos que a Sociologia pode con-
tribuir para a formacao do jovem: quer aproximando
esse jovem de uma analise da realidade de forma
especial que a Saociologia oferece, quer sistematizan-
do os debates em torno de temas de importancia
dados pela tradicao ou pela atualidade. A Sociologia
como espaco de realizacao das Ciéncias Sociais no
ensino meédio pode oferecer ao aluno, além de infor-
macoes proprias do campo dessas ciéncias, resul-
tados das pesquisas as mais diversas, que acabam
modificando as concepgoes de mundo, a economia,
a politica, a sociedade e o outro, isto &, o diferente.
Essa potencialidade sociolégica como caracteristica
fundamental das Ciéncias que estudam a Sociedade
traz também modos de pensar ou a reconstrucao e
desconstrucao de modos de pensar (WEBER, 1983).
Muito se tem falado do poder de formacao da
sociologia, conforme consagra o dispositivo legal
(LDB n° 9394/96, Art. 36, § 1o, Ill) quando relaciona
“conhecimentos de Sociologia” e “exercicio da cida-
dania”. Entende-se que essa relacao nao € instan-
tanea nem é conclusiva da Sociologia, a prerrogati-
va de preparar o cidaddo, a sociologia também nao
deve ser sobre nenhuma hipdtese reduzida apenas
a contribuicao da formacao do estudante como ci-
dadao, ja que esta tem muito mais a contribuir na
formacao do individuo e da sociedade. Entao, discu-
tir a importancia da permanéncia da sociologia que
€ a ciéncia gue estuda a sociedade, no ensino médio,
ja demonstra a necessidade social da perspectiva
socioldgica dentro da sala de aula, ja que nao existe
possibilidade de viver fora da sociedade precisamos
buscar compreendé-la e decifra-la da maneira mais
profunda guanto possivel, e como principal interpre-
te da sociedade a sociologia permanece fundamen-
tal. A sociologia tem muito a contribuir no ensino
médio, pois um dos papeis centrais que o pensa-
mento sociologico realiza € a desnaturalizacdo das
concepgoes ou explicacdes dos fendmenos sociais.
E possivel, observando as teorias sociologicas,
compreender os elementos da argumentagao 16-
gicos e empiricos que justificam um modo de ser
de qualquer sociedade, classe, instituicoes, modos
de vida, acdes humanas, coletivas ou individuais, a

estrutura social, a organizagao politica, etc. com ar-
gumentos criticos e fora da superficialidade. Dessa
forma, com a retirada da sociologia do ensino médio,
perde-se de vista a historicidade desses fenémenos,
isto €, que nem sempre foram assim; consideran-
do que certas mudancas ou continuidades histori-
cas decorrem de decisoes, e essas, de interesses,
ou seja, de razoes objetivas e humanas, nao sendo
fruto de tendéncias naturais. Podemos citar como
exemplo mais especifico o caso da naturalizacao de
condicoes estruturais como da economia, em espe-
cial a ideia de que existiria de fato um mercado para
além dos homens, ao qual todos devessem obede-
cer. Essa concepcao liberal da economia longamente
aceita e defendida por Adam Smith e outros, que
existiria, sobretudo no mercado uma mao invisivel
gue controla os precos, a quantidade e a qualidade
dos bens, pode ser melhor compreendida com uma
analise sociolégica aprofundada, demonstrando que
Nao apenas a oferta e a procura constituem as leis
determinantes do mercado.

A sociologia aparece assim como algo revelador
e muitas vezes desestruturador, talvez por isso so-
fra tantas represarias, ao identificar que as leis do
mercado N3o s3o naturais, mas instituidas, e se nao
sao obedecidas 0 que se causa & uma ruptura no
sistema social, com isto acaba por incomodar algu-
mas concepgoes e status quo da sociedade. Pois
s € possivel tomar certos fendmenos como objeto
da Sociologia na medida em que sejam submetidos
a um processo de estranhamento. Para a Sociologia
esta em causa afirmar que os fendmenos sociais
gue rodeiam a todos e dos quais se participa nao
sao de imediato conhecidos, pois aparecem como
comuns, 6bvios, triviais, normais, sem necessidade
de explicacao, aos quais, se esta acostumado e que
na verdade sdo naturalizados. Porem, assim como
a chuva & um fendmeno que tem uma explicacao
cientifica, ou uma doenca também tem explicacoes,
do mesmo modo as estruturas na sociedade, 0s
problemas, as desigualdades, os fendémenos sociais
merecem ser compreendidos ou explicados pela So-
ciologia.

|dentificando as especificidades da matéria so-
ciologia no ensino médio buscamos reconhecer suas
dificuldades e caracteristicas através do olhar dos
alunos, atentando aos possiveis caminhos indicados
pelos mesmos para atualizacdo pedagogica e me-
lhorias necessarias gue visam e podem contribuir
para a permanéncia da sociologia na grade curricular
de forma obrigatoria nas instituicoes de ensino da
rede publica. Todo esse caminho colocado sobre a
importancia da sociologia &€ amplamente comparti-
lhado entres os pares da area — professores/pes-
guisadores, mas 0 objetivo dessa pesquisa como
apontado anteriormente é identificar e expor como
0s estudantes na atualidade reconhecem a disciplina
sociologia no colégio, a partir de seu olhar e suas pa-
lavras. Desta forma, a seguir apresentaremos duas
tabelas de respostas dos estudantes do ensino mé-
dio que foram construidas com ajuda dos proprios
estudantes durante o trabalho de campo. Com as
informacodes mais recorrentes narradas pelos alu-
nos ao longo dessa pesquisa no periodo de um ano
letivo.



A seguir apresentaremos duas tabelas de nar-
rativas estudantis, compostas de transcricoes dos
estudantes do ultimo ano do periodo secundarista.
A tabela 1 foi construida com o objetivo de expor
as impressoes e opinioes criticas dos estudantes ao
gue tange o ensino de sociologia na sala de aula do
ensino médio, levando em consideracao o contato

tabela 2 foi construida com o objetivo de expor as
concepgoes dos estudantes sobre as contribuicoes
gue a disciplina teve em suas vidas enquanto ma-
téria obrigatoria no ensino médio, identificando os
motivos pelos quais 0s estudantes compreendem a
matéria sociologia como legitima e importante na
grade curricular do ensino basico de forma obriga-

que os proprios estudantes tiveram ao longo dos toria.
trés anos do colegial, cujo objetivo seja contribuir
para o aperfeicoamento da disciplina com o intuito
de colaborar com o aprendizado dos estudantes., A

Quadros de Narrativas Estudantis

Tabela 1: Criticas realizadas pelos estudantes a disciplina sociologia
Tabela 2: As razoes indicadas pelos estudantes pelas quais a Sociologia & importante e deve permanecer no ensino médio.

Tabela 1 Narrativas Estudantis (Transcricao) Idade Série  Sexo

1° “Um dos grandes problemas que achamos no ensino de Sociologia no colégio tem 18 anos 3° Masculino
sido a transposicao de contelidos e praticas de ensino do nivel superior.”

2° “Precisa-se melhorar a mediagao pedagogica entre professar, contetdo e alunos.” 18 anos 3° Feminino

3° “Muitos professores de cursos superiores desconhecem metodologias de ensino, 1Banos | 3° Masculino
estratégias, recursos, etc. Que permitiriam um trabalho mais interessante, mais
proveitoso, mais criativo.”

Lo “Os alunos que aqui estao, estudam sociologia ndo por escolha, mas por obrigacao, 18 anos 3° Feminino
nao estamos aqui para sermos socidlogos, os professores de sociologia precisam
aprender a falar a nossa lingua.”

5° “A sociologia nao pode se reduzir apenas a transmissao de um saber como se fosse | 17 anos 3° Masculino
uma palestra, uma conferéncia falando de Durkheim, Marx, Weber ou uma simples
leitura na frente dos alunos.”

6° “Sentimos falta de conexdes entre os assuntos das diferentes series, 1, 2 e 3 anos 17 anos 3° Masculino
do ensino médio, 0s assuntos ou ficam se repetindo se for o mesmo professor, ou
nao tem conexao se forem professores diferentes.”

7° “A linguagem com que ensinam as Ciéncias Sociais na sala de aula ndo considera- 1Banos | 3° Feminino
mos adequada.”

8° “Queremos saber melhor para que serve a sociologia, para trabalhar com o que? 19 anos 3° Masculino
Qual o papel que a disciplina desempenha na vida da gente?”

9° “A sociologia revela um carater questionador, muitas vezes identificado como irénico | 18 anos 3° Masculino
e desestabilizador.”

10° “.. infelizmente os professores socidlogos raramente incorporam uma perspectiva 18 anos 3° Feminino
literaria quando escrevem ou falam.”

e “Diferentemente das outras disciplinas da escola a Sociologia ndo chegou a um con- | 17 anos 3° Feminino
junto de conteldos sobre os quais haja unanimidade para ser abordado nas aulas”

12° “Nao ha consenso sobre varios topicos e/ ou perspectivas entre os professores da 17 anos 3° Feminino
mesma matéria.”

3° “Outros professores, de outras matérias sempre dao aulas de sociologia.” 16 anos 3° Masculino

%° "Parece que nao constituiu ainda uma comunidade de professores da disciplina que | 18anos | 3° Masculino
tenham consensos ou convergéncias a respeito de conteldos e metodologias de
ensino na sala.”

150 “Os professores as vezes ficam num nivel muito abstrato, dificilmente consegue 16anos | 3° Feminino
trazer para a realidade a discussao com os alunos.”

16 ° "Propomos recortes de temas para o ensino da Sociologia de forma estruturada e 16 anos 3° Feminino
mais acessivel a nossa linguagem adolescente.”

17° “Articular melhor conceitos, teorias e realidade social partindo de casos concretos” 17 anos 3° Feminino

8° “"Recortes da realidade em que se vive, ndo se pode trata-los como se fossem 18 anos 3° Feminino
“coelhos tirados de uma cartola” numa apresentacao de magica.”

19° “Praticas de ensino e recursos didaticos sao inadequados e ultrapassados” 17 anos 3° Masculino

20° "0 vocabulario dos professores de Sociologia é dificil e isso dificulta a compreensao | 16 anos 3° Masculino
do assunto. Usa-se palavras que nunca ouvimos falar.”




Tabela 2 Narrativas Estudantis (Transcricdo)

“N3o se deve reformar o ensino médio empobrecendo a educagao.” 17 anos Feminino

2° “A sociologia colabora para a formagao do estudante de forma mais completa e 19 anos 3° Masculino
mais humanistica.”

3° “Porque ¢é obrigatdrio a Sociologia enquanto disciplina na educagao basica desde 17 anos 3° Feminino
2008, na Lei 11684,

Lo “Desenvolve o raciocinio critico para compreender e problematizar a realidade na 18 anos 3° Masculino
qual estamos inseridos.”

5° “Ajuda a formar cidadaos para vida ndo apenas para o mercado de trabalho.” 18 anos 3° Masculino

6° “E um direito uma escola pablica de qualidade, mesmo que ndo pareca. Na qual 18 anos 3° Masculino
todas as matérias tenham assegurado seu espago de importancia.”

7° “Para elevar o conhecimento a um patamar além do senso comum ou das aparén- 18 anos 3° Feminino
cias, a sociologia oferece uma visao ampla da realidade e explica como ela acontece.”

8° “Pela necessidade de explicar a existéncia e as formas de organizacao da sociedade | 18 anos 3° Feminino
gue estamos ineridos e as outras também.”

g° “O direito a possibilidade de um conhecimento cientifico do mundo social.” 17 anos 3° Masculino

10° “A sociologia possibilita enxergar as coisa de outras maneiras, nos obriga a colocar 17 anos 3° Masculino
em pratica o senso critico.”

e “A sociologia desenvolve nossa curiosidade sobre politica, economia, desigualdade 19 anos 3° Masculino
social, etc.”

12° “A sociologia apresenta nossas responsabilidades com a sociedade, com as pessoas | 17 anos 3° Feminino
e instituigoes.”

13° “A mateéria nos leva ao questionamento, tao incomum nos dias atuais.” 17 anos 3° Masculino

140 “A sociologia nos desespera e nos liberta ao demonstrar as dinamicas sociais.” 18 anos 3° Feminino

15° “Desenvolve a capacidade de ver por tras das aparéncias, como magica.” 16 anos 3° Feminino

16° “A sociedade fica mais facil de ser compreendida com a sociologia no ensino médio, | 17 anos 3° Masculino
no periodo da adolescéncia.”

17° “A sociologia ensina assuntos essenciais para viver na sociedade.” 16 anos 3° Masculino

18° “A sociologia nos da esperanga para melhorar as coisas.” 18 anos 3° Feminino

19° “A sociologia nos ajuda a deixar de ser alienado e ignorante sobre assuntos impor- 18 anos 3° Masculino
tantes que nenhuma outra disciplina no colégio explica.”

20° “A sociologia contribui para construir nossa identidade.” 17 anos 3° Feminino

As narrativas estudantis expostas nos quadros
procuraram contribuir para a discussao a respeito da
sociologia no ensino médio a partir das percepcoes
dos jovens alunos que estavam atentos a impor-
tancia e as possiveis deficiéncias que atualmente
a matéria sociologia goza entre eles. Percebeu-se
gue a rigueza da sociologia para os estudantes &
a possibilidade de sobressair para alem das apa-
réncias imediatas, que a individualidade da discipli-
na esta em reunir, a0 mesmo tempo, o olhar de
desnaturalizacao critico e compreensivo em relacao
aos fendmenos sociais. Com isto, consegue tomar
seu objeto de estudo como sociais, histéricos, frutos
de relacoes complexas, relagoes essas que precisam
ser compreendidas em suas raizes de forma ampla
e interligada a outros fendmenos.

A sociologia analisada através do olhar estudan-
til também considerou que compreender e se propor
a explicar as relacoes sociais através das dinamicas
gue vivenciamos de maneira estruturada no dia a
dia se faz necessario para qualquer cidadao com-
prometido com a sociedade, pois 0s estudantes pa-
recem ter identificado que ao amadurecer seu olhar
de forma critica e concisa consegue analisar a rea-
lidade que estao inseridos de forma mais acurada.
Posto isto, parecem ter entendido que explicar os
fendmenos sociais & funcao primaria intransferivel
da sociologia, que contém desde sua origem a capa-
cidade de analisar e desnaturalizar a realidade social,
desta forma a maioria dos estudantes entrevistados
considerou fundamental o contato com essa possi-

bilidade mais acurada da sociedade o quanto antes,
e 0 colégio deveria ser o ambiente legitimo que pro-
porcionara isso de forma mais igualitaria.

Em suma, ao analisar de forma qualitativa as
criticas realizadas pelos estudantes do ensino me-
dio gue tiveram a possibilidade do contato de forma
obrigatéria com a sociologia no colégio percebemos
gue existe um longo caminho também a ser me-
lhorado na matéria sociologia. As indicacoes suge-
ridas pelos estudantes caminharam principalmente
ao gue tange a docéncia comprometida dos profis-
sionais (professores) que ministram a disciplina no
ensino médio, uma “institucionalizacao” dos temas
abordados para que nao exista muita divergéncia
entre os professores, isto parece gerar ansiedade
e confusao nos estudantes, a criacao de uma ro-
tina estruturada com os conteldos gue devem ser
passados, um vocabulario que possibilite a com-
preensao dos alunos, conhecido como falar de forma
mais clara, tentando se aproximar de um vocabulario
mais usual e simples. Nao se delimitar aos conteld-
dos dos livros/classicos, sempre buscar trazer para
0 concreto, o proximo, pois a abstracao absoluta,
ou muita distancia do objeto estudado parece ge-
rar um desinteresse geral. Foi apontada também a
necessidade de incorporar o habito de fazer uso de
instrumentos tecnoldgicos e poéticos além de co-
locar como prioridade a necessidade da construcao
de uma identidade da matéria sociologia que fique
registrada na percep¢ao dos alunos.

Para continuar a seguir junto ao protagonismo



estudantil preferimos, sobretudo expor as narra-
tivas sem profundas analises e criticas, posto que
quaisquer analises ja incorporam juizos e possiveis
sobreposicoes do olhar do pesquisador sobre o olhar
do aluno. Escolhemos tentar deixar as impressoes
estudantis se expressarem por elas mesmas, com
0 objetivo de tentar deixa-las as mais fidedignas o
guanto possivel, pois 0 proposito desse artigo foi
apresentar de que forma o olhar dos estudantes
enxergam a sociologia no ensino médio atualmente.

Consideracoes Finais

Este trabalho reitera que pode ser possivel com
as narrativas dos estudantes contribuir para a re-
flexao sobre os pontos de possiveis melhoras peda-
gogicas que envolvem a disciplina no ensino médio,
a0 acrescentar o olhar dos alunos, com o intuito de
enriguecer o debate e superar as problematicas que
circundam a matéria sociologia no colegial. Pois ao
dar espaco a descricao deles tentamos alcancar o
gue pode passar despercebido ou pouco sentido pelo
professor (a) na sala de aula.

Identificamos que os estudantes compreendem
gue a sociologia contribui para suas vidas, pois se
trata de desenvolver nos estudantes de maneira re-
corrente a capacidade de profundidade de analises,
na sociedade que esta inserido, Ihes imputando uma
responsabilidade diante da sociedade que vivem,
além de desenvolver a sensibilidade de espantar-se
diante de fendmenos sociais que lhes parecem fami-
liares. Tornando-se capaz de duvidar e transformar.
Para ajudar a formar o estudante cidadao, agente
transformador, &€ fundamental buscar os sentidos
sociais das dinamicas que compdem nossa realida-
de diaria, sua interacdo/vinculo com seu entorno,
sua importancia/fungao social, suas origens, reali-
zar analises das relacoes de poder/interesse que o
envolve. Qual lugar seria melhor para legitimar essa
importancia de estudo, a ndo ser no colégio? Desta
forma, sucatear a sociologia do ensino médio tra-
zendo argumentos infundados como por exemplo:
propor “estudos e praticas” de Sociologia no interior
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As tematicas de género e sexualidade no ensino de So-
ciologia no Ensino Médio: uma analise das concepcoes
de docentes da cidade de Vicosa/MG

Resumo: O objetivo deste artigo € realizar uma analise do ensino das tematicas de género e sexualidade no
Ensino Médio nas aulas de Sociologia na cidade de Vigosa/MG. Buscou-se fazer essa analise usando como
meio de coleta de dados a realizacao de entrevistas com docentes de escolas publicas e privadas, levando
em conta principalmente a formagao académica e a experiéncia pedagogicas desses/as docentes. A analise
parte, desse modo, das concepcoes das/os docentes, refletindo sobre o papel da disciplina no ensino médio,
considerando as tematicas citadas. Concluimos, a partir dessa pesquisa, que, no caso de Vigosa, expressou-se
uma dificuldade dos/as docentes em tratar dos marcadores sociais da diferenca, principalmente por causa de
lacunas em sua formacao.

Abstract: This article aims to make an analysis of the teaching of gender and sexuality topics in the Sociology
classes in High School education in the city of Vicosa/MG. The aim of this analysis was to use interviews
as a means of collecting data from public and private school teachers, taking into account the academic
background and pedagogical experience of these teachers. The analysis starts from the conceptions of the
teachers, reflecting on the role of the discipline in secondary education, considering the themes mentioned.
We conclude from this research that, in the case of Vicosa, it was expressed a difficulty for teachers to deal

with the social markers of difference, mainly because of gaps in their professional formation.

Introducao

O presente artigo é resultado de uma pesqui-
sa’ gue teve como objetivo compreender e analisar
experiéncias pedagogicas e conhecimentos de do-
centes, explorando sua formacao académica acerca
do dialogo dos temas de género e sexualidade com
0 ensino de Sociologia no Ensino Médio em escolas
pUblicas e privadas de Vicosa/MG.

As relacoes de género e sexualidade se apre-
sentam como necessarias em ser discutidas quando
considerados os dados sobre a violéncia e discri-
minacao contra as mulheres e as pessoas LGBT.
Em 2015 foram registrados 318 assassinatos de
pessoas LGBTs (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Trans)
no Brasil (Grupo Gay da Bahia, 2015). Isso significa,
portanto, que a cada 27 horas uma pessoa LGBT
morre em territério brasileiro, vitima de violéncia
LGBTfobica.

De acordo com o Mapa da Violéncia 2015: Homi-
cidio de Mulheres no Brasil, em 2013 foram assas-
sinadas 4.762 mulheres no Brasil, sendo que 50,3%
dos assassinatos foram cometidos por familiares.
E importante destacar que o nimero de mulheres
brancas vitimas de violéncia diminuiu 9,8% e de
mulheres negras aumentou 54% entre 2003 e 2013
(Waiselfisz, 2015).

Partimos aqui do pressuposto de que a cri-
minalizacao da violéncia e da discriminacao nao é
suficiente para a resolucdo do problema. E neces-
sario refletir, antes de tudo, sobre uma educacao
gue contemple o ensino das tematicas da diversi-
dade sexual e de género. Nesse contexto, a reali-
zacao dessa pesquisa se justifica pela necessidade
de aprofundar ainda mais o debate em relacao aos
temas que envolvem as marcas sociais da diferenca,
0 preconceito e a discriminacao. Evidenciar as rela-

coes de género e sexualidade &, assim, uma maneira
de denunciar modos de exclusao social e de pensar
em uma sociedade multicultural e democratica (Ma-
dureira e Branco, 2015).

Através da analise das concepcoes de docentes
obtidas por meio da realizacao de entrevistas, nossa
contribuicao consiste em ressaltar algumas dificul-
dades, limites e desafios com relacao a discussao
das relagoes de género e sexualidade no ensino de
Sociologia no Ensino Médio.

Metodologia

Para operacionalizar essa analise sobre género
e sexualidade no ensino de Sociologia, participaram
dessa pesquisa quatro docentes. Seqgundo o Censo
2010 do IGBE, em Vicosa, Minas Gerais, residiam
72.220 pessoas, e, segundo dados do Censo Escolar
2014, funcionam, na cidade, 13 estabelecimentos que
oferecem Ensino Médio Regular, a saber, 7 esco-
las pablicas e 6 privadas, que atendem um total de
3404 estudantes (Anexa ).

Participaram de uma entrevista em outubro de
20716 trés docentes de escolas publicas e uma do-
cente de escola particular. A escolha dessas pessoas
para serem entrevistadas teve como critério o fato
de serem docentes de Sociologia que se graduaram
na Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade
Federal de Vicosa. As quatro pessoas que entrevis-
tamos, juntas, lecionam para cerca de 1519 estu-
dantes, de acordo com o Censo Escolar 2014. Esse
ndmero representa, portanto, uma parcela significa-
tiva das/dos estudantes de Ensino médio de Vicosa
(aproximadamente 38%). A Tabela | demonstra a
relacao entre as/os docentes entrevistadas/os de
acordo com a idade, o género, escolas que ministram
aulas e o nimero de estudantes matriculadas/os



que sao atendidas/os com a disciplina de Sociologia.

Tabela | - Docentes em relagao a idade, género, escola e nimero de estudantes matriculados(as)

Docentes Género |dade Escola N° de Estudantes
Matriculados (as)
Docente 1 | Feminino | 26 anos Escola Privada 61
Docente 2 | Masculino | 3Tanos | Escola Pdblica Estadual 185
Docente 3 | Feminino | 30 anos | Escola Pablica Estadual 465
Docente 4 | Masculino | 29 anos | Escola Publica Estadual 808
Total 1519

As entrevistas apresentam-se importantes fer-
ramentas enquanto meio de captar as experiéncias
referentes as praticas pedagogicas quando em dia-
logo com os temas de género e sexualidade no en-
sino médio.

Uma caracteristica marcante do método qualita-
tivo utilizado nesta pesquisa é a capacidade de reunir
informacoes e criar uma compreensao aprofundada
sobre as concepcoes das/os docentes entrevista-
das/os acerca das tematicas de género e sexuali-
dade, a partir do entendimento de que a entrevis-
ta consiste em um espago de dialogo (Madureira e
Branco, 2015), ou seja, se assemelha a fluidez de
uma conversa natural. Para Mary E. Brenner, “en-
trevistas qualitativas tém por objetivo compreender
0S participantes em seus proprios termos e como
eles dao sentido a suas proprias vidas, experiéncias
e processos cognitivos.” (Brenner apud Yin, 2016, p.
18)

O roteiro de entrevista (Anexo ll) apresenta as
seguintes categorias: formacao docente e contexto
escolar; experiéncias pedagogicas; relagoes de géne-
ro e sexualidade. A partir dessa fragmentacao, ana-
lisamos as entrevistas relacionando-as com aportes
tedricos que discutem as relacoes da educacao com
conceitos de género e sexualidade, a Sociologia no
Ensino Medio, a formacao docente, e apontamentos
a respeito de diversidade e do preconceito no espago
escolar.

Conceituando género e sexualidade

As relacoes de género e sexualidade sao pro-
ducOes sociais que se apresentam em instituicoes
como a familia, escola, trabalho e religido. Essas
perspectivas constroem-se através da configuragao
das relacoes sociais. Para Joan Scott, o género indi-
Ca as caracteristicas sociais atribuidas a pessoas de
diferentes sexos:

'T..] o termo “género” (..) é utilizado para de-
signar relagoes sociais entre 0s sexos. Seu
uso rejeita explicitamente explicacoes bio-
logicas, como aquelas que encontram um
denominador comum, para diversas formas
de subordinacao feminina, nos fatos de que
as mulheres tém capacidade de dar a luz e
de que os homens tém uma forca muscu-

lar superior. Em vez disso, o termo "género”

torna-se uma forma de indicar ‘construcoes
culturais” - a criacao inteiramente social de
ideias sobre os papéis adequados aos ho-
mens e as mulheres, Trata-se de uma forma

de se referir as origens exclusivamente so-
Ciais das identidades subjetivas de homens e
mulheres.” (SCOTT, 1995, p. 75)

Ja com relacao a sexualidade, podemos com-
preendé-la ndo a restringindo uma perspectiva bio-
l6gica/fisiologica, ou seja, um corpo que reproduz,
engravida ou se previne. Podemos entender a se-
xualidade também como uma construcao social que

'T..] se forma ao longo da vida, num processo
continuo e complexo, que articula aspectos
biolégicos/fisiologicos, psicologicos, sociais,
culturais e histéricos, e gque pode ser viven-
Ciada a partir de diferentes possibilidades em
relacao as orientacoes sexuais (hétero, homo
e bissexualidade) e as identidades de géne-
ro (percepcao subjetiva de ser masculino ou
feminino, conforme o convencionalmente es-
tabelecido).” (CAMPQOS, 2075, p. 2)

Estabelecemos aqui, portanto, que o uso do ter-
mo “sexo” revela uma demarcagao biologica traduzi-
da socialmente na dicotomia macho/fémea, e “géne-
ro”, na definicao de Scott (1995, p. 86), constitui-se
enguanto uma construcao social baseada nas dife-
rencas percebidas entre os sexos e também como
uma forma primaria de dar significado as relacoes
de poder.

Dito isso, podemos concluir que apesar de
“sexa’, “género” e “sexualidade” se interrelacionarem,
possuem diferencas fundamentais e cada qual tem
a sua formulagao enquanto uma categoria de analise
ou de tematica de ensino. Assim, sexualidade pode
se referir a educacao sexual, que aborda a anatomia
corporal e as suas diversas formas de expressao
fisiologica, sejam elas sexuais ou reprodutivas. Outra
abordagem se refere a diversidade sexual, ou seja,
as pessoas léshicas, gays e bissexuais (LGB), uma
dimensao do desejo, afeto e do prazer. As questoes
de género, por outro lado, se referem a identidades
construidas biopsicossocialmente, isto €, que levam
em conta fatores bioldgicos, subjetivos e sociais.
Essas questoes se desdobram, portanto, na manei-
ra pelas quais as praticas sociais dos individuos se
articulam para formar o que significa ser homem
e mulher na nossa sociedade (Butler, 1990) - as
performatividades, expressoes de masculinidades
e/ou feminilidades e relacoes de desigualdade so-
cioecondmica fundadas nas diferencas sexuais e de
género.

No contexto das entrevistas realizadas nessa
pesquisa, constatamos que a Docente 1, quando

curso  Willian  Ander
Costa Couto, que nos
auxiliou com a rea-
lizacdo de uma das
entrevistas.



perguntada sobre o ensino de género e sexualidade,
relaciona essas tematicas com outros assuntos, por
exemplo, ética, empreendedorismo e cidadania.

"Aqui @ gente pauta esses assuntos, porque
a gente tem uma missdo que é trabalhar
essa questao da cidadania (.) A gente tem
essa preocupacdo de formar a pessoa, o in-
dividuo que seja capaz de ter uma autonomia,
de fazer suas escolhas mas que tenha cons-
ciéncia de que tem um papel na sociedade.
Entao aqui na nossa realidade especifica é
muito trabalhado esses valores, eu ndo diria
valores, mas esses conceitos né? De um
cidadao ético, empreendedor, de um cidadao
auténomo e que entenda que a realidade
social faz parte da vida dele e ele também é
responsavel por isso e faz parte desse pro-
cesso também.” (Docente 1, Escola Privada)

Ao ser perguntada sobre o gue pensa do trata-
mento dessas tematicas dentro do ambiente escolar,
a Docente 3 fez mencao a amplitude desses temas
e alertou, em virtude disso, sobre a dificuldade de
trata-los. O docente 4, por sua vez, indicou para os
conflitos resultantes da presenca dessas diversida-
des na escola, apontando até mesmo para tensoes
nas relacoes estudante-docente em virtude dessa
realidade. E importante perceber que ambas as pes-
soas entrevistadas (Docentes 3 e 4) ndo mencionam
as especificidades e diferencas que género e sexua-
lidade carregam.

"Acho um tema importantissimo mas trata-
-se de um tema muito abrangente desde a
violéncia contra @ mulher, a temas como as
questoes LGBTs e demais minorias que so-
frem com os abusos cotidianos,” (Docente 3,
Escola Pablica)

A gente tem a diversidade dentro da esco-
la, a escola segue a sociedade normalmente,
SO que debater esses temas para a maio-
ria das vezes € complexo, e isso acaba que
traz algumas consequéncias, por exemplo a
gente tem alunos que se autodeclaram ho-
mossexuais mas que dentro da relacago com
0 professor acaba se tornando um conflito
por conta disso. Como identificacdo, como a
forma como gosta de ser chamado. E uma
coisa que ainda & um tabu pra ser discutido
dentro da escola.” (Docente 4, Escola Pablica)

Chama a atencao, neste aspecto, o Docente 2,
que identifica essas especificidades e diferencas:

"Sao varias discussoes, tem a presenca do
movimento feminista e suas conquistas, tem
a perspectiva religiosa, também a quest3o
politica, toda uma conjuntura patriarcal que
a gente tem aqui no Brasil, que é exatamen-
te 0 machismo, de onde vem muitas vezes
a resisténcia em debater, em discutir. E ndo
pauta so a questao das mulheres, traz tam-
bém a questao dos homossexuais, dos LGB-

Ts, toda uma bandeira que € desconhecida.”
(Docente 2, Escola Publica)

E possivel identificar uma dificuldade das
Docentes 1 e 3 e do Docente 4 em reconhecer a
diferenca entre género e sexualidade, ndo os concei-
tuando de forma explicita e abordando-os de manei-
ra superficial. Madureira e Branco (2015) apontam
gue existe um grande impasse em refletir sobre as
guestoes de género e sexualidade, pois 0s conceitos
tedricos parecem distantes da realidade e restritos a
um universo de conhecimento académico - quando,
na verdade, essas questoes certamente fazem parte
do cotidiano escolar e nao escolar de estudantes do
Ensino Médio, assim como fazem parte de toda a
sociedade.

Papel da Sociologia no Ensino Médio

0 ensino de Sociologia no ensino secundario
brasileiro esteve fora ou foi opcional no curriculo ba-
sico comum em varios momentos da historia. Devi-
do ao debate escasso e a intermiténcia da presenca
da Sociologia no Ensino Médio (Moraes, 2003), essa
disciplina teve e tem dificuldades de se consolidar
enguanto algo necessario para a formagao histérica
e social das pessoas.

A sociologia no curriculo basico do Ensino Mé-
dio auxilia na construcao de um modo de percepcao
critica da realidade social, pois ela instiga um estra-
nhamento das relacoes cotidianas. Nesse sentido,
podemos estabelecer uma conexao com as ideias
freirianas de educagao. Embasado na pedagogia da
pergunta, Paulo Freire (1996) aponta que o ato de
guestionar é a centralidade do desenvolvimento de
um pensamento criativo e critico. Ou seja, “[..] 0 en-
sino de sociologia e as propostas freirianas estabe-
lecem intima relacao pois buscam a construcao da
criticidade indispensavel a compreensao e interven-
cao na realidade social.” (PEREIRA, 2015, p. 262)

Desse modo, para buscar a criticidade nas re-
flexdes do ensino de Sociologia, temos como apoio
as diretrizes da segunda versao da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2015) que indicam as uni-
dades curriculares de Sociologia no Ensino Médio
gue respaldam o ensino de género e sexualidade.

Assim, € importante mostrar que existe um
ponto desse documento que versa sobre identifi-
car a concepgao de género como construgao social,
mas a questao da sexualidade nao aparece de for-
ma explicita. Ha ainda uma diretriz (Brasil, 2015) que
Cita movimentos sociais e aponta movimentos por
direitos de LGBTs. Podemos destacar, dessa forma,
alguns aspectos:

(EM31CHO4) - Reconhecer a Sociologia

como modo de desnaturalizar e estranhar

estilos de vida, valores e condutas sociais.
(EM31CHQ7) - ldentificar a concepcao de

género como construgcao social,

(EM31CHO8) - Identificar como marcadores

sociais as dimensoes étnico-raciais, religiosa,

regional, entre outras. [CIA]

(EM32CHO5) - Identificar formas de precon-

ceito, discriminagdo, intolerancia e estigma.



(EM32CHO06) - Relacionar formas de discri-
minacao e formas de manifestacao de vio-
léncia. [DHC]

(EM32CHO7) - Reconhecer os Direitos Hu-
manos como instrumento de combate a di-
ferentes formas de violéncia. [DHC]
(EM32CHQ9) - Relacionar identidades coleti-
vas e movimentos socials.

(EM32CHT1) - Analisar os movimentos so-
Ciais contemporaneos, tais como o feminis-
ta, 0s que militam pela igualdade racial, pela
questao indigena, pelos direitos dos homos-
sexuais, 0 ambientalista, entre outros. [CIA]
[DHC]

(EM32CH12) - Pesquisar a realidade brasilei-
ra a partir da nocao de diversidade sociocul-
tural” (BRASIL, 2075, p. 348-357)

E possivel perceber que grande parte das
diretrizes citadas acima, presentes na segunda
versao da proposta da Base Nacional Curricular
Comum, se embasam em nocoes de diversidade
sociocultural,  direitos  humanos,  identidades
coletivas, formas de preconceito, discriminacao, in-
tolerancia e estigma, que estao essencialmente rela-
cionadas ao debate sobre género e sexualidade.

Formacao docente

Ao questionarmos as/os docentes sobre o con-
tato com os temas de género e sexualidade na for-
macao académica na Licenciatura em Ciéncias So-
ciais na Universidade Federal de Vicosa, todas/os
apontam para um conhecimento insuficiente sobre
essas tematicas.

de acordo com a Docente 1, podemos entender
que a discussao sobre género e sexualidade até
aconteceu durante sua graduagado, porém nao teve
um direcionamento a pratica docente. Principalmen-
te na licenciatura, que carece de exemplos concre-
tos do cotidiano escolar (Madureira e Branco, 2015),
para que a formagao se torne mais significativa e
gratificante.

"Sim, mas ndo tao especifico para a parte
profissional da coisa, a gente nao tem por
exemplo uma disciplina, ou dentro de labo-
ratorio de ensino mesmo, que a gente pu-
desse ter como que a gente trabalha esses
assuntos dentro da sala de aula de forma
mais efetiva. A gente tangencia os temas, a
gente conversa sobre isso nos laboratorios,
nas praticas e nos estagios, quando a gente
comeca a atuar. Mas eu nao acho que é tao
intenso, eu tive que de certa forma aprender
fazer isso quando estava dentro da sala de
aula de uma forma mais efetiva.” (Docente 7,
Escola Privada)

J3 o Docente 2 e o Docente 4 também infor-
mam sobre a dificuldade em trabalhar esses temas
devido a formacao, mas indicaram que através das
disciplinas de Desigualdade Sociais e Movimentos
Sociais, Semanas Académicas, palestras, minicur-
sos e do envolvimento ou do didlogos com colegas

participantes de movimentos sociais tiveram uma
orientacao minima sobre as tematicas.

"So tive uma disciplina de desigualdades so-
ciais onde foi abordada a desigualdade de gé-
nero, mas nao especifica, foi abordada entre
outras desigualdades. O que acaba gerando
uma formacao deficitaria para trabalhar es-
ses temas. Tive que me virar, correr atras
para consequir (.). Na universidade so tive
acesso a esses temas através de seminarios,
semanas académicas e pelo movimento es-
tudantil” (Docente 2, Escola Publica)

"Muito pouco, no processo de formacao as-
sim nao me lembro nem de disciplinas, talvez
a disciplina de Desigualdades Sociais ou de
Movimentos Sociais um pouco. Mas nao da
forma que eu gostaria de dizer: consigo lidar
plenamente com isso. Mas tive muitos cole-
gas que participava de movimentos sociais e
que dentro das conversas ali de grupos eu
ia conseguindo captar alguma coisa pra me
gjudar nesse contexto. Fiz alguns minicursos,
participei de semanas académicas, alguns
debates pra tentar absorver um pouco mais,”
(Docente 4, Escola Pablica)

De acordo com os Docentes 2 e 4, podemos per-
ceber dois aspectos: primeiro, a existéncia de duas
disciplinas oferecidas no Departamento de Ciéncias
Sociais da UFV, Desigualdades Sociais e Movimen-
tos Sociais, que abordam as tematicas relacionadas
a género e sexualidade; segundo, a importancia dos
movimentos sociais e das atividades complementa-
res na formagao docente.

Ao consultar a grade curricular de Ciéncias So-
ciais da UFV, constatamos que ambas as disciplinas,
tanto na licenciatura guanto no bacharelado, sao
optativas. O programa analitico da disciplina Desi-
gualdades Sociais (CIS430) apresenta que as aulas
tedricas propoe, através analise das raizes historicas
das desigualdades sociais no Brasil e suas persis-
téncias, um estudo das reagoes de grupos margina-
lizados e o papel de politicas publicas no reparo dos
problemas sociais. Ja a disciplina de Movimentos So-
ciais (CIS412) tem como objetivo o estudo dos novos
movimentos sociais da Sociedade Contemporanea,
0S movimentos urbanos e rurais no Brasil, acoes
coletivas e redes sociais. Cabe destacar que em ne-
nhuma das disciplinas o tema de género e sexuali-
dade aparece como topico obrigatorio na discussao.

Aléem disso, no primeiro semestre de 2016 foi
oferecida a disciplina de Topicos Especiais em Cién-
cia Politica, que tinha como tema principal “Teoria
politica feminista: uma introducao”. De acordo com
a ementa, a disciplina teve como objetivo discutir
as contribuicoes da teoria feminista para a teoria
politica, relacionando o debate tedrico com questoes
emergentes no Brasil e na América Latina. E impor-
tante destacar que essa disciplina foi ministrada por
uma professora do Departamento de Ciéncias So-
ciais que tem experiéncia na area de Ciéncia Politica,
atuando principalmente na tematica de género.

Percebemos, assim, a condicionante a que 0s
temas de género e sexualidade est3o sujeitos no



Departamento de Ciéncias Sociais da UFV, pois as
tematicas somente s3o tratadas de maneira tedrica
e praticamente aprofundada quando uma/um do-
cente é especialista no assunto e resolve ministrar
uma disciplina de topicos especificos de interesse
da mesma/o. Assim, € possivel que, caso aconteca
alguma mudanca no quadro de docentes, essas te-
maticas sejam ainda mais secundarizadas no espago
académico.

Tanto o Docente 2 como o Docente 4 desta-
caram a importancia de movimentos sociais e de
atividades complementares (seminarios, debates).
E notavel a participacao do movimento feminista e
LGBT nas esferas publicas com demandas para a
area da educacao, pois & dentro dos movimentos
soCiais que as vontades individuais se encontram
formando uma agao coletiva e fazem emergir dis-
cussOes e apontamentos sobre grupos marginaliza-
dos (Vianna, 2015).

A formagao docente do professor de saociologia
é, portanto, um assunto gque necessita de maior
discussao e debate, ainda mais quando considera-
do o papel da Sociologia no Ensino Médio, sobre-
tudo no que diz respeito ao didlogo com as tema-
ticas de género e sexualidade. De acordo com as
entrevistas compreendemos que é de extrema
relevancia a existéncia de disciplinas que abarguem
essas questoes, além do papel essencial formacao
complementar, como, por exemplo, a participacao
nos movimentos sociais e atividades como semina-
rios, minicursos, oficinas e debates.

Ambiente escolar e experiéncias pedagogi-
cas

O que acontece no ambiente educacional & um
retrato da nossa sociedade e, de acordo com Dayrell
(2007), é dificil distinguir o dentro e o fora da escola,
pois ela precisa ser vista como um espago aberto a
uma vida nao escolar.

Assim, ao analisarmos as tematicas de géne-
ro e sexualidade no ensino de Sociologia no Ensino
Médio, também foi um dos nossos objetivos com-
preender como docentes percebem a emergéncia de
género e sexualidade na comunidade escolar (docen-
tes, estudantes e demais pessoas).

A hipotese gue tinhamos a respeito dessa ques-
tao em especial era a de que o surgimento das
guestoes de género e sexualidade no contexto es-
colar poderiam se dar de diferentes maneiras, desde
a existéncia de casais homoafetivos até a quebra
ou o reforco de padroes de género. Essas discus-
soes aparecem na sala de aula, porém, de maneira
diferente.

A Docente 1 nos relatou que nao percebe situa-
¢0es escancaradas de preconceito no seu contexto
escolar. Mas aponta que teve desafios por parte de
estudantes ao trabalhar a questao da homossexua-
lidade.

‘Nossos estudantes sao tranquilos, eu nao
diria que temos situacoes de preconceito,
nunca Vvi situagoes ostensivas. Ja tive algu-
mas situacoes que vou pontuar que a gen-
te teve desafios, prefiro colocar o termo

desafiador. Uma vez eu trabalhei sociologia
e atualidades, discuti a questao da homos-
sexualidade com uma turma do 3° ano e
foi interessante que os alunos ficaram tao
chocados, surpresos, porque a gente nao vai
trazer para eles aquela abordagem do senso
comum, vamos trazer eles pra problematizar
o0 assunto. E aquilo tao naturalizado pra eles,
a visdo sobre a homossexualidade do senso
comum e foi se depararam com a visao cri-
tica e chocaram. Uma turma em especifico
que os valores familiares eram muito fortes
e ai nossa, chegou a um ponto que os alunos
ficaram perplexos, estarrecidos com a aula
a ponto de descerem la na coordenacao e
fazer reclamacao a mim, teve até um mo-
vimento pra me tirar do cargo.” (Docente 7,
Escola Privada)

Conforme descrito pela Docente 1, 0 aspec-
to central ao trabalhar essas questoes € o tabu, a
imagem da sexualidade como um “terreno perigoso”,
“escorregadio” (Madureira e Branco, 2015, p. 585),
pois trata-se de uma tematica que envolve gques-
tionar crengas e pensamentos que sustentam pre-
conceitos. Nesse sentido, entendemos gue género
e sexualidade sao relagdes sociais que permeiam o
cotidiano, de modo que, por vezes, sao banalizadas,
e talvez pelo convivio, ndo sejam guestionadas (Ma-
riano, Pizzi, Schimidt et al, 2012). Portanto, cabe ao
ensino de Sociologia analisa-las enquanto um fend-
meno social e nao natural, criando condicoes para
processos de reflexao sobre as concepgoes sociais.

Ja a Docente 3 nos disse que as discussoes de
género e sexualidade foram iniciativas do grémio
estudantil. Vale destacar que no ambiente escolar
a presenca do movimento estudantil & importante
como uma guestao democratica. Como ja menciona-
do, sao 0s movimentos sociais que inserem pautas
e demandas em grandes parcelas das discussoes,
por exemplo, nas tematicas de género e sexualidade.

“Percebo em alguns momentos {(..) Por exem-
plo, existe na escola varias rodas de conver-
sas organizadas por alguns alunos, ainda que
poucos, do grémio que trataram de discutir
esse e outros temas.” (Docente 3, Escola Pu-
blica)

Para o Docente 2 e 0 4, 0s temas aparecem re-
lacionados com o termo “preconceito”. Enfatizando
gue no caso do Docente 2, as pessoas preferem nao
falar de situacoes de discriminacao para nao gerar
incomodo.

“"Eu vejo que tem ainda muito resquicio entre
noés mesmos, eu assumo que & muito dificil
a gente abandonar e tem uma diversidade
entre nos professores, mas as pessoas pre-
ferem nado falar, "eu nao t6 gostando dessa
brincadeira”, e ai é que ta o perigo, ela ndo
fala que esta acontecendo algo. Porque é
preferivel que ela nao fique falando porque
gera incémodo, porque ai vocé vai comegar
a perceber que vocé mesmo é homofobico,



e ninguém quer ser homofobico. Brasileiro é
assim, tem vergonha de assumir essas coi-
sas.” (Docente 2, Escola Publica)

‘0O preconceito esta presente, por exemplo
na forma como os alunos que se identificam
como homossexuais ou preferem uma outra
identificagdo fora dos padroes comuns, diga-
mos assim. Eles sofrem sim um afastamento
de alguns colegas, piadinhas. Isso ta presente
no contexto da escola, eu até tento comba-
ter isso em sala de aula e tal, mas é muito
complexo. Porgue infelizmente a sociedade
em que a gente vive é muito conservadora e
a escola representa essa fase da sociedade
(.)" (Docente 4, Escola Pablica)

Outro fator-problema que o Docente 2 apontou
foi sobre a falta de tempo para ministrar aulas com
devida qualidade e abrangéncia que principalmente a
sexualidade requer.

"Em relacao a sexualidade, € muito dificil tra-
balhar com o tempo que a gente tem em
sala de aula, uma aula por semana que dos
cinquenta minutos a gente pode contar com
meia hora. Entao fica muito superficial mes-
mo, porque exige uma profundidade maior,
porque do género a gente até conseque fazer
uma desconstrucao mais rapida, mas na se-
xualidade exige um pouco mais, porque tém
trans, travestis, lésbicas, e o homem que é
homossexual. Entao vocé tem gue ter tempo
pra explicar tudo isso. Orientacao sexual, ai 0
pessoal fala opgao sexual, entao sao termos
dificeis que nao tem tempo pra explicar.” (Do-
cente 2, Escola Publica)

O Docente 2, como apontou acima, tem dificul-
dades ao tratar do tema pois tem pouco tempo em
sala de aula, e mais do que isso, docentes de es-
colas estaduais nao tém dedicacao exclusiva para
desenvolver projetos e atividades extracurriculares,
além de trabalharem em varias escolas com mui-
tas turmas. Ja a Docente 1, que leciona em escola
privada, nos contou um pouco de algumas de suas
experiéncias pedagdgicas em que busca trabalhar as
questoes de género e sexualidade.

E necessario que discutamos trés pontos:
primeiro, a metodologia de ensino utilizada pela
professora; segundo, a integragao entre o papel de
docente de sociologia e de cientista social e terceiro
aimportancia do ENEM na consolidacao da disciplina
no ensino médio. O relato da Docente 1 deixa essa
necessidade ainda mais nitida:

Ha dois anos eu pauto um projeto na socio-
logia no 3° ano, buscando intensificar esses
assuntos, Até porque o ENEM tem trazido
muito isso nos dltimos tempos, respalda o
trabalho do socidlogo dentro da sala de aula
[..] Entao, é uma pesquisa de campo, eu tra-
balho com eles metodologia e alguns textos
mais criticos sobre o assunto. Entao, eu dou
as aulas normal e ai paralelamente a gente

val trabalhando a pesquisa. Inclusive esse
ano o tema é homossexualidade associado
3o conservadorismo, eles pautaram trabalhar
essa questao. [..] Entao, eu acho que toda
vez que 0 ENEM vem trazendo esses te-
mas a gente ganha possibilidades pra crescer
mais com a disciplina em sala de aula: “olha,
a sociologia é aplicavel, vocés tem que en-
tenderem que ela esta ali na sua vivéncia’,
pra mostrar que esse processo € relevante,
que entender a sociedade cientificamente,
criticamente € importante e nao ta tao dis-
tante. Entao eles estao entendendo a tal da
imagina¢ao sociologica a partir do que eles
mesmo pesquisam em campo [..] Mas eu
reconheco que nao € uma realidade comum,
tem que escola que barra esses temas [..]
Mas € legal, e eles comecam a ver e reveem
o0s valores, o que é respeitar uma minoria, do
que é ser e fazer parte de uma minoria. A
ideia da cura gay, eles tiraram isso da cabe-
¢a, e estava na cabeca deles que existia uma
cura, e foram fazer o trabalho e perceberam
que essa coisa de cura gay nao faz menor
sentido, eles comecam a se sensibilizar e a
entender. (Docente 1, Escola Privada)

Em primeiro lugar, o projeto desenvolvido pela
professora € uma pesquisa, pois engloba a cons-
trucao de um objeto e problema, um embasamen-
to tedrico e uma metodologia. A utilizacdo de uma
pesquisa enquanto abordagem pedagdgica da So-
ciologia no Ensino Médio demonstra um modo de
discutir tematicas de forma ampla, investigativa e
pratica, pois propicia, por exemplo, processos de
reflexao pela propria pessoa que realiza a pesqui-
sa, No Caso as/os estudantes. Experiéncias peda-
gogicas como essa tendem a dar mais autonomia
para o pensamento critico da/o estudante, pois a/o
mesma/o adquire conhecimento empiricamente
acerca do tema abordado. Cabe ressaltar que essa
€ uma experiéncia pedagogica que seria ideal, por
exemplo, para o Docente 2, que relatou a dificuldade
em trabalhar a questao da sexualidade com apenas
uma aula semanal

Podemos notar como segundo ponto que, atra-
vés do projeto que essa entrevistada realiza, é
possivel conhecer o resultado da integragao de ati-
vidades que a primeira vista sao tidas como de ba-
charéis (pesquisar) e licenciadas/os (ministrar aula).
A integracao efetiva entre bacharelado e licencia-
tura (Moraes, 2003) pode auxiliar na consolidacao
da disciplina no ensino médio, pois articula ensino
e pesquisa e tornando as aulas mais praticas e di-
daticas. Alem disso, essa associacao nos auxilia a
compreender que ‘licenciatura nao € so dar auld”,
mas também compreender e desenvolver um olhar
investigativo sobre 0 que ocorre na escola, atualizar
conteldos programaticos e elaborar novas metodo-
logias (Bittencourt e Rodrigues, 2015).

Por Ultimo, percebemos a fundamental
importancia do ENEM para que tenhamos éxito no
processo de legitimacao da Sociologia no ensino ba-
sico. O Exame Nacional do Ensino Médio tem como
proposta uma maior interdisciplinaridade e con-



textualizacao com as atualidades. De acordo com
Meucci (2015), na prova do ENEM

‘a matriz da area das Ciéncias Humanas pro-
poe que estudantes articulam 0s processos
histéricos, tecnologicos e geograficos, além
dos processos identitarios individuais, sob
a perspectiva de que sao fenémenos so-
cialmente condicionados e condicionantes, A
Sociologia, como conteldo das Ciéncias So-
ciais - incluindo, portanto, contribuicoes da
Ciéncia Politica e Antropologia -, parece in-
dispensavel para essa articulacao.” (MEUCCI,
2075, p. 258)

Outra guestao que acreditamos essencial na in-
vestigacao de experiéncias pedagogicas sao 0s ma-
teriais didaticos, logo, o roteiro de entrevista trouxe
como Ultima questao se os livros didaticos abordam
as tematicas de género e sexualidade e de qual ma-
neira. Partimos do pressuposto da autoridade e do
auxilio que o livro didatico exerce na vivéncia es-
colar de docentes e estudantes. As/os Docentes 1,
2 e 3 reconhecem os livros didaticos com os quais
trabalham como satisfatorios com relacao aos te-
mas. Apenas o Docente 4 vé o material que trabalha
como insuficiente quando se diz respeito ao dialogo
com género e sexualidade, mas entende a importan-
cia do livro em nortear a atuacao docente;

‘O livro que hgje a gente usa na escola tra-
balha pouco essa questao e isso até limita
nossa atuacao né? Porque o livro acaba que
€ o0 principal material de apoio que os alunos
tem, e quando o conteldo nao ta presente no
livro ele limita a acao do professor.” (Docente
4, Escola Pablica)

A Docente 1 aponta que o material didatico tra-
balha as tematicas para além da sociologia, cruzan-
do com outras disciplinas:

“No livro de sociologia aparece os temas das
minorias, tem capitulos especificos para falar
dos direitos sociais, dos movimentos sociais.
O material da rede é muito bom nesse sen-
tido, ndo aparece s6 em sociologia, aparece
esse tema tangenciando nas areas de lite-
ratura, portugués, histéria. Entdo dentro da
sociologia aparece e é pra gente abordar.”
(Docente 1, Escola Privada)

Portanto, entendemos que o livro didatico € um
dos meios mais importantes para embasar 0s con-
teldos e a pratica docente, sobretudo quando es-
tamos tratando de temas que circundam um tabu
e gue sao, por isso, muitas vezes omitidos. Porém,
conforme a resposta de um dos nossos entrevista-
dos, existem livros didaticos de Sociologia que nao
abarcam género e sexualidade de forma efetiva.
Essa dificuldade no campo da Sociologia também
esta relacionada a intermiténcia da presenca da dis-
ciplina no ensino médio. Conforme Moraes (2003)
0s materiais didaticos e os conteddos programaticos
s6 podem consolidar-se de modo eficaz com a jun-

cao de duas iniciativas: o reconhecimento da area de
pesquisa em Ensino de Sociologia e uma integragao
maior entre bacharelado e licenciatura.

Consideracoes Finais

Apos analisar as concepgoes de docentes sobre
o Ensino de Sociologia no Ensino Médio, no que se
refere ao dialogo com as tematicas de género e se-
xualidade, no caso de Vicosa/MG, podemos trazer
alguns apontamentos sobre a formagao docente, as
experiéncias pedagogicas e a emergéncia dessas te-
maticas no contexto escolar.

Conforme a nossa analise, a discussao dessas
tematicas no ensino de sociologia ocorre com certas
dificuldades devido a no minimo trés fatores. Em
primeiro lugar, devido a uma formacao docente (aca-
démica e complementar) que nao abarca de forma
concisa e pratica as tematicas de género e sexuali-
dade. Em segundo, a desvalorizagao da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, com apenas uma aula
semanal, fazendo com que docentes sejam respon-
saveis por varias turmas e gue acabam cumprindo
0 curriculo com prazos apertados. E, por Ultimo, a
abordagem proposta (ou até mesmo omitida) pelos
livros didaticos pode se apresentar como mais um
fator que cria limites para o trabalho docente sobre
estes temas.

Assim, nas falas das/os docentes entrevistadas/
0s constatamos que, de fato, a formacao académica
no Curso de Ciéncias Sociais da UFV trata, por um
lado, os temas de género e sexualidade de maneira
superficial e que, em algumas excegoes, esses Sao
pautados em disciplinas optativas. Por outro lado,
conforme nos relataram, a realizacao de atividades
complementares, isto €, de minicursos, participacao
em movimentos sociais, seminarios e outros, auxi-
liaram as/os docentes a conseguirem abordar esses
temas em sala de aula. Esse fato pode nos mostrar
gue, para além de essas atividades complementares
serem extremamente importantes na formagao de
cientistas sociais, ha, a0 mesmo tempo, um aprisio-
namento dessas tematicas ao campo das atividades
complementares, 0 que acaba por defasar o apren-
dizado teorico dessas tematicas quando pensamos
as disciplinas universitarias enquanto um dos espa-
cos de formacao da/do cientista social. E necessario
nos questionar, ainda, de que forma a universidade
pode ser um local que fornece programas de forma-
cao continuada para as/os professoras/es ja for-
madas/os.

Outra guestao essencial que avistamos, ao ana-
lisar as concepc¢oes das/dos docentes, foi a dificul-
dade de a/0 docente de Sociologia conseguir abran-
ger em apenas uma aula semanal a complexidade
dos temas gue sao responsaveis por trabalhar com
estudantes. Constatamos também gue, no caso de
Vicosa, ha uma diferenca no cenario da escola pri-
vada e das escolas estaduais, pois as/os docentes
de escolas publicas estaduais nao tém dedicacao
exclusiva para se debrucar em projetos e atividades
extracurriculares como acontece com a docente de
escola privada que participou da pesquisa. E impor-
tante citar, neste contexto, a importancia do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) enquanto ferra-



menta para a consolidagao e legitimagao da disci-
plina no Ensino Médio, na medida em que oferece
direcoes nas quais as escolas podem se ancorar.

O discurso a respeito de género e sexualidade
na concepcao das/os participantes dessa pesquisa
demonstra, sobretudo, a necessidade de compreen-
sao desvinculada do senso comum que a Sociologia
disponibiliza, pois esses temas, conforme discuti-
mos, habitam uma esfera moral da sociedade. Dessa
forma, compreendemos que, para que o0 ensino da
Sociologia seja eficiente ao tratar dessas tematicas,

guanto marcadores sociais das diferencas. Diferen-
Cas essas que sao, frequentemente, traduzidas na
producao de desigualdades sociais.

O ensino das tematicas de sexualidade e géne-
ro nas aulas de Sociologia do Ensino Médio, assim,
deve ter como intuito desenvolver um olhar que seja
capaz de dialogar e questionar preconcepgoes obti-
das através das experiéncias do individuo, e fazé-lo
compreender que é justamente a partir delas que
nasce a violéncia e a desigualdade social que é pro-
pagada por toda a sociedade através da tradicao, da

€ importante uma formacao docente que favoreca cultura e dos “costumes”.

0 reconhecimento do género e da sexualidade en-
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Anexo |

Ndmero de matriculas de Ensino Médio em Vigosa/MG.

ESCOLA DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA | NUMERO DE MATRICULAS ENSINO MEDIO
Escola 1 ESTADUAL 7
Escola 2 ESTADUAL 808
Escola 3 ESTADUAL 464
Escola 4 ESTADUAL 105
Escola 5 ESTADUAL 185
Escola 6 ESTADUAL 310
Escola 7 FEDERAL 482
Escola 8 PRIVADA 64
Escola 9 PRIVADA 360
Escola 10 PRIVADA 61
Escola 11 PRIVADA 226
Escola 12 PRIVADA Sk
Escola 13 PRIVADA 113
Total Escolas Pablicas 2526
Total Escolas Privadas 878
Total geral 3404

Fonte: Censo Escolar 2014. INEP. (www.dataescolabrasilinep.gov.br)

Anexo Il

Roteiro de entrevista

- Nome:

- |dade:

- Género:

- Sexualidade:

- Graduagao/Ano:

1. O que vocé pensa sobre o ensino de género e sexualidade sendo professor/a de sociologia?

2. Durante sua formagao académica vocé teve contato com esses temas? Se sim, onde?

3. Vocé teve formagao complementar para esse assunto?

4, No ambiente da escola, vocé percebe esses temas por parte de estudantes, professores/as, funcionarios/as?
5. Como vocé trabalha isso durante as aulas de sociologia?

6. Nos materiais didaticos para Sociologia as tematicas de género e sexualidade aparecem?




“BRASIL: A QUEM PERTENCE ESSA TERRA?": A
abordagem de questoes raciais e étnicas pela Socio-
logia, na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

Resumo: O presente artigo possui como objetivo relatar o processo de construgao de um projeto voltado a
conscientizacao acerca das tematicas de racismo e xenofobia, desenvolvido pelo Programa Institucional de
Bolsas de iniciagao a Docéncia (PIBID) ao longo de 2015 e aplicado no més de dezembro do mesmo ano no
Centro de Educacao Aberta a Distancia CEAD - Polo Poty Lazzarotto (Curitiba — PR). A escolha do projeto em
trabalhar tais problematicas se deu por meio da metodologia de observagao participante no ambiente escolar,
onde foram identificadas situagcoes em que alunos imigrantes, em especial haitianos, foram vitimas dessas
praticas. O grupo PIBID buscou conciliar ensino de Sociologia e abordagem de questdes sociologicas praticas,
de forma a atender as especificidades pedagogicas do contexto na EJA: carga horaria reduzida e alto indice de
desisténcia dos discentes em relagao a disciplina de sociologia. Foi possivel inferir qualitativamente o retorno
positivo dos alunos em relacao a tematica proposta.

Abstract: This article aims to inform about the process of building an awareness project on the themes of
racism and xenophobia, developed by the Institutional Scholarship Initiative Program of Sociology (PIBID), in
2075 and applied in December of the same year at the Center for Distance Education CEAD - Polo Poty La-
zzarotto (Curitiba - PR). The project was chosen to work on these problems through the methodology of par-
ticipant observation in the school environment, where situations were identified in which immigrant students,
especially Haitian students, were victims of these practices. The project sought to reconcile the teaching of
sociology and the approach of practical sociological questions in order to meet the pedagogical specificities
of the context in the EJA: reduced workload and high dropout rate in relation to the discipline of sociology. It
was possible to qualitatively infer the positive feedback of the students in relation to the proposed theme.

INTRODUGAO

O Centro de Educacao Basica para Jovens e
Adultos/ Centro de Educacao Aberta e a Distan-
cia - CEEBJA CEAD Polo Poty Lazzarotto & uma
escola estadual que oferece ensino na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na regiao cen-
tral de Curitiba, capital do Parana. A escola surgiu
nos anos 1980 e passou por diversas modificacoes
estruturais, pedagodgicas e juridicas e hoje &€ uma es-
cola mantida pelo governo estadual. O CEAD Poty
Lazzarotto € uma das instituicoes na qual se reali-
za 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) Sociologia 1, pela Universidade
Federal do Parana, coordenado pelo Prof. Dr. Nel-
son Rosario de Souza. Tal escola tem uma proposta
diferenciada, a qual gerou, no contexto do Progra-
ma, uma novidade com relacao ao publico atendido.
Sendo a primeira experiéncia do PIBID na EJA, a
mudanca foi perceptivel no gue diz respeito tanto
a faixa etaria quanto ao perfil dos grupos, a relagao
entre os corpos docente e discente e a origem social
de cada um.

Verificado tal panorama nos momentos de ob-
servacao participante realizada durante as aulas da
professora supervisora, Silmara Aparecida Quinti-
no, no periodo noturno da disciplina Sociologia, foi
perceptivel a presenca significativa de alunos imi-
grantes, inclusive vindos do Haiti, que sofriam, no
ambiente de aprendizado que se supde democratico,
xenofobia e racismo, naguele cenario, em 2015 -
contexto de elevagao significativa do ndmero de imi-
grantes haitianos em Curitiba, conforme Cavalcanti

(2016), Oliveira (2016) e Albuguergue et al (2016).
Pensando a escola como uma instituicao de sociali-
zacao dos individuos, a proposta de intervencao foi
de mudar o quadro encontrado e desconstruir as
relacoes preconceituosas naturalizadas na vivéncia
dos imigrantes e nao imigrantes, dando-lhes a pers-
pectiva sociolégica de olhar critico sobre os fenéme-
nos culturais.

A proposta de intervengao apresentada a seguir
foi formulada pelas bolsistas do programa em 2015
- Aline QOliveira, Ana F. Gabardo, Ana S. Bittencourt,
Giovanna G. S. Vargas e Julia Paes, todas discen-
tes do curso da Licenciatura em Ciéncias Sociais na
época — gue, junto a supervisora Silmara Quintino,
realizaram uma Semana de Sociologia aberta ao pd-
blico da escola, apresentando a disciplina e sua im-
portancia para os discentes e a comunidade escolar.

O tema dessa intervencao foi decidido pelo gru-
po apds as observacoes em sala de aula e demais
ambientes da escola, ou seja, o projeto partiu da
demanda observada de se refletir no contexto es-
colar o fendmeno da migragao, seu contexto histo-
rico no Brasil, seus desdobramentos atuais e como
tal fendbmeno era percebido pelas duas partes: por
guem emigrou e por guem recebia tais imigrantes. O
projeto tentou tanto diminuir os conflitos causados
pela presenca destes novos entrantes na escola e
na sociedade quanto emancipar os alunos imigran-
tes — estrangeiros ou nao - frente a sua realidade,
trabalhando suas historias de vida e sua autoestima.

Outro objetivo da Semana de Sociologia foi bus-
car uma reducao dos indices de evasao na disciplina.
A Secretaria Estadual de Educacao do Parana dis-
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1 Projeto Politico Pe-
dagogico do CEEBJA
CEAD Poty Lazza-
rotto, formulado em
2012 e vigente no
momento da aplica-
¢ao do projeto, dispo-
nivel na secretaria da
instituicao.

ponibiliza periodicamente aos estudantes gue nao
concluiram o ensino regular uma série de provas
formuladas por professores das disciplinas as quais
as provas se destinam. Tais avaliacoes tém o ob-
jetivo de verificar a proficiéncia dos conteddos da
disciplina por parte dos alunos. O estudante que, por
exemplo, cursou ensino médio numa época em que
nao havia a disciplina de Sociologia pode realizar tal
prova e, conforme seu rendimento, ser liberado da
disciplina, nao tendo a necessidade de cursa-la no-
vamente na EJA. Os estudantes, visando a diminuir
a carga-horaria faltante para a conclusao da etapa,
realizavam tais provas e deixavam de cursar a disci-
plina, por falta de interesse ou de tempo habil. Com
0 evento, esperava-se elevar o interesse do grupo e
da comunidade escolar na disciplina, diminuindo tais
indices, uma vez gque se entende, neste trabalho, que
a disciplina de Sociologia & capaz de desconstruir
relacoes de poder estabelecidas na sociedade e em-
poderar os sujeitos de grupos minoritarios, através
de sua conscientizacao.

O texto constitui um relato de experiéncia do
PIBID Sociologia da Universidade Federal do Para-
na com a EJA. Para tanto, esta dividido nesta in-
trodugao, em que se apresenta o contexto geral de
producao da atividade das estudantes do curso de
Ciéncias Sociais no PIBID; numa reflexao acerca do
perfil dos estudantes da EJA, e, naguele contexto,
dos alunos imigrantes; numa breve abordagem de
estudos acerca do fendbmeno da imigracao de hai-
tianos; na descricao do planejamento e do trabalho
realizados na Semana de Saciologia do CEAD Poty
Lazzarotto; numa reflexao sobre perspectivas e re-
sultados do trabalho; e, por fim, nas consideracoes
finais, em que serao retomados os principais apon-
tamentos e reflexdes propostas.

A REALIDADE DA MODALIDADE EJA E
OS PROCESSOS MIGRATORIQS: LIMITES
DE UMA ESCOLA DE INCLUSAO

O PERFIL INSTITUCIONALIZADO DA INCLUSAO

E claro. no escopo do Projeto Politico Pedagégico1
da escola CEAD Poty Lazzarotto, que esta se dife-
rencia metodologica e didaticamente da modalidade
regular uma vez que a escola atende alunos com
idade superior a 15 anos para o ensino fundamental
e 18 anos para o ensino meédio. De acordo com tal
documento, bem como de acordo com a observa-
¢ao realizada, os segmentos sociais que compdem
o perfil do corpo discente da EJA, no CEAD Poty
Lazzarotto, sao diversos: jovens de 15 a 30 anos;
trabalhadores do comeércio; trabalhadores da area
de servicos administrativos; do lar; dependentes
guimicos; pessoas com necessidades educacionais
especiais: TDAH (Transtornos de Déficit de Atencao
com Hiperatividade), TGD (Transtornos Globais do
Desenvolvimenta), Surdos (LIBRAS), Cegos e Bai-
xa Visao, Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia Fisi-
ca (com pouca limitacdo); jovens em cumprimento
de medidas socio-educacionais; populacao egressa
do sistema carcerario; homossexuais e transexuais;
aposentados; idosos; funcionarios puablicos (Agen-
te Educacional 1); auténomos/escala; comerciantes;

empresarios; asilados e refugiados estrangeiros.

Ressalta-se ainda que, por diversas razoes, es-
ses alunos nao puderam concluir as etapas do en-
sino basico (fase I: ensino fundamental; fase II: en-
sino médio) enquanto frequentavam a modalidade
regular. A observacao realizada na escola permitiu,
através dos relatos ouvidos em sala de aula e fora
dela, no intervalo, nos corredores e nos arredores da
escola, perceber gque, para além da evasao escolar
pela oferta ainda reduzida de vagas no ensino mé-
dio, sendo discrepante o nimero de matriculados no
nivel fundamental e no nivel médio, a evasao ocor-
re também por situacdes de trabalho, dificuldades
econdmicas na familia, gravidez na adolescéncia,
dificuldades de aprendizagem n3ao atendidas corre-
tamente, situacdo de violéncia/opressao na escola.
Por fim, a evasao escolar, principalmente dos mais
jovens, causa a nao percepcao pelo aluno do sentido
gue a realizacao de tal etapa escolar possui.

Os alunos retornam a escola buscando concluir
as etapas faltantes principalmente por necessida-
des de trabalho, tais como exigéncia da empresa
em gue ja estdao ou falta de oportunidades para
aqueles que nao concluiram determinada etapa,
e planos pessoais, como seguir os estudos até o
nivel superior. Os documentos de planejamento da
instituicao apregoam que a perspectiva da escola é
incentivar tais estudantes a terminar a etapa e con-
tinuar estudando, seja para aprimorar seu trabalho,
com cursos técnicos ou tecnologos, seja para seguir
outro caminho, com a graduagao. A escola deve ser-
vir de passaporte para 0s objetivos dos alunos.

O_PERFIL NORMATIZADO PARA A NAO INCLU-
SAO

O primeiro contato entre o PIBID de Saciologia
e a Educacdo de Jovens e Adultos nessa escola se
deu em 2015. Neste ano, além da observacao do
ambiente escolar, seus arredores, seus documentos
oficiais, etc, as estudantes de Ciéncias Sociais, au-
toras do trabalho, observaram também o aumento
significativo do nUmero de imigrantes haitianos che-
gando aquela instituicao escolar.

Os haitianos, ajudados por instituicdes religiosas
diversas, chegaram ao Brasil em situagao de ajuda
humanitaria e, por vezes, decidiam seus destinos de
acordo com o que conheciam em relagao as opor-
tunidades de trabalho. Segundo relatos de alunos
na condicao de imigrantes, eles tomavam a decisao
de vir para Curitiba pois ouviram que no sul havia
muito emprego, ou vieram viver com parentes que ja
estavam aqui. Na condicao de imigrantes no sul do
Brasil, porém, a maioria deles, conforme contaram,
ficou em casas lotadas de outros imigrantes, traba-
lhando em condicdes de exploracao, sem nenhum
direito civil ou trabalhista garantido, sem poder con-
tatar sua familia com frequéncia.

Além de todas as contingéncias que envolveram
a migracao massiva de haitianos, ndo havia uma po-
litica definida para a validacao dos diplomas destes
trabalhadores, muitos deles formados ou cursando a
graduacao no Haiti, antes de emigrar. Ao chegarem
aqui, precisaram voltar a estudar no nivel de educa-
cao basica; a comprovacao de conclusao de ensino



médio seria, para eles, uma porta para conseguir
melhores condicoes de trabalho e retomar o ensino
superior no Brasil (Oliveira, 2016).

Nesse contexto, para além do publico escolar ci-
tado, a partir do inicio do ano de 2015 o aumento
de imigrantes haitianos regularmente matriculados
na escola, especialmente no ensino meédio, passou
a ser um dado sig;nificativo a ser tomado em conta
naquele contexto®. A partir da analise do contexto
escolar em questao, foi possivel identificar uma ca-
racteristica distingao entre os alunos no trato entre
si. Na expressao da alteridade, foi identificada uma
necessidade, através do olhar treinado da sociolo-
gia, de uma proposicao de discursos e praticas que
dessem conta de tal alteridade.

Como dito anteriormente, a escola, cujo perfil &
instituicao de inclusao, recebe alunos surdos e de-
ficientes visuais, que necessitam de formas alter-
nativas de comunicacao. Nao havia, porém, e nao
ocorreu, durante toda a permanéncia de alunos hai-
tianos, intérpretes ou tradutores do portugués para
0 creole ou francés, para que as aulas pudessem ser
plenamente compreendidas. Nao ocorreu, da mes-
ma forma, uma recepcao oficial e introducao destes
alunos novos num contexto escolar extremamente
dinamico e diverso. Apesar da diversidade ja viven-
ciada entre os estudantes, com idades, profissoes,
crengas, estilos, gostos, sexualidades, opinioes e,
sobretudo, historias de vida diferentes, surgiu uma
nova diversidade, tanto da imigragao quanto étnico-
-racial, com a qual eles nao sabiam - e por vezes
alguns deles demonstravam que nao queriam - lidar.

A presenca de uma nova forma de diferenca fez
reavivar no ambiente escolar uma dificuldade frente
ao novo: Nao sabiam como tratar desse novo. Esco-
lheram, frente as noticias e comentarios de senso
comum acerca da migracao, hostilizar esses novos
entrantes no espaco escolar. Durante observacoes
em sala de aula, entre marco e julho de 2015, ouvi-
ram-se mais de uma vez comentarios xenofobicos
em relagao aos haitianos. Os alunos nativos diziam
que eles queriam roubar vagas de emprego, que
eram preguigosos, vagabundos, que n3ao pensavam
racionalmente, que eram machistas. No momento
da aula de sociologia, a professora supervisora do
projeto propunha colocar em pauta essas questoes
frente aos alunos, perguntando-lhes gquantos des-
ses, que demonstravam xenofobia e racismo contra
0s haitianos, tinham feito estudos para saber em
quantos empregos diferentes um imigrante traba-
lhava para se manter, ou sobre a cultura daquele
povo, ou sobre sua historia de revolugao. Houve uma
aula em que, na presenca de um aluno haitiano, ain-
da pouco habituado a lingua portuguesa, um aluno
fez um comentario racista e xenofobico se referindo
a ele. Todos os outros riram, e o rapaz, que nao tinha
entendido o conteldo da fala do colega, tanto por
conta da lingua quanto do inesperado preconceito,
riu também, constrangido.

A xenofobia, nesse contexto, parecia se basear,
de acordo com as observagdes realizadas e dis-
cursos ouvidos, em duas pré-nogoes principais: o
medo de perder terreno para 0 outro, uma vez que
se ouvia falar em crise e ja se comegava a sentir
seus efeitos no Brasil, e 0 racismo, que estimulava e

encorajava a hostilizacao dagueles que foram tidos
como “outros’, estranhos ao espaco da escola, da
rua, do transporte publico, da comunidade, da ci-
dade. Frente a tais problematicas, o grupo PIBID
que atuava na escola decidiu inverter os papéis e
mostrar para os estudantes, mesmo 0s brasileiros,
como tambem eram considerados estrangeiros se
nao fossem de Curitiba, e 0 quanto o racismo e a
xenofobia ja justificaram, na nossa historia, opres-
soes que se refletem no dia a dia, através de uma
cultura da exclusao que permaneceu.

ESTUDOS SOBRE A IMIGRAGAO DE HAI-
TIANOS PARA O BRASIL

Buscando compreender o cenario da migragao
de haitianos no Brasil, bem como suas causas e
implicacoes, depara-se com a literatura acerca do
tema. Num primeiro momento, estudos diagnosti-
cos foram feitos buscando entender tal fendmeno,
que se intensificou consideravelmente apds o terre-
moto no Haiti em 2010. Castro e Fernandes (2014)
apontam que as catastrofes naturais, bem como os
problemas politicos e sociais, fazem com gue os hai-
tianos emigrem, falando-se, na literatura, inclusive,
em uma diaspora de haitianos. Muitos graduados
sairam do pais.

O Brasil teria entrado na rota de migragao tanto
pela legislagao acerca da questao quanto atraves da
influéncia da presenca de tropas brasileiras, segundo
estudos bibliograficos sobre o tema apontam. Cas-
tro e Fernandes (2014) propoem que o destino dos
imigrantes teria sido escolhido nao so pela facilidade
de entrada pelas leis locais, mas também, e talvez
de forma mais predominante, pela possibilidade de
se estabelecer no pais. Em janeiro de 2012, em meio
a uma crise humanitaria, conforme apontam os pes-
quisadores, o governo brasileiro, por meio do Con-
selho Nacional de Imigragao, promulgou a resolugao
97/2012, que concede visto permanente aos haitia-
nos. Segundo os autores, ao final de 2014, estima-
vam-se cerca de 50 mil imigrantes haitianos no pais.

Silva (2015) se debruca sobre a questao da in-
sercao social e produtiva dos haitianos em Manaus.
Ele aponta que o migrante & percebido pelo mercado
de trabalho como um trabalhador temporario, uma
vez que, acredita-se, apds terminado o periodo la-
boral, tais individuos retornariam aos seus paises de
origem. Tal percepgao, sequndo o pesquisador, reduz
0 imigrante a uma condicao de forca de trabalho,
nao de sujeito de direitos.

Acerca das funcoes e setores que ocuparam tais
sujeitos, mostrou-se o mais relevante a construcao
civil, seguida por comeércio e servigos. Nao conse-
guindo empregos formais, muitos exerciam ativida-
des informais sem nenhum tipo de direito. O autor
aponta como causas tanto as dificuldades linguis-
ticas quanto a falta de qualificagao exigida para os
empregos formais. Por outro lado, os empregadores
deste setor na regiao de Manaus enxergavam nos
haitianos bons trabalhadores, que se sujeitariam
aos baixos salarios e trabalhos bracais, de grande
desgaste fisico, para suprir sua subsisténcia e en-
viar dinheiro aos seus familiares; ao contrario dos
brasileiros, que, segundo tais agentes, nao querem
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trabalhar, faltam ao trabalho e teriam vicios. Tais
dados, colhidos por Silva (2015) mediante entrevis-
tas na regiao pesquisada, apontam uma inversao na
percepcao preconceituosa dos brasileiros em rela-
¢ao aos haitianos: naquele contexto, reconheceu-se
mais a virtude do trabalho nos imigrantes do que
Nnos nacionais, sendo gue 0s Nacionais apontavam
com frequéncia os haitianos como preguicosos e
desleixados.

O antropologo aponta ainda o papel das
Organizagoes Nao Governamentais (ONGs) e das
pastorais de igrejas em orientar os imigrantes na
busca por empregos e na compreensao da nossa
legislacao do trabalho. Aponta que

Evitar a exploracao desta mao-de-obra “disponi-
vel” tem sido uma preocupacaoc das instituicoes en-
volvidas na escolha dos haitianos em Manaus, pois
apesar de eles estarem documentados no pais e
terem 0s mesmos direitos que um trabalhador bra-
sileiro, a propria condicao de vulnerabilidade enseja
a possibilidade de violagcao dos direitos, em razao de
desconhecimento da lei, bem como dos instrumen-
tos de defesa disponiveis. (SILVA, 2015, p. 168).

Silva (2015) aponta a presenca inicial quase ex-
clusiva de homens imigrantes haitianos nas fron-
teiras de Manaus. Consolidado o fluxa migratorio,
porém, comegaram a vir mulheres, solteiras e maes,
gerando a necessidade de formulagao de politicas
especificas para tais grupos.

Conforme se torna possivel observar em dialogo
com Oliveira (2016), os imigrantes formulam proje-
tos durante sua estadia no pais de destino, por ve-
zes de se estabelecer, trazer a familia. Desta forma,
constata-se o papel das redes sociais na definicao
de novos destinos para tais imigrantes. Inicialmen-
te concentrados no norte do pais, passaram a vir
ao sul, onde tinham amigos, conhecidos e familiares
gue os informavam que aqui havia melhores condi-
cOes de vida e de trabalho.

Acerca do trabalho como fator importante da
imigracao, Cavalcanti (2016) aponta um crescimento
de 126% no contingente de trabalhadores de outras
nacionalidades no mercado formal brasileiro entre
2010 e 2014, passando de pouco mais de 639 mil
para guase 160 mil. Neste contexto, novos coleti-
VOS passaram a integrar este mercado de trabalho,
além daqgueles ja estabelecidos. A partir de 20713,
ha uma entrada massiva de haitianos no mercado
de trabalho brasileiro, em funcoes operacionais de
baixa qualificacdo, conforme aponta o autor. Pas-
saram de pouco mais de 800 pessoas no mercado
formal de trabalho, em 2011, para quase 30 mil em
2014. Cavalcanti (2016) aponta, ainda, que o grupo
dos haitianos teve o melhor desempenho na relacao
contratacao por desligamento. Em todos os anos de
sua permanéncia, admissoes superaram demissoes.
A regido sul representou 72% do total de empre-
gos cedidos aos haitianos (CAVALCANTI, 2076, p.
235). Segundo o Cadastro Geral de Empregados e
Desempregados (CAGED) do Ministério do Trabalho
e Emprego, 2014, Curitiba foi a cidade com mais
admitidos em todo o pais, ultrapassando em mais
de 200% sua sucessora, Chapeco - SC. A média
salarial dos imigrantes haitianos no Brasil em 20714
era de R$ 988,00.

Pensando o fendmeno da imigracao a partir do
olhar da sociologia, Marcio de Oliveira (2016), profes-
sor titular da UFPR, faz um estudo sabre imigran-
tes haitianos no estado do Parana em 2015. A média
de idade dos 33 entrevistados pelo professor foi de
32.4 anos para 0s homens e 29,3 para as mulheres,
Todos que tinham filhos os deixaram no Haiti e ma-
nifestavam a vontade de trazer sua familia completa
para ca, mediante a perspectiva de empregabilidade
e do ganho salarial e da possibilidade de continuar os
estudos no Brasil. Havia homens haitianos casados,
gue deixaram sua familia em seu pais, e solteiros
morando com amigos. Quase nao havia, porém, mu-
Iheres solteiras que emigraram. Além disso, somen-
te um entrevistado, entre 33 captados, 24 homens
e 9 mulheres, declarou manter relacao afetiva com
uma brasileira, o que indica baixissima integracao na
sociedade em geral.

Os entrevistados atribuiam sua saida a falta de
perspectiva no Haiti. Diziam que nao havia, nem ha-
vera, trabalho e educagao em seu pais; nao ha opor-
tunidades. Diziam que quem queria crescer, mudar
de vida, estudar, trabalhar, deveria sair do pais. A
busca de trabalho e melhores condicoes de vida foi
o fator que motivou unanimemente os imigrantes
haitianos. Conforme observado através de tais en-
trevistas e de outros estudos, migrar € o projeto de
todo haitiano; ha os que migram para enviar dinhei-
ro, migram para voltar, migram para ficar, mas qua-
Se gue necessariamente migram. A imigragao para
0 Brasil nunca foi o projeto prioritario dos haitia-
nos, que preferiam os Estados Unidos, o Canada e
a Franca, segundo Qliveira (2016). Contudo, o Brasil
permitia o trabalho legal dos imigrantes e estava
com as fronteiras abertas. Tal cenario, conforme cita
um entrevistado, fez crer que o pais era rico e reple-
to de oportunidades.

O fator escolarizacao se torna importante, tam-
bém, no contexto de imigracao e de projetos de tra-
zer a familia para o pais. Conforme Qliveira (2016),
60% dos haitianos sao iletrados, e o sistema pU-
blico de ensino atende somente 20% da populacao
no Haiti. A escolarizagdo & um incentivo a migra-
€30, uma vez que nao ha, sequndo os entrevistados,
trabalho nem perspectiva para os universitarios no
Haiti. A possibilidade de estudar gratuitamente no
Brasil e mesmo receber bolsa para isto era um con-
vite agueles que desejavam ingressar e concluir o
ensino superior.

Quanto as condicoes de trabalho no Brasil, a
maioria dos entrevistados afirmou estar em condi-
cao de exploracao, ou nao ter seus direitos traba-
lhistas respeitados. Em 2074, 0 mercado de trabalho
estava aguecido para 0s imigrantes, em especial na
construcao civil. Em 2015, porém, o nimero de de-
missoes superou o de contratacoes, mantendo-se
as vagas somente nos setores de abate de frango
para exportacao. Tal diminuicao no ndmero de em-
pregos pareceu enfraquecer o fluxo migratorio para
0 Brasil, que ja nao era interessante para os traba-
Ihadores estrangeiros. Paises como o Chile passa-
ram a ser um destino potencial para os haitianos,
ainda segundo Oliveira (2016).

Acerca da integragao social dos haitianos no Pa-
rana, cita-se a reflexao trazida por Oliveira (2016) a



partir dos relatos ouvidos dos imigrantes:

A percepcao segundo a qual os brasileiros pouco
ou nada conhecem do Haiti e, assim, desenvolveram
apenas uma imagem negativa de sua terra natal,
incomoda bastante os haitianos entrevistados. Fo-
ram frequentes as queixas em relagao as perguntas
- consideradas ignorantes — que lhes eram feitas
pelos brasileiros, como, por exemplo, se havia luz
elétrica ou agua encanada no Haiti. Essas imagens
negativas, segundo eles, eram reforcadas pelos
meios de comunicacdo, em especial pela imprensa
[.]. Em sentido inverso, a inexisténcia de imagens
positivas 0s reduzia, segundo um dos entrevistados,
a condi¢ao Unica de “imigrantes pobres”, egressos de
um pais muito pobre. O incémodo com as imagens
negativas produz dois comportamentos tipicos. De
um lado, a vontade de mostrar outra realidade. De
outro, uma vontade de deixar remigrar. (OLIVEIRA,
2016, p. 271).

Tal passagem contempla exatamente o ce-
nario encontrado no trabalho de campo na escola:
brasileiros mal informados acerca do Haiti, reprodu-
zindo preconceitos e falas do senso comum acerca
do fenbmeno da migragao. Por outro lado, haitianos
gue voltam a estudar e desenvolvem projetos de
vida que envolvem a melhoria de sua qualidade de
vida e de sua familia, e sofrem preconceito aqui, e
querem falar, querem ter voz.

Albuguerque, Gabriel e Anunciacao (2016)
partem da linguistica para fazer uma reflexao acerca
da vontade e da necessidade de expressao destes
imigrantes: “Considerando que o individuo se cons-
titui por meio da linguagem, a percepcao de si e de
seu entorno somente € viabilizada quando o indi-
viduo verbaliza experiéncias e subjetividades.” (AL-
BUQUERQUE, GABRIEL e ANUNCIACAO, 2016, p.
364). Os autores refletem que o acesso ao capital
cultural e educacional € um dos critérios para a ci-
dadania e integragao ao meio; 0 que n3o ocorre no
caso dos imigrantes, apartados de tais possibilida-
des em muitos casos. Afirmam que a escola e a uni-
versidade teriam papel fundamental neste contexto,
no momento em que dao ao estudante silenciado
este capital, com o qual ele potencialmente diminui e
neutraliza a violéncia simbélica recebida.

SEMANA DE SOCIOLOGIA: “BRASIL: A
QUEM PERTENCE ESSA TERRA?"

A Semana de Sociologia foi um projeto desen-
volvido pelas bolsistas do PIBID Sociologia ao longo
do ano de 2015 e aplicado no CEAD Poty Lazza-
rotto entre os dias 07 e 11 de dezembro de 2015.
As atividades tiveram como proposta pragmatica a
interpolacao entre os espacos da escola, com a qual
0s alunos estavam familiarizados, e da universidade,
a qual ndo pertenciam e nao conheciam num primei-
ro momento, para o desenvolvimento das atividades
propostas.

A proposta de modificacao do espaco, extrapo-
lando aquele primeiro ambiente com o qual os alunos
ja estivessem familiarizados e adentrando um am-
biente totalmente novo para eles, ndo somente diz
respeito ao objetivo de estimular a interacao entre
0 ambiente escolar e o ambiente universitario, mas,

sobretudo, partiu da premissa do estranhamento
como artificio para o estabelecimento da discussao
acerca da migragao e das relagdes decorrentes dai.
Esse estranhamento imitaria virtualmente aquele
gue sente um imigrante em sua chegada em um
novo pais.

O escopo da atividade constitui-se de cinco dias
de discussoes acerca das tematicas de xenofobia,
racismo e ainda de guestoes inerentes ao perten-
cimento das populagoes indigenas na cultura brasi-
leira. Propondo a pergunta “Brasil: a quem pertence
essa terra?”, o cronograma da Semana de Sociologia
buscou tracar uma aproximacao frente a realidade
dos alunos imigrantes que frequentam a escola,
procurando contemplar ndao somente sujeitos frutos
de um movimento migratério externo, como haitia-
nos e latino-americanos, mas igualmente sujeitos
oriundos de demais origens, a exemplo de imigran-
tes de movimentacao interna, como nordestinos.
Isto porque uma vez focalizada a questao marca-
da da xenofobia no ambiente escolar, foi possivel
apreender a ocorréncia de tal pratica mesmo contra
concidadaos de diferentes regioes do pais, em espe-
cial do nordeste.

A abertura do evento ocorreu na Universidade
Federal do Parana (UFPR), em um dos anfiteatros
do complexo da Reitoria, com a presenca e palestra
dos coordenadores do projeto Portugués Brasileiro
para Migracdo Humanitaria (PBMIH) da UFPR, dis-
cutindo a necessidade e importancia do contato e
integracao entre a comunidade nativa e a populagao
imigrante. Nos trés dias seguintes, a proposta foi a
realizacao de aulas expositivas tematicas, na escola,
que discutissem por meio das teorias sociolégica e
antropoldgica as questoes suscitadas.

A primeira aula expositiva, ministrada no dia
08/12/20715, foi sobre a historia da colonizacao do
Brasil pelos portugueses, bem como um breve re-
lato sobre a imigracao no pais e uma reflexao sobre
0 estatuto das populacoes indigenas no contexto
contemporaneo com intuito de apresentar sociolo-
gicamente a imigracao como um caracter estrutu-
rante e fundante da historia do pais e debater junto
aos alunos as relacdes que derivam e/ou possuem
género no fendmeno da imigracao, utilizando, para
iSs0, @ problematica contemporanea da questao in-
digena no pais.

A segunda aula, ministrada no dia 09/12/2015,
apresentou uma abordagem antropologica acerca de
identidade, alteridade, estranhamento e etnocen-
trismo. Realizou-se a discussao com os estudantes
acerca do racismo e da xenofobia, sob a chave de
analise da ciéncia antropologica. A Ultima aula, mi-
nistrada em 10/12/15, abrangeu a problematica do
trabalho em relagao ao fendmeno da imigracao, evi-
denciando as condicoes laborais precarias as quais
0s imigrantes, em especial haitianos, estao subme-
tidos no Brasil, bem como a interface entre racismo
e trabalho.

Pragmaticamente, para o desenvolvimento de
tais atividades, o grupo PIBID se reuniu semanal-
mente em estudos de bibliografia sobre as diferen-
tes tematicas propostas: para pensar a identidade
nacional e a questao indigena, utilizaram-se auto-
res classicos e contemporaneos, tanto da sociologia



3 Documentario “Tra-
vessias’, de Julia Paes,
aluna que participou
do PIBID no CEAD
Poty Lazzarotto. Dis-
ponivel no  Youtube
em  <https//www.
youtube.com/watch?-
v=5fl09_Hvgge.

guanto da antropologia, tais como Gilberto Freyre
em “Casa grande e senzala” (2006), pensando no
estatuto de brasilidade; Arruti (2014) definindo o
conceito de etnicidade; Viveiros de Castro (2005),
refletindo sobre a identidade indigena em relagao
a identidade brasileira, tal qual o faz Frederik Bar-
th (2006) e Bessa Freire (2000); Pierre Clastres
(2004) falando do etnocidio; e Ralph Linton (2007),
guestionando a identidade nacional que exclui 0 es-
trangeiro e o diferente. Refletindo sobre identidade,
etnocentrismo, alteridade e relativismo cultural, uti-
lizou-se Laraia (1995) e Rocha (1988) como textos
introdutorios, bem como o texto de Montaigne so-
bre as populacoes canibais e o relativismo cultural
(2004), e de Seeger (1980) sobre o estranhamento
na pesquisa de campo, no momento de chogque cul-
tural frente a alteridade extrema. Numa discussao
mais teorica sobre raca, racismo e cultura, partiu-se
de Lévi-Strauss (1993) e Segato (2005), chegando a
Fanon (1980), uma vez que se considerou indispen-
savel a presenca de um autor negro numa fala so-
bre racismo. A discussao sobre trabalho, imigracao e
racismo foi pautada em Cida Bento (2002), falando
da psicologia social do racismo; Skidmore (2012),
tratando da raca e nacionalidade no pensamento
brasileiro e outros.

Para além das aulas foram desenvolvidas tam-
bém duas atividades audiovisuais por duas outras
bolsistas que a época integraram o grupo. No que
concerne especificamente a essas atividades audio-
visuais desenvolvidas com os alunos da escola na
figura do documentario e da mostra fotografica, as
duas propostas possuiam a intencao de trazer fren-
te as cameras as questoes de diversidade cultural
sob a dtica da sociologia. Por um lado, realizou-se
o documentario “Travessias™, Cujo intuito era, por
meio de relatos dos alunos migrantes e imigrantes
- a partir da proposicao sociologica de documenta-
rio a partir da fala dos sujeitos (COUTINHO, 1997,
SILVA, 2001) - promover a reflexao e desconstrucao
de estereotipos criados a partir de vistes etnocén-
tricas do “diferente”. Da mesma forma, o projeto de
exposicao fotografica “Eu, eu mesmo”, utilizando a
técnica da trajetdria, integra-se a proposta da se-
mana de sociologia, pois propde a reflexao acerca
da questao das diferencas de origem, de vida e de
trajetoria entre os estudantes da escola. O objetivo
geral da exposicao era justamente o de pensar as
relacoes [sociais] estabelecidas no cotidiano sob a
perspectiva do relativismo cultural e, dessa forma,
pensa-lo na dimensao da vida cotidiana com o intui-
to de combater preconceitos e incentivar o interesse
sobre a vida das pessoas com gquem sao estabeleci-
das as relacoes, a partir dos olhares desses sujeitos
sobre si mesmos.

Comao encerramento, a proposta tinha como
finalidade um evento mais ladico e artistico, que
evidenciasse a trajetoria, a identidade e a produ-
ao artistica dos alunos imigrantes da escola. Neste
sentido, apresentou-se documentario “Travessias”
produzido pelas bolsistas do PIBID na escola cujos
protagonistas fossem os proprios alunos imigrantes,
bem como foi planejada a apresentacao de um gru-
po haitiano de rap social e foi realizada a exposicao
fotografica “Eu, eu mesmo”.

PERSPECTIVAS E RESULTADOS

Ao abordar temas como: imigracao, estigma,
problematica indigena - a luz de conceitos antropo-
logicos e sociolégicos como, por exemplo, trajetoria
e etnocentrismo — 0 projeto, marcado pelo constru-
tivismo, ambicionou a interacao entre os alunos com
0 objetivo de problematizar suas relacoes e ressaltar
0 carater essencial do respeito mdtuo pelas suas
historias. Esse procedimento se mostrou eficiente
na demonstracao de que o vinculo entre diferenca
e hierarquia esta ancorado em praticas e interes-
ses de poder. Também ficou evidente que a escola,
enguanto instituicao que se quer democratica, deve
estar aberta a inclusao, a pluralidade e a igualdade.

A resposta as atividades propostas foi percebida,
num primeiro momento, quando as falas de alunos
gue nao haviam passado pela experiéncia da imigra-
£a0, Mas que presenciavam e, por vezes, eram sujei-
tos ativos da xenofobia e do racismo, evidenciaram a
reflexao e a problematizacao acerca da incoeréncia e
da gravidade da reproducao de discursos xendfobos
e racistas num pais marcado pela miscigenacao.

A gravidade da ‘intolerancia’ ficou patente quan-
do, no Ultimo dia do evento, a apresentacao do gru-
po haitiano de rap social teve de ser cancelada tendo
em vista o risco de atague xendfobo, pois um grupo
nacional de orientacao neonazista estava reunido na
cidade no mesmo dia. A auséncia forcada dos alunos
haitianos no encerramento da ‘Semana de Sociolo-
gia’ intensificou a reflexao sobre os temas em tela.

Para além dos resultados praticos da realiza-
cao do evento, foi possivel depreender uma série
de desdobramentos de carater didatico e institucio-
nal escolar. A experiéncia gerou maior facilidade de
apreensao de conceitos socioldgicos e, neste aspec-
to, foi fundamental a interagao entre os agentes e
a retomada de suas historias de vida. Abordar uma
tematica socioldgica torna-se mais eficiente quando
ela se articula com o cotidiano dos alunos.

Uma das contribuicoes do trabalho foi a refle-
xao geral sobre racismo e xenofobia na escola. Um
segundo desdobramento, quase imediato, foi justa-
mente a proposta de promocao da participacao e
afirmacao dos estudantes no contexto escolar, em
especial dos haitianos que contaram suas historias
de vida no documentario. Alem disso, & importante
destacar que, mediante o material audiovisual, foi
possivel replicar o conteldo da ‘Semana de Sociolo-
gia’ em outros momentos na escola, o que torna a
discussao sempre presente no ambiente de diversi-
dade e inclusao.

A experiéncia permite também uma reflexao
acerca do papel do PIBID. Por um lado, mostra-se
fundamental envolver os estudantes na construcao
de conceitos e desconstrugao das pré-nocoes, tanto
mais aguelas que promovem: exclusao e violéncia.
Por fim, o relato aqui apresentado evidencia o po-
tencial do PIBID em proporcionar experiéncias muito
ricas aos alunos que cursam as licenciaturas, ante-
cipando problemas e solucoes proprias do ambiente
escolar. A propria trajetoria dos alunos “pibidianos”
torna-se elemento de reflexividade num processo
rico e continuo.



CONSIDERAGOES FINAIS

Para além dos resultados praticos da realizacao
do evento, o trabalho teve outros desdobramentos
interessantes. Em primeiro lugar, as alunas de ini-
ciacao a docéncia, foi possivel compreender, atra-
vés de tal experiéncia, que os alunos e as alunas
da EJA, apesar de eventuais dificuldades de leitura,
interpretacdo de textos e aprendizado no modelo
tradicional, apreendem os conceitos sociologicos a
partir da interagao com os colegas e da retomada
de suas historias de vida. Falar em racismo a partir
dos autores selecionados fazia muito mais sentido
guando se aproximava a teoria da realidade imediata
a qual se estava colocando em questao. Dessa for-
ma, a empatia enquanto fator de aprendizado entre
0s estudantes & notavel,

Uma das contribuicoes do trabalho aquela reali-
dade escolar foi a reflexao geral sobre racismo e xe-
nofobia, diminuindo, sequndo contam os professores,
as situagoes desta natureza na escola. Um segundo
desdobramento quase imediato foi o empoderamen-
to dos estudantes, em especial dos haitianos, gue
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DEMOCRACIA, RACISMO, DIREITOS HUMANOS E
CIDADANIA: REFLEXOES SOBRE A REALIDADE VI-
VIDA A PARTIR DA PECA "A EXCECAO E A REGRA"

Resumo: Este artigo apresenta o relato da experiéncia didatica ocorrida no ano de 2016 no Colégio Estadual
Barao de Tefé, localizado em Seropédica (RJ), subsidiada pelo subprojeto de Ciéncias Sociais do PIBID, UFRRJ.
Direitos Humanos e Cidadania sao temas base que buscam aflorar o senso critico dos alunos. Através de
uma etapa de preparacao na universidade, foram pensadas metodologias que se utilizassem do Iddico. A peca
“A Excecdo e a Regra” de Bertold Brecht foi escolhida, contando com as apresentacdes no Colégio Técnico
da Universidade Rural (CTUR), ocupado na época, visavam promover uma troca de experiéncias entre duas
realidades distintas.

Abstract: This article shows the report of a didactic experience occurred in 2076 at Colegio Estadual Barao de
Tefe, placed in Seropedica (RJ), subsidized by the Social Ciences sub-project of PIBID, UFRRJ. Human Rights
and Citizenship are the base themes which wants to raise in students the critical sense. As a preparing
step at university were planed playful methodologies. The play "A Excecao e a Regra” by Bertold Brecht were
chosen to the presentations at Colegio Tecnico da Universidade Rural (CTUR), which was in ocupations by

students and wants to make an exchange of experiences between two different realities.

[..] Nao se deve dizer que nada é natural
Numa época de confusao e sangue
Desordem ordenada, arbitrio de propésito
Humanidade desumanizada

Para que imutavel nao se considera
Nada!

"A Excecao e a Regra” Bertold Brecth.

O Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacao a Docéncia (PIBID), seu desenvolvi-
mento no sub-projeto de Ciéncias Sociais
UFRRIJ e na escola participante, Colégio Es-
tadual Barao de Tefé

Em 2007, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID) fora instituido pelo Mi-
nistério da Educacao (MEC) como parte da acao do
governo federal — mais precisamente do segundo
mandato do ex-presidente Lula (2007-2011). Esse
programa, assim como outros da época, foi criado
em meio @ um reconhecimento sobre a gravidade
de problemas que existiam em relacdao a docéncia
voltada para a Educacdao Basica. Dessa maneira,
essa tematica ganhou espago no centro do debate
politico, onde foram pensadas acoes que buscassem
suprir esse quadro.

A agéncia financiadora do programa, a Coor-
denacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), fundacao vinculada ao (MEC),
através de editais de selecao, recebe projetos de
Instituicoes de Educacao Superior (IES) publicas e
privadas que oferecam cursos de licenciatura, inte-
ressadas em participar do PIBID. Os projetos que
sao aprovados recebem cotas de bolsas, cujas mo-
dalidades abrangem desde os estudantes e profes-
sores universitarios, até os professores da Educa-
cao Basica. Além disso, fornece recursos financeiros
gue custeiam despesas relacionadas a execucao dos
projetos. Segundo a CAPES:

O programa concede bolsas a alunos de licen-

Ciatura participantes de projetos de iniciacao a do-
céncia desenvolvidos por Instituicoes de Educacao
Superior (IES) em parceria com escolas de educacao
basica da rede publica de ensino. Os projetos devem
promover a insercao dos estudantes no contexto
das escolas publicas desde o inicio da sua formacao
académica para que desenvolvam atividades dida-
tico-pedagogicas sob orientagao de um docente da
licenciatura e de um professor da escola.’

De acordo com Emilia Marcondes (2017), os ob-
jetivos do PIBID sao:

[..] contribuir para a valorizagdo do magis-
tério; incentivar a formacao dos estudantes
que fazem licenciatura; colocar o estudante
em contato com o ambiente escolar; promo-
ver a relacao entre universidade e escola pu-
blica e viabilizar a articulacao entre teoria e
pratica na formacao dos estudantes. (MAR-
CONDES, 2017, p. 1)

Todos esses pontos apontam para a importancia
e 0 impacto desse programa, pois a0 Mesmo passo
gue ele contribui para a permanéncia do estudante
na universidade, concedendo-lhe um tipo de auxi-
lio financeiro, aprofunda sua formacao como futuro
profissional, de maneira sensivel e comprometida
com 0S processos educacionais, bem como com a
escola, sua realidade local - suas necessidades e
seus atributos.

Assim,

[..] é possivel compreender o avanco que o
PIBID proporciona aos bolsistas deste Pro-
grama, a partir de uma construcao coletiva
de saberes interdisciplinares na integragdo
e articulacao entre a Educacdo Basica e a
Universidade, especialmente pela (trans)for-
magao permanente pautada na teoria e na
pratica que orientam para um conhecimento
coletivo mais humanizado, elevando, sobre-



tudo, os alunos a condicao de cidadaos criti-
Cos e conscientes diante de uma sociedade,
por vezes, perversa e desigual. (REVISTA Pl-
BID UFRRJ, 2075, p. 4)

E preciso destacar o carater peculiar do PIBID
em relagao aos demais programas de apoio
académico, como, por exemplo, aqueles voltados
para a producao de pesquisa, e também em relagao
ao estagio obrigatorio. O programa possui uma carga
horaria maior, que inclui planejamento e realizagao
de atividades, ambos na escola e na universidade;
proporciona uma autonomia ao bolsista e possibilita
a insercao do mesmo no programa logo nos primei-
ros periodos da graduacgao.

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), campus Seropédica em especifico, partici-
pa do PIBID desde seu primeiro edital, em 2007.
Ao longo dos anos, ampliou-se consideravelmente,
chegando a contar hoje com mais de 500 bolsis-
tas e mais de 15 cursos participantes do programa.
O Projeto propde um envolvimento educacional, fi-
sico e afetivo dos discentes da UFRRJ com as es-
colas parceiras, ou seja, uma verdadeira e profunda
aproximagao entre duas realidades distantes, a uni-
versitaria e a escolar, a fim de enriguecer a forma-
¢ao docente.

Segundo a coordenadora institucional do PIBID
- UFRRYJ, Sara Aratjo Brito Fazollo:

[..] o PIBID tem sido um importante espaco
para a consolidagao dos cursos de Licencia-
turas na UFRRYJ, pois, ademais de ser um in-
centivo a valorizagao do magistério e ao des-
pertamento para o licenciando em cultivar
a esséncia do ser professor, contribui como
espaco de pesquisa e avaliacdo dentro da
perspectiva formativa nos diversos cursos
de licenciaturas. Como respostas do desen-
volvimento das agoes PIBIDianas na UFRRYJ,
temos obtido varios resultados de conclusao
de curso e dissertagcoes de mestrados; apre-
sentacao de trabalhos em eventos diversos;
muitas producoes e publicacoes de artigos
para livros e revistas [..] (REVISTA PIBID
UFRRJ, 2075, p. 5)

O curso de Ciéncias Sociais da UFRRJ possui
um sub-projeto, cuja tematica é Direitos Humanos e
Cidadania através do uso de teorias que mesclam as
trés areas que compoem o curso, sendo elas Antro-
pologia, Ciéncia Politica e Sociologia. Segundo Apa-
recida Maria Abranches e Vladimyr Lombardo Jorge
(20713), todas elas:

[..] tém em comum o fato de pér em pers-
pectiva o0 agregado humano que denomina-
mos sociedade a partir do angulo que permi-
te a sua desnaturalizacao, ou seja, por meio
dos estudos das suas instituicoes e modo
como este agregado se estrutura. (ABRAN-
CHES; JORGE, 2013, p. 105)

Dentro dessa perspectiva, 0 subprojeto visa
também contribuir e oferecer aos estudantes da

Educacao Basica — nesse caso mais especificamente
do Ensino Médio -, através da educacao, um maior
conhecimento acerca dos direitos e do exercicio da
cidadania, além de instrumentos e recursos que pro-
piciem o olhar desnaturalizador e problematizador
dos mesmos em relacao as questoes politicas e so-
Ciais de seu cotidiano; ou seja, possibilitar uma edu-
cacao voltada para a humanizacao e conscientizacao
do sujeito, aluno, em relagao ao seu meio social.

Além disso, possui como proposta a realizacao
de um trabalho em que seus bolsistas desenvolvam
habilidades de ensino e pesquisa, onde sao geradas
oportunidades de criacao e participacao em expe-
riéncias metodologicas de carater inovador, bem
como elaboracao de alternativas que visem a su-
perar os problemas do processo de ensino-apren-
dizagem.

O uso do ludico, proposto através do teatro poli-
tico, & marca registrada desse subprojeto, visto que
€ o Unico da universidade a desenvolver essa ten-
déncia. O processo de criacao das pecas/cenario/
figurino, de ensaio e de encenacao, ao longo dos
anos, foi algo que perpassou por todos os envolvi-
dos, desde professores, bolsistas e até os proprios
alunos da escola.

Dentre as quatro escolas de atuacao encontra-
-se 0 Colégio Estadual Barao de Tefé. Localizado
no municipio de Seropédica, Rio de Janeiro, compoe
parte da Baixada Fluminense, e oferta Ensino Mé-
dio Regular e Ensino Médio Para Jovens e Adultos,
para um ndmero em torno de 800 alunos, em uma
faixa etaria entre 15 a 18 anos e 18 a 70 anos, que
residem no proprio municipio, ou em localidades pro-
ximas, como, por exemplo, a cidade de Nova lguacu.

A regiao na qual esta situado o Colégio Estadual
Barao de Tefé constitui a periferia urbana do estado
do Rio de Janeiro, possuindo municipios com uma
populacao numerosa, de uma infraestrutura precaria
e carente de servicos basicos e de qualidade como
educacao, renda, salde, cultura, seguranga, dentre
outros. Esse cenario é fruto de um longo e persis-
tente historico de abandono estatal, que acarreta
muitas vezes na ocupacao dos piores niveis de de-
senvolvimento por essa regiao da Baixada Flumi-
nense, em comparagao ao restante do estado.

Ao compreender as particularidades dessa loca-
lidade é perceptivel a urgéncia de temas especificos,
bem como de didatica e metodologias inovadoras,
gue rompam com o0 modo tradicional de aula e de
avaliacoes, cativando o interesse dos alunos, alem
de didlogos entre o local e o global. A experiéncia
de uma das professoras coordenadoras do projeto
com o teatro politico nos trouxe a possibilidade de
utilizacdo do mesmo como metodologia para sala de
aula. Um meétodo muito inovador, uma vez que os
alunos estao mais familiarizados com o uso de fil-
mes, videos, e raramente com a dinamica do teatro.

2016 e o cenario das ocupacoes nas escolas
secundaristas

Com o clima que se encontrava o pais, devido a
diversas medidas tomadas pelo atual governo fe-
deral, tivemos a oportunidade de ver a atuacao dos
estudantes secundaristas, como também universi-



2 A PEC 241/2016
limita os gastos do
governo federal com a
educacao por 20 anos.

3 Llei da Mordaca
867/2015, que tem
base na Escola Sem
Partido, tem por ideia
a promocao de um
ambiente apartidario
na escola, acabando
com 0 debate critico
sobre varios temas
pertinentes a edu-
Cacao como religiao,
género, politica, sexu-
alidade, dentre outros.

4 MP 746/2016 pro-
move alteracdes na
estrutura do ensino
medio, implementan-
do o tempo integral
na mesma, e com
isso, amplia a carga
horaria minima anu-
al do ensino medio;
realiza alteracoes na
grade curricular, ins-
tituindo a obrigato-
riedade de algumas
disciplinas, ao passo
gue torna outras fa-
cultativas.

tarios, na luta pela garantia de direitos relacionados
a educacao. E principalmente nés do PIBID pudemos
sentir isso bem de perto, tanto relacionado ao nos-
so papel na universidade, ainda como estudantes,
guanto ao nosso papel como bolsistas de iniciacao
a docéncia, ja fazendo parte da comunidade escolar,
como futuras professoras.

Mais de mil escolas foram ocupadas no pais se-
gundo dados da Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas (Ubes), como mostra a Tabela 1. Esse
ndmero, apos cada levantamento, se alterou com o
passar do tempo, ao passo que outras escaolas tam-
bém eram ocupadas.

TABELA 1- RELAGAO DE NUMERO DE ESCOLAS OCUPADAS POR ESTADO

Estado
Parana
Minas Gerais
Espirito Santo
Rio Grande do Sul
Rio Grande do Norte
Goias
Distrito Federal
Bahia
Alagoas
Santa Catarina
Pernambuco
Rio de Janeiro
Sao Paulo
Maranhao
Para
Mato Grosso
Paraiba
Rondonia
Tocantins
Ceara
Sergipe

Quantidade de escolas
848
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Universidades ocupadas
Nucleos Regionais de Educacao (NREs)
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Fonte: UBES (2016)

As principais pautas dessas ocupagoes esta-
vam relacionadas a proposta de emenda a Cons-
tituicio 241/2016 (PEC 241/2016)% Lei da Morda-
ca (867/2015) e 3 proposta de medida provisoria
746/2016 (MP 746/2016)* , que & uma reforma vol-
tada especificamente para o ensino médio. A medida
tenta despedacar a educagao quando deixa como
optativas as disciplinas que promovem um pensa-
mento critico, como a filosofia e sociologia, aléem de
matérias como artes e educacao fisica. Essa atitu-
de governamental vai contra o Plano Nacional de
Educacao (PNL), que garante no curriculo escolar as
disciplinas de cultura afro-brasileira e indigena, pela
lei n° 11.645.

O que se vé & um ensino e curriculo voltando-
-se cada vez mais para a profissionalizacao. Profis-
sionalizacao esta que nao proporcionou antes uma
infraestrutura que comporte esse novo sistema, ja
gue nao garante ou aborda a defasagem de pro-
fessores, questoes de infraestrutura, alimentacao
e equipamentos, além da falta da promocao de
um debate sobre essas reformas, onde nao foram
consultados alunos, professores, nem profissionais
da area educacional nas decisces aplicadas pelo
governo. Essas propostas e reformulacoes foram
alguns dos motivos que levaram os envolvidos no
setor e processo educacional a se movimentarem,
indo as ruas para protestar.

No inicio de 2016, os estudantes secundaristas
dos estados citados na Tabela 1 assumiram o prota-
gonismo de falar sobre suas experiéncias e lutar por
suas reivindicagdes, ocupando as escolas. O movi-

mento unificado ficou conhecido no pais todo como
“Ocupa’.

A luta que permeia todo esse movimento vem
evidenciar como essas medidas e condicoes podem
acabar com as oportunidades de qualificacao de di-
versos estudantes e ndo garantem a qualidade do
ensino, almejada e construida por educadores, estu-
dantes e profissionais da educacao. Qualidade essa
gue esta relacionada a formacao do individuo como
um ser completo, que tem um crescimento inte-
lectual e como sujeito, podendo transcender para
transformar a realidade onde vive. Um estudante
gue percebe sua atuagao enquanto ser politico, quer
junto com a comunidade escolar, ser parte dos pro-
cessos decisorios e, com isso, apresentar ou des-
cobrir habilidades que possam contribuir com tais
processos.

Refletir sobre isso se torna primordial nesse
contexto, visto que o aluno é geralmente coloca-
do como individuo desinteressado e algumas vezes
com poucas perspectivas. E possivel fazer uma pon-
te com a realidade do Colégio Estadual Barao de
Tefé, que neste caso nao estava ocupado, e mesmo
assim o tema era abordado nas aulas levando os
alunos a pensarem sobre as dificuldades vividas por
eles.

Importa ouvir esses estudantes, seus discursos
e suas demandas, pois colocaram em pratica o que
tém aprendido por muito tempo e puderam mos-
trar uma vivéncia coletiva proveitosa e com resul-
tados, tanto para eles quanto para 0s que apoiavam
a causa. Esses estudantes mostram que de alguma



forma a escola nao deve ser descartada e precisa
ser preservada — mesmo que o governo federal ndo
pense assim. Esses estudantes buscavam uma es-
cola de qualidade que nao era apresentada para eles.

Essa postura do estudante secundarista nos faz
pensar: sera que a escola que temos esta preparada
para reconhecer e acolher esse estudante como ser
politico? Estudante como ser que modifica? Estu-
dante capaz de construir junto uma nova forma de
educacao?

Em contrapartida as ocupagoes, surge o movi-
mento “Desocupa’, organizado por alunos, pais, pro-
fessores e militantes que pediam a volta das aulas.
Eles entenderam gue a ocupacao nao & a melhor
maneira de reivindicar.

Os estudantes reconhecem o crescimento que a
vivéncia da ocupacao pode trazer a eles. Os efeitos
manifestam-se por todo o ambiente escolar, des-
de mudancas no ambiente fisico das escolas, nos
calendarios, nos locais e na maneira de ministrar
as aulas, como também nos proprios alunos, antes
silenciados, e agora mais a vontade para exporem
suas opinioes, participarem de aulas, reunides com
professores e direcao, e de decisoes importantes.
Assim, percebe-se que a mobilizacao se estendeu
para muito além da reivindicacao inicial. A inovagao
vem gerando saldos positivos e agradando, em sua
grande parte.

Fundamentos teodricos norteadores e execu-
¢ao das atividades

O conhecimento e uso das prerrogativas teori-
cas pretendidas no subprojeto visam a desde uma
reconstrucao historica até a concepcao de variados
autores acerca do tema dos Direitos Humanos e da
Cidadania. Essa tematica, em sua maioria, € nota-
da através de sua violacao. Dessa forma, é preciso,
portanto, trabalhar persistentemente com os alunos
a ideia de que os direitos humanos e a cidadania
nao sao fantasias, mas a condicao fundamental para
a realizacao plena de uma sociedade compreendida
como justa para todos.

A concepcao moderna dos direitos humanos nao
se mantém estatica, estando em constante proces-
so de incorporacao de significados e acontecimentos.
Ela esta intrinsecamente associada as transforma-
¢Oes advindas do lluminismo europeu, dos séculos
XVII e XVIIl. A dominacao preponderante da época
- feudal, religiosa e monarquica -, tao naturalizada
e institucionalizada, é subvertida, dando lugar a ra-
zao, a centralidade do ser humano nas explicacoes,
3 igualdade politica e civil entre os seres humanos,
dentre outros pontos.

A Revolucao Francesa de 1789, nesse contexto,
€ um acontecimento historico, simbolico das lutas
sociais em busca de uma sociedade mais igualitaria.
Essa revolugao deu origem a Declaracao de Direitos
do Homem e do Cidadao, em 1789, um verdadeiro
marco da luta dos Direitos Humanos e da Cidada-
nia. Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, foi adotada pela Organizacao das Nagoes
Unidas (ONU), propondo um pacto internacional de
compromisso politico e social entre Estados. Sua
elaboracdo se deu justamente ap0s os aconteci-

mentos globais de regimes totalitarios, como, por
exemplo, a Primeira e a Sequnda Guerras Mundiais.
Assim:

Com a Revolucao e a Declaracao, entes hu-
manos passam a incorporar na sua qualida-
de de humanos a ideia de que sao também
entes de direitos, Portanto, o impacto talvez
mais significativo dos eventos politicos de
1789 tenha sido uma nova subjetividade. Tal
subjetividade é a que informa tais entes hu-
manos de que sao eles proprios, enquanto
titulares de direitos, a matéria prima na con-
feccao das instituicoes politicas. (ABRAN-
CHES: JORGE, 2013, p. 108)

Partindo do texto “A Era dos Direitos”, de Nor-
berto Bobbio, refletimos sobre os direitos do ho-
mem, e como eles foram sendo solidificados ao
longo do tempo. Interessante perceber como esses
estudantes secundaristas podem nao reconhecer
seu papel politico na construcao de direitos que de-
vem ser garantidos para sua classe (estudantes).

Segundo o conceito de cidadania de Thomas
Marshall (1967), tomando a Europa como referencial
analitico, ela & uma espécie de “status” de igualdade
em direitos e deveres, concedido aos que sao mem-
bros integrais de uma sociedade. Ou seja, a cidada-
nia € a relacao do individuo com o Estado, onde sao
conferidos direitos e deveres individuais. Essa cida-
dania esta dividida em trés partes, que se referem
aos direitos civis, politicos e sociais. O desenvolvi-
mento da cidadania deu-se a partir de um processo
de fusao geografica, passando de uma instituicao
local para nacional, e de separacao desses direitos,
vistos que estavam fundidos em apenas um.

A partir disso, essas teorias foram levadas como
base para se pensar a formacao dos direitos. Os
dois autores colocam que houve a necessidade de
participacao popular para construir esses direitos,
no qual o Estado iria cobrar eficacia. Esse momen-
to foi crucial para o individuo que pode participar
da construcao de algo que Ihe cabe, principalmente,
pensando na realidade em que se encontrava a edu-
cacdo. Foi importante que os alunos trabalhassem
com essa base, que proporcionou uma reflexao em
relacao aos acontecimentos contemporaneos.

O Colégio Estadual Barao de Tefé nao foi ocupa-
do; entretanto, 0s alunos estavam cientes da situa-
Cao0 em que se encontravam as escolas brasileiras.
Isso porque alguns de seus professores, inclusive a
de Sociologia que supervisionava as atividades do
PIBID, aderiram a greve de 2016 que antecedeu as
ocupacoes. Em contrapartida, a realidade do UFR-
RJ, no campus de Seropédica — mesma cidade onde
se localiza a escola - era de um cenario de ocupa-
cao. A universidade, primeira do Rio de Janeiro a ser
ocupada, teve seu prédio principal (P1) tomado por
universitarios, durante 54 dias, recebendo apoio de
boa parte de professores da instituicao e servidores
terceirizados da mesma.

Assim como 0s secundaristas, a escolha pela
ocupacao do espaco educacional foi a melhor forma
encontrada para protestar. Os motivos universita-
rios foram a oposicao a Reforma do Ensino Médio
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(MP 746), que pretende expandir o0 ensina integral,
a flexibilizacao do curriculo, e uma formacao voltada
aos interesses dos alunos, como também se opds
a PEC 241, que limita o teto dos gastos publicos
voltados para a educacao no pais dos proximos 20
anos. Colocavam gue, mais uma vez, nao houve um
dialogo por parte do Governo ao propor essas medi-
das, que afetam diretamente os estudantes.

E consideravel ressaltar gue a luta pelos direitos
deve ser garantida e, para isso, importa que os
individuos que estejam mais diretamente ligados a
auséncia desses saibam de sua existéncia. O poder
de questionar deve ser assegurado, junto dele os
direitos e deveres, principalmente, pensando nos es-
tudantes que eram diariamente subestimados por
seu entendimento de conjuntura vivida. Estudan-
tes marcaram esse momento, pois questionaram
e cobraram o cumprimento dos deveres do Estado
perante a setores, como por exemplo a educacao.
Mesmo os estudantes que nao seguiram pelo cami-
nho teorico — Norberto Bobbio e Thomas Marshall,
citados anteriormente - tiveram uma pratica condu-
zida com maestria.

A tematica que norteou todo o ano letivo de
2076, para a turma trabalhada em questao, a 2002,
foi 0 racismo. Esse tema foi levado como sugestao
do proprio PIBID, que procurou costura-lo aos as-
suntos presentes no curriculo minimo daquela série,
comao, por exemplo, cidadania, direitos humanos, tra-
balho, desigualdades sociais, dentre outros. Abaixo
sera explicitado todo o processo de construgao, com
0s alunos, e desenvolvimento do trabalho que deu
origem a este artigo.

Partindo de uma observacao relacionada a tur-
ma em que trabalhamos, pensamos nos tipos de
atividades gue poderiam ser utilizadas na aplicacao
do conteldo. O principal foi levar aos alunos possi-
bilidades de garantir o processo de aprendizagem
através de outros recursos, onde estes fossem ino-
vadores. Os recursos buscados fizeram relacdao com
aquilo que pertence ao ambiente familiar dos alunos,
como, por exemplo, mUsicas e analise do conteddo
letrado das mesmas, filmes, clipes, videos. As Figu-
ras 1e 2 ilustram como foi essa etapa do trabalho.

FIGURA 1 - A musica como recurso didatico
na analise do contetdo letrado. Fonte: Arqui-
vos do PIBID (2016)

FIGURA 2 - A musica como recurso didatico

na analise do contetdo letrado. Fonte: Arqui-
vos do PIBID (2016)

Tinha-se como proposta permitir que nao so-
mente a mente, mas o corpo do aluno participasse
dessa reflexao, algo que pudesse refletir de uma
forma fisica para o aluno; por isso, foi utilizada a
metodologia do teatro. A sugestao apresentada por
uma das professoras coordenadoras, Beatriz Wey,
era gue todas as escolas trabalhassem as pegas do
dramaturgo Bertold Brecht.

Bertold Brecht iniciou sua trajetoria durante
a juventude, escrevendo para um jornal, em 1914,
Avancou na escrita com sua primeira peca em 1918,
com textos que faziam referéncia ao capitalismo e
a guerra, seguindo uma linha de teatro contempo-
raneo. O dramaturgo alemao utilizava suas pegas
de forma a contrariar as elites e buscava refletir
questdes sociais de seu tempo. Com uma veia mar-
xista, pensava 0 teatro como possibilidade de re-
flexao para a sociedade acerca de liberdade. Viveu
exilado por alguns anos com a insisténcia nazista,
continuando a escrever ainda nesta época, amadu-
recendo sua escrita para uma forma mais sociolo-
gica. Um teatro épico, onde a transformacao social
era a principal fungao da apresentacao, pois o teatro,
além de politico, tinha funcao pedagagica.

Uma de suas pegas, “A Excecao e a Regra’, es-
crita por volta 1929/1930, foi utilizada por nos para
as atividades. Nela podemos observar a tematica
relacionada a dominacdo de classe e como a justica
pode ser injusta na garantia de direitos, onde a fal-
ta dos mesmos acaba naturalizando e contribuindo
com as relagoes de poder. Retrata a relagao de ex-
ploracao e maus tratos entre um rico comerciante e
seu empregado carregador, que saem em uma Via-
jem de negocios pelo deserto. Em uma noite, quando
estdo acampados, o empregado vai até o comer-
ciante levando algo nas maos; 0 segundo pensa ser
uma pedra para lhe matar, e antes que 0 empregado
pudesse, supostamente, fazer algo, ele 0 mata. Este,
porém, so |he trazia agua.

Com essa peca é possivel fazer uma proximida-
de com temas atuais, que refletem a semelhanca
entre ficcao e realidade no que tange excegoes e
regras. Os diversos tipos de abusos de poder contra
os direitos humanos em uma sociedade capitalis-
ta que vive uma luta de classes, alterando a forma
de julgamentos dos individuos. Aos alunos foram
apresentados 0s principais pontos da trama, sendo
proposto que eles fizessem adaptagdes. Esse exer-
cicio buscava trabalhar o imaginario, bem como, a
reflexao e capacidade de associagao ou distancia-
mento de suas respectivas realidades com o enredo
da peca.

Juntamente com as reflexdes e conteldos vistos
em sala de aula, foram pensadas formas de adapta-
¢ao do texto original da peca. Nas demandas e su-
gestoes apontadas pelos alunos, a partir da situagao
de exploragao que estava em énfase na pega e partir
das experiéncias vividas por eles, ou por suas fami-
lias e amigos, foi apontada a questao das condicoes
de trabalho doméstico remunerado no Brasil.

A profissao de empregada domeéstica no pais
& muito desvalorizada, desrespeitada e designada,



guase gue imutavelmente, a um tipo de classe so-
cial, raca, género, localidade. A empregada domeéstica,
muitas vezes mulher, de classe menos favorecida,
negra e periférica, sofre a violagdo de seus direi-
tos, promovida por seus empregadores, geralmente
de classes mais favorecidas, branca e residentes de
bairros nobres. Alguns alunos relataram que tém ou
ja tiveram familiares que trabalhavam como empre-
gadas domeésticas e em condigoes de exploracao.

Feito esse processo de associacao, verificaram-
-se leves tracos semelhantes a narrativa do filme
brasileiro “Que Horas Ela Volta”, da diretora Anna
Muylaert. Este filme & uma comédia (drama) de
cunho social que conta a historia de uma empregada
domestica vinda do Nordeste para Sao Paulo, que
trabalhava e morava na casa dos patroes. Nesse lar
de classe média-alta, a empregada é considerada
“quase da familia”, onde criou os filhos dos patroes
como se fossem seus proprios filhos, mas que sofre
com as restricdes impostas pelos empregadores e
com o desrespeito aos seus direitos. Essa estrutura
e relacdo é encarada como natural, tanto pela familia,
quanto pela empregada.

Pensando em um aprofundamento maior do
tema, e uma integragdao maior com as ideias trazi-
das para a adaptacao da peca de Brecht, decidiu-se
exibir o filme em sala de aula e aprofundar as pro-
blematizacoes e as desnaturalizagoes, ja inseridas.

Com isso, comecaram 0s ensaios, realizados
no proprio espaco escolar. Esses encontros foram
realizados com aqueles que se propuseram, ou seja,
era de livre participacao. Agueles que nao quiseram
atuar na peca ainda tinham a opcao de ficar com
funcoes como, por exemplo, contrarregra, figurino e
trilha sonora, podendo assim cada um contribuir de
acordo com suas preferéncias e como se sentisse
a vontade. Apesar disso, nem todos os alunos da
turma quiseram participar em qualguer das funcoes.
E importante frisar que a ideia central do texto foi
pensada com toda a turma durante as atividades
detalhadas acima.

Os ensaios ocorreram semanalmente. Houve
uma troca de elenco, onde alguns alunos gue no
inicio participavam do ensaio deixaram de ir e ou-
tros que nao iam comecaram a participar. Podemos
salientar que a turma nao tinha um dialogo muito
coletivo e por isso houve essa mudanga de alunos
participantes no processo. E possivel entender esse
fendmeno de uma forma positiva, pensando que o
importante na apresentacao nao € ela em si, mas o
processo de construcao @ muito importante tanto
guanto a apresentacao da peca.

As Figuras 3 e 4 mostram como foram os en-
contros para 0s ensaios.

FIGURA 3 - Ensaios da peca adaptada “A Exce-
cdo e a Regra”. Fonte: Arquivos do PIBID (2016)

FIGURA 4 - Ensaios da peca “A Excecdo e a Re-
gra” adaptada. Fonte: Arquivos do PIBID (2016)

Quando perguntados a respeito da Universida-
de, a maioria dos alunos nao possuia conhecimento
e contato com tal, tanto em relagao ao ingresso,
como também ao fato de nunca terem adentrado no
campus - este que é de livre acesso a todos. Atra-
vés disso, foi pensado no espaco onde ocorreria a
apresentagao como um espago que pudesse ser de
integracao entre escola e universidade, que, embora
na mesma regiao, possuem um distanciamento so-
cial, o que forma mundos paralelos. A universidade
na época encontrava-se ocupada e, com isso, aberta
a propostas de atividades. Logo, foi pensada a rea-
lizacdo da apresentacao nesse local, porém nao foi
possivel cumprir-se com isso, devido a uma série de
imprevistos aos quais a rotina agitada de ocupagao
estava sujeita.

Como alternativa, foi pensado o Colégio Técnico
da UFRRJ (CTUR), dado que era uma das escolas
gue compunha o quadro de escolas ocupadas, e com
isso repleta e aberta a propostas de atividades, além
do fato deste se localizar ao lado da UFRRJ. Apre-
sentamos essa opgaoc aos alunos, que se disponibi-
lizaram e concordaram com a ideia, e também aos
secundaristas do CTUR, que dispuseram do espago
escolar. A professora supervisora, Patricia Machado,
fez a ponte com os pais, ja que alguns alunos pre-
cisam de autorizacao para participar de atividades
fora do colégio. Com as autorizagdes em maos, pro-
fessora e alunos se reuniram e foram de encontro
com os balsistas do PIBID no CTUR. Nao somente
0 Barao de Tefé, mas outra escola do subprojeto de
Ciéncias Sociais também participou deste dia.

Os estudantes ocupados do CTUR disponibiliza-
ram uma sala para as apresentagoes, 0 que possi-
bilitou uma Gltima passada no texto e organizagao
dos retoques finais. Foram convidados a assistirem
as apresentacoes todos os estudantes presentes no
colégio. Finalizada as apresentagdes das duas esco-
las, foi promovida uma roda de conversa com todos
esses alunos, tanto do CTUR, quanto das escolas
do PIBID, para que uns pudessem falar como foi o
processo de construgao da peca e outros as expe-
riéncias de ocupacao. As Figuras 5 e 6 mostram um
pouco, em algumas cenas, como foi esse momento
da apresentacao.



FIGURA 5 - Apresentacdo no CTUR. Fonte: Ar- seguentemente, uma permanéncia nesse sistema
quivos do PIBID (2016) dominante.

E importante perceber que os Direitos Humanos
e a Cidadania no Brasil, na maioria dos casos, sao
percebidos como um privilégio paternalista, que fora
concedido pelas elites socioecondmicas e politicas.
Por isso, ha um dificil caminho em incorporar a mas-
sa da sociedade na luta politica e social, e até mes-
mo ao conhecimento de seus direitos.

A praxis sociolégica tem grande potencial cola-
borativo na construcao de uma reflexao, concepgao
e expectativa, como também de uma acao dos in-
dividuos, que resulte em uma sociedade gque defina
e garanta plenamente o cumprimento dos direitos e
a realizacao, como também o exercicio da cidadania.

FIGURA 6 - Apresentacao no CTUR. Fonte: Ar-
quivos do PIBID (2016)

Esse momento acarretou como reflexao o fato
de que proporcionar aos moradores de Seropédica
uma relagdo mais proxima para com o espaco da
universidade & muito importante, ja que a maioria
dos secundaristas de ambas as escolas - Colégio
Estadual Barao de Tefé e CTUR - nao se sentem
familiarizados com o ambiente universitario. Desse
modo, 0s projetos e as pesquisas da UFRRJ preci-
sam incumbir-se da premissa de que os beneficios
devem ser garantidos tanto aos que vivem no muni-
cipio, como aos que circulam no mesmo, propiciando,

Assim termina

A historia de uma viagem,
Que vocés viram e ouviram:

E viram o que é comum,

O que esta sempre ocorrendo.
Mas a vocés nos pedimos

No gue nao se é de estranhar,
Descubram o que ha de estranho!
No que parece normal,

Vejlam o que ha de anormall
No que parece explicado,

assim, uma troca ao ambiente da cidade. Vejam guanto ndo se explical
E o que parece comum,
Vejam como é de espantar!
Na regra vejam o abuso!

E, onde o abuso apontar,

Procurem remediar!

Conclusoes

O Brasil € um pais assolado por niveis discre-
pantes de desigualdades socioecondmicas, raciais,
culturais, regionais, de género, dentre outras; 0 que
0Casiona na exclusao e marginalizagao da maioria da
populagao, e assim, na privacao de uma vida digna,
de oportunidades, de uma cidadania forte e, con-

“A excecao e a Regra” Bertolt Brecht.
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Pratica Pedagogica sobre a cultura afro-brasileira: ofici-

na de bonecas Abayomi

Resumo: Este artigo tem por objetivo compreender o papel da escola e do ensino de sociologia na desnatu-
ralizacao da realidade social e desmistificacao de preconceitos presentes nas questoes étnico-raciais. Através
do Programa Institucional de Bolsas a Iniciagao a Docéncia (PIBID) de Ciéncias Sociais da UNESP/Marilia foi
possivel realizar atividades pedagogicas direcionadas com a tematica, que denotam uma apreensao qualitativa
do conhecimento sociologico dos alunos através do processo de ensino-aprendizagem mediante a utilizagao
de atividades ludicas e culturais, como é o caso da oficina de bonecas Abayomi, que através da sua historia
e da feitura das bonecas foi possivel aproximar o conhecimento socioldgico da realidade sociocultural dos

estudantes.

Abstract: /n this article, we sought to understand the role of school and the teaching of sociology in the
demystification of prejudices present in the ethnic-racial themes, as well as in the denaturation of social
relations. Through the Institutional Scholarship Program (PIBID) of Social Sciences of UNESP / Marilia, it was
possible to carry out pedagogical activities directed at the subject that denoted a qualitative improverment in
the process of sociological knowledge of students. It was also considered the importance of play and cultural
activities, such as the Abayomi doll workshop, a symbol of cultural resistance, which crowned all the work

done by the Pibid group in this school

Introducao

A escola, enquanto espago de socializagao do co-
nhecimento historicamente acumulado, esbogou-se
como reprodutora das relagoes sociais do modo de
producao capitalista e inUmeros autores debrucaram
sobre o tema. Althusser (1985) e Bourdieu (2009)
foram alguns gque deram destaque a essa énfase
da escola. Por outro lado, Gramsci (1985) destaca a
importancia da escola enquanto papel de disputa de
um campo hegemonico e formacgao de intelectuais,
a0s quais a classe trabalhadora teria um papel de
apropriagcao nessa escola. Diante desses elementos,
amparamos nosso artigo no texto de Mendonca
(2011), que evidencia o papel que a sociologia pode
exercer na escola diante de uma crise de sentidos,
possibilitando uma ressignificagao de sua fungao
social, por meio de problematizacao da realidade so-
cial e por ter o jovem como locus desse processo.

Nesse periodo de retrocessos politicos e sociais
que vive a sociedade brasileira, a desigualdade e
a caréncia de oportunidades possuem como justi-
ficativa a falta de esfor¢o do individuo”, revelando
uma visao meritocratica e um abandono da linha
de pensamento que a coloca os problemas sociais
como resultado de um processo sécio-histarico, que
perdura por toda a historia do Brasil. A desigualda-
de racial, portanto, nao fica descolada das condigoes
desiguais sociais. Para Fernandes (2008), a abolicao
da escravidao nao se efetivou em uma alternativa
de acesso do negro ao mundo social e a sua inte-
gracao a sociedade; pelo contrario, os negros fica-
ram a margem na sociedade, vivendo em condigoes
subalternas mediante trabalhos precarios, situagoes
gue aumentaram consideravelmente a exclusao e o
isolamento da populacao negra, de tal maneira que
essa condicao nao fora superada por completo.

Os dados do PNDA? realizada no 3° trimestre de
2017 dao mostras dessa relagao. Dos 13 milhoes de

brasileiros desempregados, 8,3 milhdes eram pretos
ou pardos (63,7%). Além desses dados, a taxa de su-
butilizagao, que agrega a desocupagao, subocupagao
por insuficiéncia de horas (menos de 40 horas se-
manais) e a for¢a de trabalho potencial, indicadores
de trabalhos precarizados, sao sempre maiores para
a populagao preta e pardaa: do total de trabalhado-
res brasileiros, ela foi de 23,9%, enquanto que para
pretos ou pardos ficou em 28,3%, e para brancos
em 185%, sendo que das 26,8 milhdes de pessoas
subutilizadas no Brasil, 17.6 milhces (65,8%) eram
pretas ou pardas. Esses dados demonstram a reali-
dade da condicao do preconceito e do racismo mui-
to presentes na sociedade brasileira, que colocam o
negro em condicao subalterna.

Como se evidencia, a populagao negra fora
marginalizada e isso se reflete de forma significa-
tiva na educacao. A crenga no mito da democra-
cia racial ainda muito em voga dentro das escolas
acaba por reproduzir o preconceito étnico-racial e o
racismo®, gue se procria em escalas inimaginaveis
na relacao entre alunos e principalmente na relagao
professor-aluno. A negacao cotidiana da desigualda-
de e do racismo presentes na sociedade brasileira
se desenvolve no ambiente escolar por intermédio
da estigmatizacao e da construgao de uma identi-
dade inferiorizada do jovem negro; a diferenciagao
entre o aluno negro e o aluno nao negro se da de
diversas formas, sendo possivel coletar relatos no
ambiente escolar a respeito de certa culpabilizacao
e criminalizacao do aluno negro. Assim, reforcam-se
as estruturas ideologicas e sociais postas a partir
da distincao entre os incluidos e os excluidos dos
direitos de cidadania. A educacao escolar toma boa
parte da vida dos individuos, em que as lembrancas
e experiéncias vivenciadas nesse ambiente acarre-
tam consequéncias nas vidas dos mesmos. Um es-
tudante que tem sua identidade omitida, oprimida
e principalmente excluida do contexto que deveria
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1 Em recente pesqui-
sa realizada na perife-
ria de Sao Paulo sobre
a questao dos valores
aponta resultados
gue caminham nessa
direcao, o aumento do
numero do numero de
neopentecostais atre-
lados aos valores do
self made man como:
meritocracia, individu-
alismo, empreendedo-
rismo & consideravel,
Uma referéncia sobre
esse tema, porém
voltado para a reali-
dade  estadunidense
pode ser observado
em Apple (2003). So-
bre a pesquisa pode
ser consultada em
<www.fpabramo.org.
br/publicacoes>.

2 Pesquisa Nacional
por Amostra de Do-
micdilios Continua.

3 A utilizacao do ter-
mo preta e parda é
feita pelo IBGE.

4  Utilizaremos a0
longo do texto ambos
0S conceitos, apesar
de nao serem simi-
lares, aparecem no
cotidiano escolar de
formas distintas, com
destague maior @0
preconceito racial.

@



5 Apesar dos ind-
meros esforcos para
introducao da socio-
logia como disciplina
obrigatoria, ha sem-
pre uma necessidade
constante de reafir-
macao de seu papel
critico e cientifico na
observagao,  andlise
e solugao dos pro-
blemas da vida so-
cial, exemplos dessa
premissa € a Ultima
reforma do ensino
medio que coloca em
risco sua existéncia,
como tambem de ou-
tras disciplinas  fun-
damentais na area de
humanidades.

6 As  primeiras
Abayomi  (de  ori-
gem loruba, significa
‘encontro  precioso’)
surgiram durante 0
trafico dos navios ne-
greiros, onde as crian-
¢as se desesperavam
e as maes, para ten-
tar acalma-las ras-
gavam tiras de suas
saias e as produziam.
Sao bonecas pretas
de diversos tama-
nhos, que podem
ser produzidas com
tecidos ou cordinhas
com nos, sem Costura
alguma; sao amuletos
que representam pro-
tecao, acalento e tem
conteldo  simbalico
singular, alem de de-
monstrar o poder fe-
minino e as formas de
resisténcias das maes
negras.

7 A escola em ques-
tao se localiza em um
bairro da zona sul de
Marilia/SP e esta é
estigmatizada en-
quanto uma escola
periférica.

8 Conceitos utiliza-
dos a partir dos para-
metros de indicadores
sociais do IBGE, dis-
ponivel em <https//
ww?2.ibge.gov.br/
home/estatistica/po-
pulacao/condicaode-
vida/indicadoresmini-
mos/conceitosshtm.>

9 A maioria das me-
ninas negras da sala
considerava gue seus
cabelos crespos e
cacheados eram um
problema, por isso ali-
Savam ou procuravam
maneiras de escon-
dé-lo. Alem do mais,

abranger todas as diferencas e embasa-las no res-
peito a diversidade tera sérias complicacdes em tor-
no de sua subjetividade e também na sua formacao
objetiva, principalmente em relacao ao acesso a uma
educacao de qualidade e transformadora.

Escola: um espaco de (des)construcao

A escola é o espaco onde as questoes étnico-ra-
ciais devem ter posicoes centrais em seus debates,
pois sua estrutura e dinamica proprias possibilita
certa autonomia em relagao a outros campos so-
Ciais, apesar de reproduzir as estruturas da socieda-
de capitalista e, no caso em questao, da sociedade
brasileira. O ensino de Sociologia como parte inte-
grante do curriculo oficial pode oferecer arcabouco
tedrico e metodolégico sobre o tema, uma vez que
as ciéncias sociais possuem tradicao nessa temati-
ca e nos estudos acerca das desigualdades sociais
e étnico-raciais. Entende-se, ainda, que a educacao
€ um fator fundamental para uma transformacao
significativa da légica racista que se estrutura na
sociedade. Mediante essas consideracoes, a produ-
cao de conhecimento escolar na disciplina de socio-
logia requer praticas pedagogicas e situagoes dida-
ticas que possibilitem a insercao e problematizacao
do preconceito étnico-racial, acompanhadas de um
olhar desnaturalizador do senso comum. E de suma
importancia para a realizacao desse trabalho que se
criem condicoes para a aceitacao e legitimagao da
sociologia enquanto disciplina do conteldo escolar”,
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (Pibid), através da articulacao entre os
cursos de licenciatura do ensino superior e as es-
colas basicas da rede publica contribui de maneira
decisiva para a construcao desse elo entre o conhe-
cimento cientifico e o conhecimento escolar, além do
aperfeicoamento da formacao de professores, pos-
sibilitando maior clareza e comprometimento com
as condicoes objetivas de ser professor.

A constatacao do impacto do Pibid na discussao
étnico-racial que abordaremos neste artigo efetivou-
se através da pratica pedagdgica composta por uma
oficina de bonecas denominadas Abayomis, gue por
meio de todo um trabalho conjunto entre pibidianos,
escola e alunos gerou condicdes para a um ganho
qualitativo na apreensao do contelido e desmistifi-
cacao de preconceitos e estereotipos, além de de-
monstrar que atividades praticas e culturais agre-
gam positivamente na formacao dos estudantes.

Partindo de observacoes, pesquisas e relatos
orais dos estudantes de turmas do segundo ano do
ensino médio, foi possivel realizar um levantamento
sobre a formacao da identidade racial e o racismo
presente na escola’, de forma direta realizar acoes
para se combater estigmas e preconceitos. O le-
vantamento dessas informacoes fundamentou-se
primordialmente nos resultados adquiridos através
da aplicacao de um guestionario composto por per-
guntas sobre cor ou ragae, discriminacao racial e o
dia da Consciéncia Negra. Dentre os participantes
do questionario, 40% se autodeclararam de cor par-
da, 10% de cor preta, 27.5% de cor branca, 15% de
cor amarela e 75% se declararam indigena. A se-
gunda pergunta do gquestionario esta relacionada ao

conhecimento do motivo da data do Dia da Cons-
ciéncia Negra ser no dia 20 de novembro e 725%
dizem conhecer esse motivo, e 65% relacionam esse
motivo a luta e resisténcia de Zumbi dos Palma-
res. Na quarta pergunta “vocé se considera pre-
conceituoso?”, obteve-se unanimidade na resposta
“nao”. Porém, na pergunta seguinte sobre conhecer
alguém preconceituoso, 62,5% dos participantes di-
zem conhecer alguém preconceituoso.

O questionario também contou com perguntas
relacionadas a discriminacao racial em ambito pro-
fissional e também as desigualdades educacionais
advindas dessa discriminacao; 70% dos participantes
concordam gue a cor ou raca tem influéncia no mo-
mento de se conseguir um emprego. Por outro lado,
58% nao concordam que a diferenca de cor ou raca
tenha relacao com o acesso diferenciado a educacao.
Quando questionados se ja sofreram algum tipo de
preconceito, mais da metade (53%) respondem que
nao sofreram algum tipo de preconceito; a parcela
gue ja sofreu algum tipo de preconceito (43%), em
sua maioria, relaciona esse episodio preconceituoso
a outros fatores (25%), excluindo questoes estéticas
ou raciais. Por fim, sobre representatividade midia-
tica do negro, cerca de 70% dos participantes con-
sideram que o negro nao & bem representado nos
meios de comunicacao.

Esses dados foram de suma importancia para
avalizar o conhecimento prévio dos estudantes
acerca da questao racial. Observa-se uma forma
velada de preconceito ao responderem em sua to-
talidade gue nao tém preconceito, mas a maioria
conhece alguém preconceituoso; essa é a expres-
sao historica da forma como é tratada a questao do
racismo e do preconceito racial no Brasil, de forma
velada, oculta, tratada nas entrelinhas. Os dados ob-
tidos foram substanciais, visto que a relacao de um
pibidiano dentro da escola é totalmente diferente da
relacao do aluno ou do professor a respeito daquele
espaco. A proximidade com o cotidiano dos alunos
e a possibilidade de intervir no desenvolvimento do
conteldo em sala de aula possibilitou ampliar a ob-
servacao da pesqguisa e entender um pouco mais
0 universo daquela juventude. Em poucos meses
de contato, conseguimos perceber que os dilemas
sobre autoestima e autoaceitacao eram predomi-
nantes, especificamente para meninas negras que
compunham a sala. Foi ficando evidente que nao se
tratava de um caso isolado, mas sim de um reflexo
da forma como a sociedade, de forma (nem sempre)
velada, isola o negro e sobrepde a figura do branco
enguanto padrao ideal.

Além de questoes voltadas aos padroes de es-
tética beleza® na sociedade, identificamos também
gue o racismo se manifestava também nas pro-
prias relacoes escolares, principalmente através de
docentes que reproduziam estigmas e estereotipos
ao se referirem a determinados alunos, assim como
também entre os proprios alunos, principalmente
entre alunos negros. A partir disso, & notdrio o cam-
po de conflitos ideologicos e contradicdes sociais em
gue a escola se solidifica e é equivocado considera-
-la um campo neutro, descolada da realidade social.
Portanto,



A escola, como espaco socio-cultural, é en-
tendida, portanto, como um espaco social
proprio, ordenado em dupla dimensao. Ins-
titucionalmente, por um conjunto de normas
e regras, que buscam unificar e delimitar a
acdo de seus sujeitos. Cotidianamente, por
uma complexa trama de relagoes sociais
entre 0s sujeitos envolvidos, que incluem
aliancas e conflitos, imposicao de normas
e estratégias individuais, ou coletivas, de
transgressao e de acordos, Um processo
de apropriacao constante dos espacos, das
normas, das praticas e dos saberes que dao
forma a vida escolar. Fruto da acao reciproca
entre o sujeito e a instituicao, esse processo
é heterogéneo. Nessa perspectiva, a reali-
dade escolar aparece mediada, no cotidiano,
pela apropriacdo, elaboracao, reelaboracao
ou repulsa expressas pelos sujeitos sociais.
(DAYRELL, 1996, p. 137).

Quando levamos em consideracao esses fatos,
nao podemos nos acomodar a eles e naturalizar
mais ainda o que a sociedade ja encuca como ver-
dade absoluta; para Bourdieu (2009), a agao peda-
gogica pode vir a reproduzir determinado arbitrio
cultural das classes dominantes sobre as classes
dominadas, ou seja, a escola acaba por reproduzir
a estrutura das relacoes de forcas e, desse modo,
a educacao e o ambiente escolar tornam-se um
modo arbitrario de imposicao e legitimacao das re-
lacoes dominantes encontradas na sociedade. Dito
isso, € necessario que os educadores e educandos
tomem posse dos conteldos sobre discriminacao
(de todos os ambitos) e nao os repliquem ainda mais
da educagao. Historicamente, o ensino de sociologia
nao possui tradicao escolar, visto que ao longo do
tempo obteve instabilidade no curriculo e sua obri-
gatoriedade enguanto disciplina escolar - que, in-
clusive ja esta novamente ameacada - & muito re-
cente. Entretanto, a fungao da sociologia na escola
é discutida desde o primeiro Congresso Brasileiro
de Sociologia1°, em 1954. Em um de seus trabalhos
memoraveis, 0 socidlogo Florestan Fernandes ja
considerava importante o ensino desse saber cienti-
fico no ambiente escolar.

[..] para os socidlogos, o ensino da sociologia
no curso secundario representa a forma mais
construtiva de divulgacdo dos conhecimen-
tos sociologicos e um meio ideal, por exce-
Iéncia, para atingir as fungoes que a ciéncia
precisa desempenhar na educacao dos jo-
vens na vida moderna. A difusao dos conhe-
cimentos socioldgicos podera ter importancia
para o ulterior desenvolvimento da sociologia.
Mas o que entra em linha de conta, no ra-
ciocinio dos especialistas, nao € esse aspecto
pragmatico. Salienta-se, ao contrario, que a
transmissao de conhecimentos sociologicos
se liga a necessidade de ampliar a esfera dos
gjustamentos e controles sociais conscientes
na presente fase de transicao de sociedades
ocidentais para as novas técnicas de organi-
zacdo do comportamento humano. (..) (FER-

NANDES, 1977, p. 105-106).

O papel da Saociologia em sala de aula se baseia
em oferecer ao jovem estudante mecanismos de
analise objetiva da realidade social, reforcando as-
sim o papel da escola como transformadora do co-
nhecimento e da desnaturalizacao das relacoes so-
ciais. As Orientacoes Curriculares Nacionais (2008)
vao de acordo com essa concepcao e considera
necessarios determinados recortes para mediar
0 conhecimento socioldgico cientifico e o ensino
escolar, pois ‘[.] deve haver uma adequacac em
termos de linguagem, objetos, temas e reconstru-
¢ao da historia das Ciéncias Sociais para a fase de
aprendizagem dos jovens — como de resto se sabe
que qualquer discurso deve levar em consideracao
0 publico alvo” (BRASIL, 2008, p. 107). Através das
orientacoes desse documento, nota-se que o pro-
fessor possui autonomia para trabalhar os diversos
conceitos, teorias e temas dos curriculos, a fim de
articula-los de forma coerente com a realidade so-
cial especifica dos educandos, atendendo as deman-
das das escolas.

O papel do Pibid na sala de aula

O grupo Pibid Ciéncias Sociais/Marilia atua nas
escolas da cidade através de agdes conjuntas en-
tre a universidade publica e a rede de ensino basico
publico, permitindo um novo ambito de desenvol-
vimento de formacao de professores, ampliando a
dimensao de atuacao dos licenciandos na educacao
e, nesse meio, a sociologia toma forca para se afir-
mar cada vez mais enquanto disciplina cientifica e
analitica das relagoes sociais, que instigue o olhar
sociolégico do aluno e o leve para além dos muros
da escola e assim desenvolva sua visao de mundo, a
partir de uma analise critica da realidade.

A atuacao do Pibid da Unesp de Marilia inicia
seus trabalhos no ano de 20089, apos a Pro-Reitoria
de Graduacao da Unesp (Prograd) juntamente com
professores representantes dos cursos de licencia-
tura das grandes areas do conhecimento participar
do Edital publicado pela Capes naguele mesmao ano.
Apesar de apresentar mais de trinta proposicoes
de subprojetos, o Edital poderia contemplar apenas
doze e estes se dividiram de acordo com as areas
especificas que havia pretensao de serem atendidas
pelo projeto institucional. Intitulado como “O proces-
so de formacao de licenciandos: agcdes conjuntas da
Universidade Puablica e da Escola de Educacao Ba-
sica’, o projeto institucional da Unesp contou com
6 subprojetos principais, totalizando 118 bolsas de
iniciacao a docéncia e 15 bolsas de supervisores e 6
subprojetos complementares, com um total de 122
bolsas de iniciacao a docéncia e 14 bolsas de su-
pervisores. A resposta a participacao no edital foi
absolutamente positiva e as unidades contempladas
ja possuiam determinada experiéncia adquirida atra-
vés do Programa Institucional Nucleos de Ensino
da Unesp que desde 1987 atua na articulacao en-
tre universidade e as escolas plblicas de Educacao
Basica.

Logo, os objetivos gerais do projeto insti-
tucional eram: ampliar as possibilidades de insercao
do licenciando na realidade escolar; conscientizar o

suas  configuracoes
faciais (nariz e boca)
eram motivos de cha-
cota.

10 Para uma referén-
Cia sobre a importan-
cia desse Congresso
e 0s debates acerca
da introducao do en-
sino de sociologia, ob-
servar Machado;Totti
(2013).



11 Temn como objetivo
conhecer 0s estu-
dantes, suas expec-
tativas em relagao a
disciplina e conheci-
mentos prévios sobre
temas abordados na
disciplina de Sociolo-
gia; trata-se de um
questionario  desen-
volvido em formato
espiral, em que se
inicia com perguntas
basicas para conhe-
cer  subjetivamente
0s estudantes (qual
seu nome, seus hob-
bies), mas tambem
suas concepgoes dos
acerca das relacoes
e instituicoes sociais
e por fim perguntas
direcionadas a disci-
plina e a0 tema que
se pretende trabalhar
em seguida.

licenciando-bolsista quanto a importancia da sua
contribuicao para a superacao de problemas e desa-
fios da instituicao publica de educacao basica e for-
mar, em situacao pré-servico e com a colaboracao
da escola de educacao basica, o licenciando bolsista.
Isso posto, o licenciando-bolsista tem a oportunida-
de de se familiarizar com o contexto escolar, com as
praticas educativas e seus dilemas.

Devido a aprovacao da Lei 11684/2008, que in-
clui a obrigatoriedade da Sociologia aos curriculos
do ensino médio, o curso de licenciatura em cién-
Cias sociais certamente precisava de um mecanis-
mo auxiliar que repensasse a forma de incorporacao
dos conhecimentos sociolégicos ao cotidiano esco-
lar, assim o Pibid surge em um contexto favoravel
para sua aplicacdo, uma vez que o estreitamento
de parcerias entre a universidade e a escola publi-
ca de ensino proporciona melhoria tanto nos cursos
de formacao de professores quanto na qualidade de
ensino oferecido nas escolas. Nessa contribuicao
mUatua, o professor supervisor também tem a opor-
tunidade de atualizar o conhecimento e suas pra-
ticas pedagogicas, além de realizar uma formacao
continuada devido as discussoes teoricas realizadas
para embasar as atividades em sala de aula.

O Pibid de Ciéncias Sociais/Marilia tem “como
fundamento teorico e metodoldgico o materialismo
historico e dialético em suas diversas vertentes e
a pesquisa qualitativa, baseada na Pesquisa-Acao,
como sua materialidade” (TOTTI, BARBOSA, 2016,
p.155), buscando conhecer o universo dos educan-
dos para que as atividades pedagogicas sejam mais
direcionadas, de tal forma que possam resultar em
uma aprendizagem significativa e, consequente-
mente, gerar novos conhecimentos, potencializando
0 universo dos educandos. Portanto, metodologica-
mente, considera-se que os alunos sao 0s agentes
ativos do processo pedagogico. Essa metodologia
embasa-se nos estudos do psicologo russo Leon-
tiev (1978) e sua formulacao da Teoria da Atividade,
em gue considera o sujeito aprende quando a ati-
vidade em que esta envolvido corresponda a sua
necessidade. Quando reconhece no objeto da ativi-
dade o objeto de realizacao da necessidade, as suas
acoes estarao tomadas de intencionalidade, havera
moativacao pelo objetivo. O grupo também se emba-
sa nas teses do socilogo britanico Paul Willis, que
realizou uma pesquisa etnografica no bairro perifé-
rico em Birmingham e constatou que a rebeldia da
juventude e negacdo da escola se configurava em
uma contracultura escolar, por sua vez, essa ne-
gacao acabara por reproduzir as relagdes sociais de
origem desses estudantes sem ocasionar mudangas
significativas, por nao compreender os conteddos
de modo significante. Desse modo, procuramos
compreender o horizonte sociocultural desses
estudantes e adaptar os conhecimentos historica-
mente acumulados a sua realidade.

Partindo dos principios acima, a dinamica das
atividades dos grupos de cada escola se da em
reunioes semanais para planejamento das aulas,
producao dos textos didaticos e reunioes para as
discussoes teoricas; realizam-se também analises
acerca das Propostas Curriculares de Sociologia
e dos Cadernos de Sociologia, do Professor e do

Aluno, implementados pela Secretaria de Estado da
Educacao de Sao Paulo. Os Cadernos da SEE-SP
foram avaliados de forma critica pelos grupos e a
opcao escolhida fora trabalhar com textos didaticos
proprios, tendo como eixo as Orientacoes Curricu-
lares Nacionais (OCN) e os contetdos do curriculo;
esse contato do licenciando-bolsista com o material
didatico promove determinada autonomia e dominio
sobre a producao e utilizacao do mesmo. De forma
diagnostica, captamos o conhecimento prévio dos
alunos sobre determinado tema sociologico a ser
trabalhado em sala, geralmente através do recurso
metodologico Espiral ! composto por uma série de
perguntas em aberto, desenvolvidas em formato de
espiral, partindo de perguntas gerais e ao fim mais
especificas sobre o tema, para que de modo rapido
seja possivel coletar informacoes sobre o perfil do
aluno e suas demandas. A preocupacao em aproxi-
mar os conteldos sociologicos do ensino médio com
as demandas dos alunos & um desafio, em que sua
realizacao busca uma formacao humana. Portanto,

Compreende-se, também, que a aprendiza-
gem impulsiona o desenvolvimento intelec-
tual do homem e lhe empresta a sua hu-
manidade. O grande desafio para o grupo €
transformar as atividades de ensino e apren-
dizagem em momentos significativos para
os jovens do Ensino Médio, apontando para
a superacao do conhecimento cotidiano na
perspectiva de apreensao do conhecimento
teorico-cientifico. (TOTTI, BARBOSA, 2076,
p. 167)

As atividades oriundas do PIBID de Ciéncias
Sociais possibilita uma visibilidade maior da licen-
Ciatura no campus, seja entre os graduandos ou 0s
docentes do curso. A proposta do projeto é [..] um
aprender a ensinar com objetivos, conteddos, acoes
e trabalho coletivo, numa atividade formadora dina-
mica, propositiva, que fara diferenca no exercicio da
profissao do futuro professor.” (TOTTI, BARBOSA,
2016, p. 161)

Oficina de bonecas Abayomi: valorizacao da
cultura afrobrasileira

A partir de uma linha de trabalho educativo, con-
siderado aqui como “uma atividade intencionalmente
dirigida por fins” (DUARTE, 1998, p. 115) que engloba
0 conhecimento prévio e as demandas de cada alu-
no, o grupo Pibid Ciéncias Sociais/Marilia atua ha al-
guns anos nas escolas da cidade e em 2015, em uma
escola da zona sul da cidade, na primeira série do
ensino médio, durante as atividades realizadas pelo
grupo de acordo com o Curriculo do Estado de Sao
Paulo referente as tematicas de diferenca e desi-
gualdade foi possivel observar uma grande demanda
em torno das questoes étnico-raciais, padroes de
beleza, preconceito racial e esteredtipos que estao
envolvidos nessa problematica.

O grupo Pibid procurou dar uma aten¢ao maior
a essas questoes, para gque tais demandas fossem
atendidas. Para tal, foi necessario compreender o
conhecimento prévio e as formulagdes dos estu-



dantes a respeito dos temas. Desenvolveu-se um
guestionario com perguntas relacionadas ao dia da
Consciéncia Negra, preconceito racial. A turma era
composta por em torno de 80% de alunos negros
e no questionario, apenas 10% se autodeclararam
negros12. Tomando como base 0 resultado desse
questionario, as atividades foram direcionadas para
desnaturalizar os preconceitos raciais e construir
um processo de representatividade e formacao de
identidade por parte dos alunos. Para entender me-
lhor a questao o grupo desenvolveu leituras a partir
dos classicos da sociologia brasileira como Fernan-
des (2008) e Costa (1999), o que possibilitou montar
um esquema de conteddo que pudesse contemplar
as demandas dos estudantes, mas também seguir
o0 conteddo curricular. Entdo, mediante discussao da
tematica de diferenca e desigualdade, essas foram
trabalhadas na perspectiva étnico-racial juntamen-
te com mecanismos audiovisuais e l0dicos (charges,
slides, musica e filmes), as questoes étnico-raciais
foram tratadas de forma satisfatoria em sala de
aula.

Durante a execucao das atividades, o subgrupo
responsavel pela escola do Pibid Ciéncias Sociais/
Marilia visava finalizar todo esse percurso didatico
com uma atividade cultural, a fim de contribuir para
a formacao de identidade racial, especificamente a
afro-brasileira. Desse modo, foram realizadas pes-
quisas e fora deliberada a montagem de uma oficina
de bonecas Abayomi. As bonecas Abayomi surgiram
na diaspora dos negros ao Brasil durante o trafico
negreiro, em que as criancas desesperadas ao ve-
rem a dor e o sofrimento enfrentado nos navios de
Seus pais e parentes, choravam e suas maes para
acalenta-las rasgavam tiras de suas saias e mon-
tavam uma boneca para que as criangas pudessem
se distrair em meio a0 Caos gque se encontravam.
As Abayomi sdo bonecas de tecido preto, em que
pode ser feita de diversos tamanhos e podem ser
produzidas com tecidos ou cordinhas com nos, sem
costura alguma; para a atividade em sala de aula,
foram necessarios tecidos retangulares e tesouras.
As bonecas sao amuletos que representaram pro-
tecao, acalento e tem conteddo simbélico singular,
sem contar que demonstram o poder feminino e as
formas de resisténcias das maes negras; a oficina
teve como objetivo levar aos estudantes o conheci-
mento da cultura afro-brasileira e através dela, des-
mitificar preconceitos e estereotipos possibilitando o
conhecimento sociologico e o processo de desnatu-
ralizacao das relacoes sociais.

FIGURA 1: Alunos do 1°D durante oficina de bonecas
Abayomi

Como se pode observar na fig. 1, para a realiza-
cao da mesma, houve envolvimento de toda a sala
e 3 atividade estava carregada de sentido, visto que
apos todo o conteldo sobre a cultura afro-brasileira
e as discussoes sobre discriminacao, os alunos apre-
sentaram maior interesse em compreender como se
da a relacao do negro na sociedade e em conhecer
artificios culturais que no curriculo regular da esco-
la, ndo se apresenta esse tipo de material. Apos a
oficina apenas com a sala, 0s estudantes estavam
extremamente empolgados e sugeriram a abertura
da oficina para o restante das salas; assim, todo o
ensino médio e a escola se envolveram na oficina,
que os proprios alunos do 1° D ministraram. No coti-
diano escolar, ja era possivel notar uma mudanca na
forma como os proprios alunos lidavam com essas
questoes, porém era preciso consolidar todo o tra-
balho a partir de um segundo guestionario, com as
mesmas questoes para que se pudessem analisar
de forma mais cientifica o levantamento de dados
empiricos.

Uma das perguntas estava relacionada ao
conhecimento e significado do dia 20 de Novembro,
a pesquisa demonstrou uma melhora significativa
no conhecimento por parte dos alunos, de acerto em
72,5% na resposta. Outro dado substancial foi rela-
cionado ao preconceito racial, perguntamos se eles
achavam que o negro era bem representado nos
meios de comunicacao, as respostas denotaram que
75% entendem que 0 negro nao é bem representa-
do nos meios de comunicacao. Com a realizacao da
oficina, pode-se observar um ganho qualitativo no
conhecimento dos alunos.

Consideracoes finais

As atividades em torno das questoes étnico-ra-
ciais devem ir além do aspecto identitario e repre-
sentativo; elas devem ser, acima de tudo, estraté-
gias de ruptura e combate ao racismo no ambiente
escolar e em toda a sociedade, dar visibilidade a
discriminacao nao pode se prender a sala de aula,
mas expandir-se a todo o corpo escolar, uma vez
gue 0s Casos de preconceito no cotidiano escolar
sao silenciados por docentes e acabam por se le-
gitimarem nesse espaco. No ambito de aprendiza-
gem, a inclusao das tematicas de forma incisiva nos
curriculos é de extrema importancia. Mesmo diante
da consolidacao da Lei 10639/03, da qual inclui no
calendario escolar o dia 20 de novembro como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra e estabelece obri-
gatoria a insercao do ensino de tematicas da histo-
ria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas e
mesmo com os livros didaticos adaptados a mesma,
ainda ha certa dificuldade para se tratar de forma
efetiva sobre a luta e resisténcia do povo negro,
assim como para valorizar a cultura negra e sua
contribuicdo para a formacao socio historica do pais.
O silenciamento das diversidades, principalmente no
ambito racial se manifesta na negacao das tradicoes
africanas e afro-brasileiras, de costumes, de objetos
culturais; ou seja, ignorar 0os aspectos africanos e
afro-brasileiros de nossa cultura e formacao social &
contribuir para a propagacao do racismo.

A oficina de bonecas Abayomi tornou-se eficaz

12 Considerando o
resultado do levan-
tamento apresenta-
do no inicio do texto
e 0 conhecimento da
realidade social es-
pecifica apresentado,
foi possivel constatar
que na turma de 40
alunos que respon-
deram o questionario,
32 alunos da mesma
sao  negros, porem
em suas respostas,
apenas 10% se au-
todeclaram de cor
preta, Acredita-se
que muitos prefe-
riram assinalar cor
parda (resposta com
maior indice), em de-
corréncia do racismo
e discriminacao racial
presentes em seu Co-
tidiano.



no contexto que foi inserida porque além de ser uma
atividade lUdica, demonstra que novas praticas pe-
dagbgicas, que abordem tematicas vivenciadas pelos
estudantes e que Ihes cologuem enguanto sujeitos
ativos da realizacao das mesmas, sao substanciais
ao processo de conhecimento socioldgico no inte-
rior da escola e também como mecanismo eficaz de
apreensao do conteldo.
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ENSAIO | REVISTA TRES PONTOS

PIBID: Levando a teoria ao campo e trazendo a docén-

Cia ao gabinete

Resumo: O objetivo deste ensaio é refletir sobre as contribuicoes do Programa de Iniciagao a docéncia (PIBID)
para a formacao de professoras/es da educacao basica. Tais consideracoes serao feitas a partir de minha
experiéncia enguanto bolsista do PIBID/CAPES/UFAL/Ciéncias Sociais (2014-2016). O registro e a refle-
xao sobre realidade escolar, aliada ao dialogo com a formagao académica nas ciéncias sociais, permitiu uma
compreensao aprofundada dos processos que ocorriam dentro e fora de sala aula e foram de fundamental

importancia para a minha formacao enquanto docente.

Abstract: The purpose of this essay is to reflect on the contributions of the Initiation to Teaching Program
(PIBID) for the training of primary education teachers. Such considerations will be made from my experience
as a PIBID / CAPES / UFAL / Social Sciences (2014-2016) scholarship holder. Registration and reflection on
school reality, together with the dialogue with the academic formation in the social sciences, allowed a deep
understanding of the processes that took place inside and outside the classroom and were of fundamental

importance for my training as a teacher.

Introducao

Foi através do PIBID que tive minha primeira
experiéncia enquanto professora na educacao basi-
ca. Sem sombra de dlvidas uma forma de insercao
privilegiada no espaco escolar, a iniciagao a docén-
cia no PIBID acontece de outra maneira, digamos
assim de um jeito mais suave. Utilizo esse termo,
pois nao foram raras as ocasioes em que, durante
encontros educacionais, congressos, coloquios, fui
surpreendida com relatos, ou melhor, “causos” de
colegas professoras/es repletos de “humor” sobre
as suas experiéncias de iniciacdo a docéncia. Geral-
mente nestes relatos aparecem as expressoes de
“trauma”, “chogue” e “ingenuidade” para descrever o
confronto entre a expectativa sobre a sala de aula e
a maneira como ela se apresenta na realidade.

Ouvi um destes “causos” durante um congres-
so de inovagao e tecnologia. Na sessao dedicada a
educacao, no qual trabalhos de diferentes areas fo-
ram apresentados, as pesquisas tinham como ponto
em comum marcadores sociais da diferenca, género,
sexualidade e raca. E em algum aspecto tocavam
na necessidade de um maior preparo por parte da
escola, para interromper o processo de transforma-
¢ao das diferencas em desigualdades. Nao lembro
exatamente como a discussao sobre a iniciacao a
docéncia comegou, mas em algum momento o deba-
te foi para esse caminho. No grupo havia uma pro-
fessora de biologia que chamarei de Llcia. De acordo
com essa professora, a nova geragao é “privilegiada”
na iniciagao a docéncia. O privilégio para ela se refe-
ria a politica de estagio nas licenciaturas e também
iniciativas como PIBID que permitem um conheci-
mento prévio sobre a realidade escolar. Ldcia contou
a sua experiéncia de iniciacao a docéncia de forma
“engragada”, fazendo toda a sala rir, aquele riso que
sO as peguenas tragédias podem proporcionar.

Uma das primeiras incursoes de LUcia enquan-
to professora ocorreu logo apos o término da sua
graduagao. Até aguele momento ela jamais havia
pisado em uma sala de aula. LUcia conseguiu uma

vaga para atuar em uma escola pablica da rede es-
tadual, localizada na periferia de Maceid. Para sua
primeira incursao em sala de aula, as expectativas
eram enormes, mas segundo a professora logo fo-
ram frustradas. O cenario da sala de aula nas pa-
lavras de Ldcia era simplesmente cadtico e repleto
de indisciplina, as/os estudantes viviam jogando
bolinhas de papel uns/umas nos/nas outros/as. Ao
tentar pedir apoio aos colegas, a professora ouviu
da coordenadora da escola que naquele espaco era
“cada um por si e Deus por todos”, e que ela deve-
ria ir se acostumando. Mesmo frustrada, ela tentou
desenvolver o seu trabalho, com insucesso. Houve
uma ocasiao naguela escola que para a professora
foi @ mais traumatica. O professor de guimica teve
gue se afastar da escola, e enguanto nao chegava
outro professor, Lcia acabou dando algumas aulas
no lugar dele. Apesar de n3o ter a formagao na area,
ela acabou aceitando, pois seria algo temporario.
Um dia ela deixou a calculadora cientifica que uti-
lizava para resolver as equagdes na sua mesa, junto
com outros objetos e foi para o intervalo. Ao voltar,
a professora viu que a calculadora havia sumido. Ela
perguntou a turma, mas ninguém falou nada. Na
semana seguinte, ja com outra calculadora desta
vez comum, a professora iniciou a aula. Ai enguanto
explicava o conteldo, ela percebeu que uma aluna
tinha uma calculadora muito parecida com a dela.
Ldcia disse gue nunca tinha visto a estudante com
0 objeto, achou estranho, mas preferiu nao fazer um
julgamento precipitado. Porém, ao decorrer da aula,
a curiosidade foi crescendo e ela foi ver de perto a
calculadora, chegando a pedir para a estudante lhe
entregar. Realmente ambas calculadoras eram mui-
to parecidas, de acordo com LUcia as mesmas eram
iguais, tinham até a mesma rachadura, no mesmo
local. Licia pensou quais eram as probabilidades de
duas calculadoras serem tao semelhantes. E tendo
a certeza que as chances eram minimas, questionou
a aluna. A jovem respondeu que a professora estava
doida, LUcia continuou a insistir e a aluna respondeu
gue ela deveria parar de insinuar que fosse uma
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1 Em Génesis (37), é
descrito como ambos
nunca mais viram o
mundo da mesma
forma apos comerem
o fruto proibido.

2 A escola esta situ-
ada em um complexo
educacional, CEPA -
Centro  Educacional
de Pesquisa Aplicada,
localizado no bairro do
Farol, no municipio de
Maceio/AL

ladra, ou ela colocaria seus amigos no caminho da
professora, e isso nao seria bom,

LGcia percebeu um tom de ameaca na voz da
jovem, mas nao levou a sério, e pegou a calculadora
de volta. No outro dia ao chegar a escola, Llcia foi
recebida pela coordenadora que demonstrava preo-
cupacao. Ela explicou que a estudante que ameagou
LUcia era lider de um grupo criminoso que atuava
na regido promovendo assaltos, e que se tratava
de uma jovemn muito perigosa. Depois desse caso,
Llcia teve que pedir transferéncia da escola Para
a professora, toda a situacao foi de um chogue gi-
gantesco. Durante a graduagao jamais havia sido
mencionado que as/o0s estudantes pudessem ser
uma ameaca; a forma como as/os professores da
licenciatura falavam sobre a escola e os discentes
nao tinha nada a ver com a realidade que Ldcia es-
tava vivenciando. Além disso, ela ndo imaginava que
uma garota pudesse ser lider de um grupo crimino-
so. Licia dizia que até aguele momento concebia a
violéncia como algo masculino. Foi nesse momento
gue Llcia sentiu uma juncao de medo e admiracao
pela garota.

O relato dessa professora revela os percalgos da
docéncia nem sempre mencionados na academia, 0
lado “romantico” da profissao que emerge em en-
contros entre docentes, nao saindo muitas vezes
deste espaco. A fala de Licia & emblematica, pois
mostra a frustracao de jovens professoras/es por
nao saberem como lidar com algumas situacoes em
sala de aula, que durante a sua formacao jamais
foram mencionadas ou vividas. A violéncia é algo
gue assola o cotidiano das/dos docentes, mas rara-
mente & problematizada na formacao inicial. Durante
a minha graduacao, a tematica da violéncia na escola
nao era mencionada nas disciplinas pedagogicas. O
debate sobre a questao ocorria nas disciplinas de
ciéncias sociais. Nesse caso, a violéncia na escola
era percebida enquanto reflexo da violéncia mais
geral que permeia a sociedade brasileira (DAYRELL,
2010).

A simples mencao a estes aspectos na forma-
cao inicial pode resolver todos os problemas que
ocorrem dentro e fora da sala de aula, mas pode
contribuir para uma melhor atuacao na escola por
parte do professor(a). Por essas razoes, iniciativas
como o PIBID sao tao importantes. O aprendizado
da docéncia ocorre de forma reflexiva, aliando as
condicoes objetivas de ensino e ao didlogo com a
formagao académica, através do acompanhamento
das atividades realizadas em sala de aula e das
trocas de experiéncias, que envolvem toda a equipe,
coordenador(a), supervisor(a) e as/os estudantes da
licenciatura. O Programa permite o primeiro contato
com a escola, o que é imprescindivel, pois € na vi-
véncia do cotidiano escolar, reunioes, planejamento
pedagogico, conselhos de classe, aulas, que também
se aprende o exercicio da docéncia. Mas a forma-
cao realizada vai além de uma mera insercao da/o
licencianda/o no espaco escolar. Alem de aprender
a ensinar na educacao basica, aprende-se sobre o
campo de ensino da sociologia, incluindo os desafios
e potencialidades que 0 mesmo encerra.

Para além da insercao no espaco escolar

Meu primeiro dia na escola enquanto bolsista de
iniciacao a docéncia foi uma descoberta. A escola
nao era uma instituicao desconhecida, o espaco es-
colar é algo comum em nossa sociedade, quase to-
das/os vivenciamos a experiéncia de escolarizacao.
Porém, naquele momento, a escola parecia algo to-
talmente novo. Enquanto estudante da licenciatura
em ciéncias sociais, as operacoes de estranhamento
e a desnaturalizacao faziam parte de minha vida,
sendo aplicadas aos mais variados contextos. Era
guase como se tivesse devorado a maca da historia
biblica de Ad3o e Eva' A comparagao com a socio-
logia é exagerada, mas exemplifica bem o processo
de (re)descoberta de mundo, uma experiéncia que
causa perturbacao em certos momentos.

Nas primeiras semanas de atuacao na Escola
Estadual Moreira e Silva®, nossa primeira e princi-
pal tarefa enquanto bolsistas consistia em observar
e registrar as aulas de sociologia, para, s6 depois
disso, planejarmos nossas futuras intervengoes em
sala de aula. As primeiras semanas foram intensas;
eu e meus colegas de iniciacao a docéncia - ao todo
éramos dez - mal sabiamos por onde comecar dian-
te de tantas situacoes gue aconteciam nas aulas. O
gue nos deveriamos escrever nos relatorios? O que
era mais ‘relevante” de ser registrado? O “relevante”
de registro, nesse caso, sempre era uma escolha
pessoal, que dizia muito sobre nossas afinidades
tedrico-metodologicas. Porém, nessas primeiras se-
manas, em alguma medida todas/os nds mencio-
namos em nossos relatdrios sobre o sentimento de
decepgao, no gue tange a situagao da sociologia na
escola,

As turmas de 2° e 3° ano do ensino médio con-
versavam muito durante as aulas, dormiam, mexiam
no celular e pareciam dar pouca importancia ao
conteddo. Alguns estudantes, quando perguntados
sobre a sua relagao com a sociologia, citavam ou-
tras matérias tais como portugués e matematica
enguanto importantes. A carga horaria da disciplina
na grade curricular, uma aula por semana, era um
dos argumentos mobilizados para conferir 3 mesma
um lugar de pouca importancia. Esses fatos, além
de registrados nos relatérios, também foram alvo de
discussao durante as primeiras reunioes da equipe.
Antes de compreendermos as particularidades que
envolviam a situacao na escola, é importante men-
cionar o retorno recente da sociologia na educagao
basica. A literatura sobre o ensino de sociologia des-
taca seu carater intermitente no curriculo. Ao con-
trario de outras disciplinas com tradicao, a sociologia
tem um percurso marcado por auséncias (MORAES,
2008; SILVA, 2010).

A trajetoria da disciplina pode ser dividida
em trés momentos: institucionalizacao, no fim do
século XIX e comeco do século XX; alijamento en-
tre o periodo de 1940 a 1980; e o retorno gradual
de 1980 a 2008. As auséncias e permanéncias da
sociologia no curriculo podem ser compreendidas a
partir da relagao entre politica e projetos pedago-
gicos. Nos anos de institucionalizagao, a presenga
da sociologia no curriculo era parte de um proje-
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to de “nacao” e “modernizacao”’, com o objetivo de



demarcar a transicao entre o Império e o periodo
Republicano. Na ditadura militar, uns dos momentos
em gue a sociologia saiu do curriculo, foram criadas
para lhe substituir disciplinas que serviam enguanto
instrumentos de doutrinacao: Educacao Moral e Ci-
vica e OSPB (Organizacao Social e Politica Brasilei-
ra). Durante o Golpe Militar, reflexdes e questiona-
mentos socio-politicos estavam proibidos na escola.
Com a redemocratizacao politica do pais a partir da
década de 1980 a disciplina retorna gradualmente
ao curriculo, e 0 ano de 2008 marca a inclusao da
disciplina nas trés séries do ensino médio (SAUL;
PEREIRA; RIBEIRO et al, 2008).

Depois da reflexao acerca do historico da disci-
plina, passamos as observacoes em sala de aula e o
seu registro. Nos relatorios semanais, descreviamos
as relacoes estabelecidas entre a professora, as/os
estudantes e a sociologia. A partir de um “olhar” e
“ouvir” “disciplinados” pelas ciéncias sociais. Dessa
forma, conseguimos perceber os desafios e as po-
tencialidades que envolviam o ensino de sociologia
naquele contexto. Acerca do “olhar” e “ouvir” “disci-
plinados” e 0 ato de escrever nas ciéncias sociais,
Oliveira (2010) destaca

‘[..] essas “faculdades” ou, melhor dizendo,
esses atos cognitivos delas decorrentes as-
sumem um sentido todo particular, de natu-
reza epistémica, uma vez que e com tais atos
que logramos construir nosso saber. Assim,
procurarei indicar que enquanto no olhar e no
ouvir “disciplinados” - a saber, disciplinados
pela disciplina - realiza-se nossa percep¢ao,
Sera no escrever que 0 Nosso pensamento
exercitar se a da forma mais cabal, como
produtor de um discurso que seja tao criativo
como proprio das ciéncias voltadas a cons-
trucao da teoria social”. (p. 19).

Nesse cenario ligeiramente desolador, em que
as/os estudantes estavam alheios aos conteldos
trabalhados, o relato talvez se assemelhe a iniciacao
a docéncia da professora Ldcia, mas o desenvolvi-
mento da historia foi outro. Ao contrario de Llcia
que “caiu de paraquedas” na sala de aula, assumin-
do a responsabilidade dos processos de producao
do conhecimento, sem nenhuma ou quase nenhu-
ma experiéncia prévia, e que acabou por apren-
der o exercicio da docéncia, ja com seu processo
de formacao inicial concluido, a experiéncia de ser
um bolsista de iniciacdo a docéncia permite que o
aprendizado da docéncia ocorra por etapas, e em
dialogo com a formagao académica.

De forma geral, percebemos que as aulas de so-
ciologia no ensino médio eram lecionadas de forma
extremamente expositiva, indo ao desencontro de
um trabalho de construcao do conhecimento demo-
cratico com a classe (IANNI, 2011). Os conteldos
também eram trabalhados de forma muito abstrata.
E importante ressaltar que a professora de sociolo-
gia era graduada em psicologia, com especializagao
na area de ciéncias sociais. O que um olhar leigo
veria enquanto um caso de indisciplina e desinteres-
se por parte das turmas, na realidade era um pou-
co mais complexo. As/os estudantes tinham pouco

espaco de participacao no processo de construcao
do conhecimento, e nao havia transposicao didatica
do conhecimento sociologico para o ensino médio.
A partir disso, nos bolsistas, junto a professora da
escola e a coordenadora do projeto, comegamos a
pensar no que poderiamos fazer para tornar as au-
las mais dialogicas; tais discussoes eram centrais
nas reunioes da equipe.

Para nossa primeira intervencao em sala, foi
realizada uma divisao em duplas para o planejamen-
to das futuras aulas. Eu e outra colega planejamos
uma dinamica para nossa primeira aula nas tur-
mas de 2° ano, como forma de contar com a maior
participacao das/dos estudantes. O conteddo era
desigualdades sociais, e tomamos como ponto de
partida frases do cotidiano que reproduzem as de-
sigualdades, na maioria das vezes nao despertando
guestionamento. Utilizamos frases como: “Sou po-
bre, mas sou limpinho”, “Ele & negro, mas é honesto’,
“Toda mulher deve lutar pelos seus direitos, desde
que ndo interfira no trabalho doméstico”, e outras
de conteldo parecido. Mostravamos as frases aos
estudantes e perguntavamos o que havia de equivo-
cado nelas. As/os estudantes passavam a debater
entre si, alguns rapidamente associavam as frases
30 preconceito.

A partir da problematizacao dessas frases e da
discussao ao decorrer de trés aulas sobre desigual-
dades de género, raca e classe, solicitamos que as/
0s estudantes pensassem em outras frases e tam-
bém situagoes em que as desigualdades se apresen-
tavam em seu cotidiano. As turmas em sua maioria
participaram ativamente das discussoes, estudantes
gue anteriormente pareciam “apaticos’, ou “bagun-
ceiros” eram os mais avidos a contribuir nas aulas.
Isso nao significa que a adesao as aulas foi total:
havia estudantes que continuaram a conversar, dor-
mir, mexer no celular em sala, mas ao invés de uma
maioria como ocorria anteriormente, tornaram-se
Cas0s mMais pontuais, 0 que gerava a necessidade de
outras reflexoes, nesse caso sobre as limitacoes de
toda e qualquer abordagem pedagbdgica.

“Estar 13" e “Estar aqui”; Duas etapas de um
mesmo processo

A descoberta do que parece tao evidente,
nesse Caso a causa da “apatia” das/dos estudantes
com as aulas sociologia e a possibilidade de enxergar
outros elementos que expliqguem essa situacao, nao
foi resultado de uma epifania, mas da observacao
cuidadosa de um fendmeno social. A reflexao nao
se deu apenas com o que foi encontrado em sala de
aula, mas também a partir do dialogo com a forma-
¢ao académica, no caso especificamente a licencia-
tura em ciéncias sociais.

Ao decorrer de minha participacao no Projeto,
foi possivel desenvolver o exercicio da docéncia alia-
da a pesquisa através das estratégias e acoes de-
senvolvidas pelo PIBID Ciéncias Sociais 2014-2016,
dentre elas: as reunioes de estudo com o objetivo
de aprofundar conhecimento sobre temas, conceitos
e teorias da antropologia, da ciéncia politica e da
sociologia; das reunides quinzenais para avaliagao e
planejamento do trabalho, com vista a avaliacao e



reflexao das acoes; e dos relatorios semanais que
registravam as atividades permitindo a construgao
de um acervo de dados. Pude refletir sobre a escola,
a partir dos pressupostos metodologicos das cién-
cias sociais.

Eu e meus colegas bolsistas desenvolvemos
pesquisas, tendo como ponto de partida nossas ob-
servacoes registradas nos relatérios. Os trabalhos
desenvalvidos foram: “O ambiente escolar e suas
relacdes: A heteronormatividade em processo”; “O
dialogo possivel entre o livro didatico de sociologia
e alguns autores relevantes na formagao do futu-
ro professor de sociologia”; “Uma reflexao sobre os
métodos de avaliagao na disciplina de sociologia no
ensino médio”. Esses trabalhos foram apresentados
em eventos académicos sobre educacao.

O direcionamento do “olhar” a uma determinada
tematica sempre estava relacionado as afinidades
tedrico-metodoldgicas. No meu caso, o desenvolvi-
mento de um trabalho sobre (re)producao da hete-
ronormatividade no espaco escolar ocorreu porque,
de forma concomitante ao PIBID, atuava enguanto
voluntaria em um projeto de iniciagcao cientifica,sobre
a atencao basica de salde a populacao LGBT. As
leituras sobre género e sexualidade e o aprendizado
das etapas de construcao do conhecimento antro-
polégico foram de fundamental importancia para
gue tomasse a heteronormatividade enquanto um
objeto de analise e pela primeira vez considerasse
as possibilidades do uso do método etnografico na
educagao. Minha monografia de conclusao de curso
acabou por ser uma pesquisa etnografica sobre os
conflitos envolvendo o género e a sexualidade na
escola.

Acerca do trabalho sobre a heteronormatividade
na escola, & importante destacar que o desenvol-
vi em parceria com outra colega. O interesse so-
bre o assunto derivava de uma curiosidade sobre
a guestao da inclusao escolar, pensada a partir de
uma perspectiva mais ampla, nao centrada apenas
na tematica da deficiéncia. Para a analise sobre a
heteronormatividade no espago escolar, foi realizada
pesquisa bibliografica para a revisao da literatura,
pesquisa documental dos relatos de sala de aula
produzidos pelo PIBID, e também utilizamos o re-
curso da analise de contetdo. Em resumo, nos duas
tinhamos uma maior aproximagao com a antropolo-
gia, e percebiamos a importancia dos conhecimentos
sobre “alteridade” para uma melhor compreensao do
espaco escolar, em gue a questao da diferenca se
faz tao presente.

Tratava-se do “Estar La" e “Estar aqui” do qual
fala Geertz (2002), exemplificado nao apenas no
registro do cotidiano escolar e discussao deste, no
ambito académico, mas, além disto, o “Estar La" e
“Estar aqui” & uma otima metafora para as eta-
pas de construcao do conhecimento, uma vez que
tais etapas nao sao necessariamente separadas
por completo, como afirma Oliveira (2010), afinal o
pesquisador ‘leva o gabinete” para a pesquisa de
campo, e traz o “campo” para o gabinete. Algo que
0 trabalho proposto pelo PIBID exemplifica muito
bem & que nao se tratava apenas de levar as refle-
x0es produzidas na academia a escola, mas também
do processo inverso. Diante das situagoes que ex-

perienciava na escola, minha percepcao acerca do
gue era a escola mudou drasticamente. Em alguns
momentos durante as aulas das disciplinas pedago-
gicas, sentia um incémodo frente a uma perspectiva
de escola, pautada no que ela deveria “ser” e nao da
forma como se apresentava na realidade, e questio-
nava certas metodologias que ignoravam completa-
mente as condicoes objetivas em que professoras/
es realizam a docéncia.

Consideracoes Finais

O objetivo deste ensaio foi demonstrar a impor-
tancia do PIBID para a formacao de professoras/es
da educacao basica, tendo como ponto de referéncia
minha participacao enguanto bolsista no PIBID/CA-
PES/UFAL/Ciéncias Sociais durante o periodo entre
2014-2016.

Oliveira (2015) considera que o PIBID Ciéncias
Sociais tem como principais contribuicoes: permitir
a reflexao sobre o que é a escola publica, pensar
sobre os conteldos de ciéncias sociais na educacao
basica, observar o cotidiano escolar enquanto forma
de recuperar o significado do que é a escola, apoiar
a participacao na escola elucidando o lugar do jovem
cidadao na seara politica, e entrelacar a formacao
do/a professor/a ao mercado de trabalho, com um
olhar um pouco mais critico sobre a realidade que
0 cerca.

Em sintese, o PIBID contribui para a melhoria
da educacao basica, e nesse caso especificamen-
te para a melhoria do ensino de sociologia, por que
se concentra na formacao da/do futura/o docente
de sociologia, contribuindo para o desenvolvimento
do exerdicio da criticidade sobre o seu proprio oficio.
A iniciacao a docéncia proposta pelo Programa vai
além de uma mera insercao do/a professor/a no
espaco escolar. O aprendizado da docéncia ocorre
de forma reflexiva, aliando as condicoes objetivas de
ensino e o dialogo com a formagao académica.
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ENTREVISTA | REVISTA TRES PONTOS

Edicdo 14.2 (Jul./Dez. 2017)

A SOCIOLOGIA ENQUANTO DISCIPLINA
ESCOLAR E OBJETO DE ESTUDQO:
entrevista com o Professor Dr. Cristiano das
Neves Bodart

Cristiano das Neves Bodart é doutor em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (USP) e professor adjunto
do Centro de Educacao e do Programa de Pos-Graduagao em Sociologia da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL). Pesquisador da tematica ensino de Sociologia. Integra o Nucleo de Estudos e Pesquisa em Ensino
de Ciéncias Sociais do Instituto de Ciéncias Sociais (ICS-Ufal). E vice-presidente da Associagao Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS). E editor do Blog Café com Saciologia, referéncia para muitos professores
do Ensino Médio. E também editor chefe da Revista Café com Sociologia, dos Cadernos da Associagao Bra-
sileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS) e da revista Latitude (ICS-Ufal), vinculada a Pos-Graduacao

em Sociologia da Ufal.

Com esta entrevista, esperamos que a/0 leitora/o conheca um pouco mais sobre a trajetoria académica do
entrevistado, bem como seu interesse e proximidade pelos temas do ensino de sociologia e ensino de Cién-
cias Sociais, bem como algumas de suas consideracoes sobre a importancia da pesquisa sobre este topico na
universidade e na educagao basica, especialmente para graduandos.

TRES PONTOS: Primeiramente, eu queria agradecer
por vocé dar esta entrevista para o0 dossié temati-
co de Ensino de Sociologia da Revista Trés Pontos,
gue conta com a sua participagao na organizagao e
na proposta. Antes de falarmos sobre a tematica
de ensino de saciologia e sobre este dossié, poderia
contar um pouco do seu envolvimento e interesse
pelo ensino de Saociologia?

Cristiano das Neves Bodart: Primeiramente agra-
deco pelo convite da entrevista e pelo interesse da
comissao editorial da revista Trés Pontos em torno
da tematica ensino de Sociologia.

Meu contato com o ensino de sociologia deu-se
inicialmente na graduagao com o estagio e com
uma pesquisa, bem incipiente, sobre a tematica.
Me licenciei em Ciéncias Sociais no ano de 2002,
porém nesse periodo 0 campo de atuacao docen-
te em Sociologia no estado do Espirito Santo era
escasso, limitando-se a algumas instituicoes priva-
das de ensino basico. Essa era, naguele momento, a
realidade de quase todos os estados da federacao.
Acabei inicialmente lecionando Geografia no Ensino
Fundamental e Médio até o ano de 2008. Quando
a disciplina ingressou no curriculo escolar, no ano
seguinte, passei a lecionar Sociologia no Ensino Mé-
dio em uma escola publica estadual. Eram cerca de
20 turmas, com cerca de 30 alunos cada. Naquele
ano deparei-me com um inquietacao presente na
pratica docente dos professores de Sociologia: o
qué ensinar? As aulas da graduacdo me pareceram
insuficientes frente aquela realidade. Os manuais
existentes nao atendiam a especificidade do Ensi-
no Médio e nos, professores, nao contavamos ain-
da com livros didaticos adotados na disciplina, nem
indicacoes curriculares minimas do que deveria ser
ensinado. Frente a esse problema busquei sistema-
tizar um curriculo minimo e dei inicio a busca por

materiais didaticos reunindo-os em um blog aberto
apenas para meus alunos e alguns professores co-
nhecidos. Com o tempo o nUmero de professores
que solicitava acesso ao blog se ampliou, me levando
a deixa-lo disponivel na internet. Nele eu comecei a
disponibilizar meus planos de aula, textos, videos e
todos os recursos por mim elaborado e que tinha
acesso naguele momento. Assim surgia o Blog Café
com Sociologia1, hoje somando mais de 1o milhoes
de acessos, tendo cerca de 15 mil visualizacoes dia-
rias. Por conta do contato com a Geografia acabei
cursando o mestrado em Planejamento Regional e
Gestao de Cidades (2007-2009). Pensei em desen-
volver minha tese de doutoramento na Sociologia
abordando o Ensino de Saciologia, momento que
passei a me dedicar ao estudo dessa tematica. Con-
tudo, por falta de uma linha de pesquisa que abar-
casse tal tema no programa de Sociologia da USP,
acabei apresentando e desenvolvendo o trabalho
em torno dos Movimentos sociais, Partidos Politicos
e Participagao Social, objetos de estudo privilegia-
dos em minha dissertacao de mestrado. Paralelo a
elaboracao de minha tese, mantive minhas leituras
sobre a tematica “Ensino de Sociologia®, publican-
do e apresentando alguns trabalhos, organizando
dossiés e participando de eventos. Ainda durante
0 doutorado, juntamente com amigosz, fundamos
a Revista Café com Sociologia3, cujo foco principal,
ainda que nao exclusivo, é o ensino de Sociologia. Ao
concluir meu doutoramento optei por me envolver
de vez com a tematica gue vinha “namorando” por
um tempo, tomando a decisao de prestar concurso
e ingressar como professor adjunto na Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) para atuar nas discipli-
nas de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais
e Fundamentos da Educacao, assim como dar conti-
nuidade ao desenvolvimento de pesquisas em torno
do ensino de Sociologia junto ao grupo de pesquisa



ja existente na UFAL.

TP: Qual a sua avaliacdo acerca de intermiténcia da
presenca do ensino de Sociologia no Ensino Basico
até a sancao da Lei n® 11684, de 2008, que tornou a
disciplina obrigatéria nesse nivel de ensino?

BODART: A guase auséncia da Sociologia no curri-
culo do Ensino Médio é responsavel por maior parte
dos desafios atualmente existentes a pratica docen-
te, a pesquisa e a formacao de professores de So-
ciologia. E importante nao olvidar gue a disciplina de
Sociologia, ainda que timidamente, esteve durante
a segunda metade do século XX presente no anti-
go curso normal, ainda que tendo seu foco voltado
quase que exclusivamente a educacao e a forma-
cao de professores. Contudo, a sua quase auséncia
no curriculo escolar do ensino secundario, inibiu a
elaboracao de manuais e estratégias didaticas vol-
tadas para esse nivel de ensino, de pesquisas que
pensassem 0 ensino de sociologia, bem como indu-
Ziu as universidades a priorizar o bacharelado em
detrimento do quase abandono da licenciatura que
voltasse efetivamente a formacao de professores..
Os impactos de sua quase auséncia, entre 1942 e
2008, sobre a situacdo atual sao marcantes. No
caso da elaboracao de manuais, notamos que nos
anos de 1980 até a primeira metade dos anos de
2070 estes eram caracterizados por uma limitada
transposicao didatica e linguagem nao muito apro-
priada ao Ensino Médio, sobretudo sua linguagem
visual. Minha hipotese é que nesse periodo os livros
foram produzidos para atender aos alunos ingres-
santes do curso de Ciéncias Sociais e aos poucos
alunos de Ensino Médio, uma vez que tanto autores
guanto as editoras possuem interesse no uso dos
livros pelo maior nimero possivel de alunos. Produ-
zir um livro que pudesse ser utilizado também na
graduagao era ampliar as chances de venda, uma
vez que a sociologia ainda n3o era obrigatéria no
curriculo nacional e poucos eram os estados da fe-
deracdo que a possuia no curriculo escolar. Talvez
tenha sido uma estratégia da época; sao apenas
especulacoes que demandam estudos analiticos da
producao de manuais nesse periodo, sobretudo dos
anos de 1980 e 1990.

A intermiténcia, como dito, afetou igualmente o
desenvolvimento de estratégias didaticas voltadas
para esse nivel de ensino. Com sua reintrodugao
obrigatéria, a producao de estratégias e ferramen-
tas metodoldgicas de ensino passou a ser uma das
grandes necessidades da disciplina, o que vem fo-
mentando sua producao. A Sociologia precisa “cor-
rer” para estar em pé de igualdade a outras dis-
ciplinas de Humanas, as quais ja estavam, com
algumas particularidades, presente no curriculo e
gue possuem certa tradicao em transposicao didati-
ca. Recentemente algumas universidades brasileiras
passaram a se preocupar com essa necessidade,
criando Laboratorios de ensino de Sociologia para
apoiar alunos da licenciatura em Ciéncias Sociais e
professores de Sociologia do Ensino Basico. Se até
2010 a preocupacao central me pareceu ter sido “o
gue ensinar’, agora a preocupagac me parece ser
‘como ensinar’; o que nado significa que n3ao ainda

temos estratégias e ferramentas eficientes sendo
utilizadas; mas é imprescindivel ampliar seu volume
e qualidade, sobretudo pela necessidade de tornar a
disciplina mais atraente aos jovens. “O que ensinar”
parece nao ser mais o desafio central, haja visto que
ha uma convergéncia clara nos curriculos de cada
um dos estados da federacao e tudo indica que te-
remos, muito em breve, indicacoes oficiais em nivel
de Brasil.

O numero de pesqguisas em torno do tema “ensino
de Sociologia” s6 veio a se ampliar recentemente,
apds sua reintroducao. No nivel da pos-graduacao,
realizei, juntamente com o Marcelo Cigales, um le-
vantamento de dissertacoes e teses defendidas cujo
0 tema tivesse sido 0 “ensino de Sociologia” e os
resultados nos pareceu bastante animadores. Apos
0 ano de 2008 notamos uma ampliacao significativa
de dissertacoes de mestrado, ainda que o volume
de teses seja pequeno. Identificamos também maior
abertura nos programa de Ciéncias Sociais a inte-
ressados com a tematica. Diversas revistas, nesse
mesmo periodo, lancaram dossiés voltados a esse
tema, o que indica que o nimero de pesquisadores
envolvidos com gquestdes que envolvem a pratica
docente em Sociologia vem se ampliando nos Ulti-
mos anos. E claro gue para a ampliacao de linhas de
pesquisas na pos-graduagao se necessita de um pe-
riodo maior de "maturacao” desse foco de pesquisa.
Diferentemente dos anos em que a sociologia nao
era componente curricular obrigatério no Ensino
Médio, periodo que as licenciaturas foram relegadas
a um segundo plano pelo escassez de mercado de
trabalho para o professor de Saociologia, vejo atual-
mente uma significativa ampliacao de cursos de li-
cenciatura em Ciéncias Sociais e uma maior preocu-
pacao com sua qualidade. A ampliacao de concursos
para a contratacao de professores que se dedicam
a pratica docente, ao ensino de Sociologia e forma-
cao de professores dessa disciplina é reflexo dessa
recente expansao. A licenciatura vem sendo paulati-
namente mais valorizada na universidade, uma vez
gue existe hoje um amplo mercado para o professor
de Sociologia. Espero que a “onda conservadora” nao
Consiga estancar os avangos gue a disciplina Socio-
logia vem conquistando nos dltimos anos.

TP: Falando em “onda conservadora®, como o senhor
a enxerga e quais 0S riscos que corre a sociologia
escolar?

BODART: A Sociologia (e também a Filosofia), por
ter sido a pouco reintroduzida no curriculo como
disciplina obrigatéria no Ensino Médio acaba sendo
bastante vulneravel as mudancas que vao se de-
senhando, sobretudo se essas mudancas forem no
sentido de retomada a pedagogias tecnicistas, o que
parece ser. A exclusao de seu nome objetivamente
expresso na Lei de Diretrizes de Base da Educacao
abre margem para interpretacoes subjetivas do que
seriam as "Humanidades”, ficando sua permanéncia
dependente de documentos, tais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais, sem forma de lei e facilmen-
te modificaveis. Pela pouca tradicao no Ensino Mé-
dio, penso que essa exclusao nominal podera trazer
sérios prejuizos a sua permanéncia no curriculo es-



colar.

Se por um lado o cenario atual da producao de con-
teddo é animador, por outro as mudancas no cenario
politico & preocupante e poderdao afetar negativa-
mente todas as conquistas. Me parece bastante cla-
ro que parte significativa da classe politica e grupos
reacionarios “enxergam” a Sociologia como uma dis-
ciplina "doutrinaria comunista”, contraria ao projetos
reacionarios e uma suposta porta aberta a temas
gue acreditam que nao devem estar na escola, tais
como relacoes de género, igualdade racial e religiao.
E verdade gue a Sociologia ao propor ensinar aos jo-
vens a desnaturalizar os fendmenos sociais, olhan-
do-0s com estranheza, acaba incomodando os que
desejam manter o status quo. Algumas tematicas
trazidas a escola por meio da disciplina, tais como
0 debate em torno da igualdade de género vao de
encontro a ‘normalidades” que muitos grupos poli-
ticos desejam manter. Igualmente é verdade que
muitos dos gque sao contrarios a sua permanéncia
no Ensino Médio o sao por defender uma educacao
tecnocrata, entendendo, equivocadamente, diga-se
de passagem, que o ensino de humanidades nao é
essencial na formacao do profissional. O olhar com
estranheza a "normalidade” n3o é de interesse em
guem a deseja reproduzir as relacoes sociais que
ora (reexistem. Soma-se a isso a proposta trazida
pela sociologia de olhar os fendmenos sociais como
historicos, relacionais e marcados por relacoes de
poder.

TP: Aproveitando esta questao, quais as perspecti-
vas para a disciplina de Saciologia no ensino médio a
partir do modelo proposto na dltima versao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)?

BODART: A versao da Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) divulgada em abril de 2018 trouxe
mais incognitas, em relagdo as Ciéncias Humanas,
sobretudo a Sociologia, do que indicativos nortea-
dores para as propostas que serao desenvolvidas
em cada estado da federacao. Com isso, nao se
apresenta como uma base solida. Nesse documento
a sociologia € mencionada vagamente, nao sendo
garantida a sua presenca enguanto disciplina, ainda
gue apontando que os alunos devam ter acesso aos
seus saberes e praticas. Em outros termos, a emen-
da a LDB retirou o texto que definia nominalmen-
te a presenca da Saciologia no curriculo e @ BNCC
praticamente ignora o papel e especificidades da
disciplina. O embate em torno das definicoes curri-
culares se dara na esfera estadual e os professores
de Saciologia precisam se organizar para fazer fren-
te a onda conservadora que acredita que o Ensino
Médio tera melhor qualidade se forem excluidas as
disciplinas de humanas, principalmente a Sociologia
e a Filosofia. Trata-se de uma visao limitada da edu-
cacao enguanto um projeto de formacao de mao de
obra (embora, nem sob essa limitacao, seria correto
afirmar que as Ciéncias Humanas nao tém papel
importante). Um movimento de mobilizacao que
vem se desenhando s3do as regionais da Associagao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Saciais (ABECS).
Os grupos locais que, sob a tutela da ABECS, se
organizam para lutar pela manutencao e qualidade

do ensino de Sociologia escolar pode vir a ser um
recurso de éxito.

Sou contrario a proposta apresentada na versao
da BNCC por ignorar os esforcos anteriores de
especialistas, pela obscuridade com que foi sendo
construido o documento, pelas auséncias e bana-
lizacao das ciéncias, suas especificidades, métodos
e fronteiras. Vejo como um retrocesso que traz, em
seus desdobramentos, uma proposta de base cur-
ricular que ignora muitos dos avangos conquista-
dos anteriormente de forma democratica, que vinha
contribuindo para o combate a tolerancia, a inclu-
sao, buscando fortalecer e respeito ao diferente, ao
outro. Se a Organizagao Curricular Nacional de So-
ciologia (OCN-Sociologia), de 2006, trouxe avangos
ao ensino de Sociologia (ainda que tenha limitado
ser as especificidades epistemologicas da Sociolo-
gia o estranhamento e a desnaturalizacao, uma vez
gue todas as ciéncias humanas se dedicam a esse
olhar), a BNCC, embora com objetivos mais amplos,
trouxe retrocessos ao ignorar as especificidades da
Sociologia, tais como a potencialidade de promover
um aprendizado marcado pela compreensao das in-
ter-relacoes entre os fendmenos sociais, sua his-
toricizacao, conflitos e acomodacoes marcados por
relacoes de poder.

TP: Vocé acredita que atualmente as aulas de Socio-
logia contemplam, para além da Sociologia, também
a Antropologia e a Ciéncia Politica?

BODART: Essa gquestao traz um ponto que preci-
samos esclarecer. O que hoje chamamos de “So-
ciologia escolar”, essa sociologia que esta presente
no ensino médio, poderia ser nominada de Ciéncias
Sociais. Acredito que por questoes estratégicas o
clamor pelo “reintrodugao da Sociologia” no Ensino
Médio soaria mais eficaz do que o clamor pela “in-
trodugao de Ciéncias Sociais”; isso, ao menos, por
trés pontos: tratava-se do discurso de “reintrodu-
¢ao”, o que denota uma sensagao maior de justica
com uma disciplina que outrora havia sido excluida;
Ciéncias Sociais nao gozava do mesmo conhecimen-
to da sociedade gue a Sociologia, ainda que esta
fosse bastante pequena na época; o Ensino de Cién-
cias Sociais nao possui nenhuma tradicao no Ensino
Médio, assim como inexiste, ao menos até onde sei,
manuais de Ciéncias Sociais para esse nivel de en-
sino. Outra questao é que “Ciéncias Sociais” pode-
ria ser confundida com disciplinas que existiram no
Brasil durante o Regime Militar, tais como “Estudos
Sociais”. Por esses fatores lutar pela “reintroducao
da Sociologia” pareceu ser mais promissor, e o foi.

Quando a disciplina passou a ser amplamente le-
cionada e as primeiras diretrizes curriculares e lis-
tagens de conteldos passaram a serem publicadas
notamos com muita clareza a presenca das trés
grandes areas das Ciéncias Sociais no curriculos
de Sociologia. E muito comum encontrarmos uma
divisao que priorize a sociologia no primeiro ano,
a antropologia no segundo e a Ciéncia Politica no
terceiro. Temas tipicos da antropologia, tais como
identidade e cultura estao sempre presentes, assim
como temas caros a Ciéncia Politica, tais como Mo-
vimentos Sociais, Cidadania, Sistemas de Governo e



relacoes de poder. Se observarmos as indicacoes da
OCM-5Sociologia notamos o esfor¢o em esclarecer
a presenca das trés areas que compoem as Cién-
cias Sociais no interior da disciplina, o que se da,
entre outros motivos, pela formacao do professor
de Sociologia, que em sua grande maioria cursaram
Ciéncias Sociais, e pelo fato das fronteiras entre as
trés areas nao serem tao claras, onde autores e te-
mas perpassam pelas trés areas. O OCM-Sociologia
(2016) ao propor como base epistemologica o es-
tranhamento e a desnaturalizacao reafirmou ainda
mais a presenca das Ciéncias Sociais na disciplina
de Sociologia. Um esforgo" que fiz, juntamente com
Gleison de Maia Lopes, de compreender como a
Ciéncia Politica estaria presente nos curriculos es-
taduais de Saciologia, evidenciou gue no terceiro ano
do Ensino Médio, na maioria dos estados brasileiros,
0s temas abordados sdo, em sua grande maioria,
tematicas classicas das Ciéncia Politica. Outros tra-
balhos também evidenciaram a presenca das trés
grandes areas das Ciéncias Sociais na disciplina de-
nominada Sociologia.

TP: Qual tem sido o cenario de producao e divul-
gacao cientifica de artigos, materiais, recursos e li-
vros didaticos de Saociologia para o Ensino Médio? E
como vocé avalia 0s espacos abertos em eventos?

BODART: S3o presencas interligadas. Na medida
gue o volume e a qualidade das pesquisas sobre
ensino de Sociologia se ampliaram, canais de comu-
nicacoes orais foram se abrindo. E verdade também
gue na medida que canais de exposicoes orais se
abriram, mais pesquisas foram produzidas. A exis-
téncias de Grupo de Trabalho na SBS desde 2005 e
na ANPOCS, desde 20089, assim como a realizacao
bienal, desde 2009, do Encontro Nacional sobre o
Ensino de Sociologia na Educagao Basica e o | Con-
gresso da Associagao Brasileira de Ensino das Cién-
cias Sociais, promovido pela Associacao Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais, em 2013 e 2076 sao par-
te importante desse cenario que se desenhou nos
dltimos anos. Além desses eventos vem sendo rea-
lizados outros de alcance regional e local, tais como
0 Encontro Estadual de Ensino de Sociologia do Rio
de Janeiro, que em 2016 esteve em sua 5° edicao e
o Encontro Alagoano de Ensino de Sociologia/Cién-
cias Sociais, que esta em sua terceira edicao. Temos
presenciado uma ampliacdo bastante significativa de
espacos de didlogos e isso gera impactos positivos
nesse subcampo de pesquisa e, consequentemente,
no aperfeicoamento da pratica docente. O ndmero
de dossiés em periodicos académicos lancados apos
2008 indica uma ampliacao de pesquisadores e de
pesquisas. Se por um lado isso é verdade, por outro
tais dossiés acabam por denunciar o pouco espaco
ainda dado ao tema. No Brasil a licenciatura, em
geral, & ainda vista, pelos pesquisadores, como uma
tematica de menor interesse; estando mais presen-
te nas pesquisas dos departamentos de Educacao.
No caso da Sociologia essa situacao é ainda & mais
acentuada por conta de sua intermiténcia, ainda que
a tematica "Educacao” estivesse presente desde a
origem da Sociologia. Contudo, nesse levantamento®
que fiz, juntamente com o Marcelo Cigales, comega-

mos a notar uma ampliagcao significativa da tema-
tica nos programas de pos-graduacao em Ciéncias
Sociais.

A producao de livros didaticos de Sociologia se ex-
pandiram nos Ultimos anos, assim como apresen-
taram uma melhora significativa na qualidade da
transposicao didatica e em sugestoes de atividades,
assim como na qualidade grafica, tornando-se mais
atraente aos jovens.

A inclusao da Sociologia no Plano Nacional do Livro
Didatico em 2012 foi bastante positivo para o for-
talecimento da disciplina. Naquela ocasiao 14 livros
foram inscritos no programa, sendo dois aprovados.
Em 2015, ainda que o nimero de livros inscritos ti-
vesse ligeiramente sido menoar, 13, tivemos 6 livros
aprovados. Em 2018 foram 12 obras inscritas e 5
titulos aprovados. Estamos avancando no que diz
respeito de acesso ao livro didatico de Sociologia,
que acaba sendo um dos principais recursos didati-
cos adotados pelos professores dessa disciplina.
Nao poderia deixar de mencionar a importancia do
PIBID para o desenvolvimento de pesquisas de es-
tudantes de graduagao. O PIBID fez com que even-
tos voltados ao ensino de Saciologia fossem marca-
dos pela forte presenca de relatos de experiéncias
de graduandos, bem como a participagao destes
por meio de oficinas, painéis e artigos apresentados
oralmente,. A nova proposta do Governo Federal de
criar para os dois Ultimos anos a Residéncia Pe-
dagdgica substituindo o PIBID nesses dois anos €
algo ainda obscuro e que traz pouca ou nenhuma
novidade, parecendo, a prindipio, uma mera questao
de descaracterizar um programa de outros governos
na tentativa de registrar sua “marca’. Ainda é cedo
para qualquer avaliacao mais pontual.

TP: Como vocé avalia a oferta do Mestrado Profis-
sional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSO-
CIO)®?

BODART: Sinceramente, fico ao mesmo tempo em-
polgado e a0 mesmo tempo receoso. Empolgado por
possibilitar que muitos professores da rede basica
de ensino se qualifiguem e tenham um espaco para
pensar sua pratica docente. Receoso por ainda nao
conhecer as estratégias que serao adotadas para
gue tais cursos nao venham a ter qualidade inferior
aos cursos académicos, ainda que seus objetivos
Nao sejam oS mesmos. Meu receio € que 0 curso
seja focado para a pratica e com isso a pesquisa
figue desfocada, pois sou defensor da ideia de que
todo professor de Sociologia deve ser pesquisador
de sua propria pratica docente, ideal que embasa a
universidade (pesquisa, ensino e extensao). O pro-
fessor-pesquisador & capaz de tomar sua pratica
docente como objeto constante de analise, e isso
€ muito importante para seu aperfeicoamento. Nao
podemos apenas reproduzir modelos, a atividade
docente precisa ser um constante “laboratorio”, no
sentido de ser analisado, criado e testado novas
possibilidades.

TP: Falando em laboratorio, como o senhor ver a
existéncia de laboratorios de Ensino de Sociologia?

4 Disponivel em: <
https://abecs.combr/
revista/index.php/ca-
becs/article/view/36>

5 Disponivel em: <
http://www.periodi-
cos.ufcbr/revcienso/
article/view/19500>

6 O Mestrado Pro-
fissional de Sociologia
em Rede Nacional
(PROFSOCIO) tem o
objetivo de propiciar
um espaco de forma-
(a0 continuada para
0s professores de So-
ciologia que atuam na
Educacao Basica, ou
aqueles que desejam
atuar nesta area, in-
seridos em uma rede
nacional de producao
de metodologias de
ensino e de pesquisa
acerca das Ciéncias
Sociais e Educacao.
0 PROFSQCIO & um
mestrado profissional
oferecido  gratuita-
mente, em nivel de
pos-graduagao stricto
sensu,  reconhecido
pela Coordenacao de
Aperfeicoamento  de
Pessoal de Nivel Su-
perior (CAPES) do Mi-
nistério da Educacao
(MEC) com 10 (dez)
instituicoes  associa-
das e coordenado pela
Universidade Federal
do Ceara (UFC). Dis-
ponivel em: <http.//
www profsocioufcbr>



BODART: Vocé toca em uma guestdao gue merece
atencao. Ainda sao poucos os Laboratorios de So-
ciologia e alguns deles pouco se parecem com ‘la-
boratorios”, no sentido stricto do termo, sendo algu-
mas vezes algo mais proximo a grupos de estudos
e pesquisas. Defendo que todas as instituicdes que
ofertam o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais
tenham laboratorios de Ensino de Saciologia; mas
laboratédrio no sentido stricto do termo: aquele onde
se Cria, se aperfeicoa, se testa e se analisa praticas
docentes, ferramentas metodoldgicas, materiais di-
daticos, etc. Dentre os laboratorios ativos posso ci-
tar agueles existentes na Universidade de Sao Paulo
(USP), na Universidade Estadual de Londrina (UEL),
na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Contudo, precisamos ampliar o nimero e a quali-
dade dos laboratorios de ensino de Sociologia, uma
vez gque esses podem vir a ser um apoio importante
na formacao do futuro professor e do professor que
ja se encontra no mercado de trabalho. Inclusive,
tenho uma proposta de criacao de laboratorio de
ensino de Sociologia a ser implantado na Universi-

dade Federal de Alagoas; espero que tudo corra bem
e gue tenhamos ali um nNovo espaco para pensar o
ensino e a formagao do professor de Sociologia.

A transposicao didatica ainda @ uma caréncia na
pratica docente de Sociologia, em grande medida
por conta de sua quase auséncia, a qual falamos no
inicio desta entrevista. Os laboratorios podem fazer
a diferenca na formacao dos alunos do curso de li-
cenciatura, sobretudo se tais laboratorios estiverem
associados a atividades de pesquisas e a disciplina
de Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais.

TP: Professor, em nome da Revista Trés Pontos,
agradeco pela entrevista e pela colaboracao na or-
ganizagao deste dossié tematico. Obrigado!

BODART: O agradecimento é todo meu pela oportu-
nidade da conversa sobre uma tematica tao urgente
e importante.
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Adriana Santana da Silva

llustra a pagina 16

Adriana Santana vive e trabalha em Belo Horizonte. Pro-
fessora, ilustradora e artista visual. Possui Licenciatura
em Artes Visuais pela UFMG e realiza pesquisas sobre a
tematica afro-brasileira e africana no ensino de Arte, Atu-
almente cursa Artes Graficas também pela UFMG.
E-mail para contato: drisanttana@gmail.com

Cris Rios Leme

llustra a pagina 5

Formada em Desenho e Plastica pela Universidade Fede-
ral de Santa Maria, em 1998, com orientacao em Gravu-
ra - Serigrafia. Desenvolve seu trabalho em diversas mi-
dias como: fotografia, pintura, desenho, gravura, colagens,
imagem digital. Em Florianopolis, 2013, compoe o Atelié
ReTina com Renata Dias Maciel e participam de expo-
sicoes, mostras e feiras de arte grafica como Armazém
em Florianopolis, Papelera e Parada Grafica, ambas em
Porto Alegre. Desde 2016 organiza e coordenaa Re Tin
a - feira de arte grafica em Santa Maria, cidade que vive
e trabalha atualmente.

E-mail para contato: cris.riosleme@gmail.com

Maressa de Sousa

llustra as paginas 8 e 34

Maressa de Sousa, graduanda em Ciéncias Sociais na
UFMG. Baiana de nascimento, mineira por forca do habi-
to. Blogueira no site Cacheia, ilustradora nas horas vagas.
Minha pagina; http.//kawek.net/mailustra

E-mail para contato: maressadess@gmail.com

Nancy Moura

llustra a capa, a pagina 90 e 95

Nancy Mora nasceu em 1985 na cidade de San José, Cos-
ta Rica. Formada em Publicidade pela Universidad Latina
de Costa Rica e em Artes Visuais com habilitacao em
Cinema de Animacao pela UFMG, possui um trabalho que
transita entre as artes graficas, a ilustragao e a fotografia.
Suas obras trazem a tona temas como o feminino, o cor-
PO, a natureza e a memoria. Vive em Belo Horizonte desde
2008, onde além dos diversos trabalhos desenvolvidos na
cidade, & membro fundador do espaco cultural Casa Ca-
melo. Hoje, além de artista, também desenvolve projetos
relacionados a arte educacao.

Email para contato: correodenancy@gmail.com
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