DIALOGOS INTERCULTLRAIS

NA EDLCAGAD ESCOLAR:
REFLEXES SOBRE OS POVOS INDIGENAS

RESLIMO

O presente estudo parte do pressuposto de que a interculturalidade na educagao
contribui para a criagdo de processos educativos interativos e integradores dos sujeitos
escolares no espaco da escola. Objetivamos mostrar que a pratica educativa, no ambitoda
interculturalidade, colabora para um fazer educativo humanistico centrado em uma
relacao dialégicae intercultural. Esse fazer educativo, ao discutir, na contextura da escola,
sobre os povos indigenas, com enfoque centrado nos preceitos abordados pela lei
11.645/2008, contribui para o reconhecimento e valorizacao dos saberes e praticas destes
povos em sua dimensao identitaria e étnica. Como referenciais que nos forneceram as
balizas tedricas para elaboragao deste trabalho, estao os estudos desenvolvidos por Paulo
Freire (2002), Raul Fornet-Betancourt (2004), Joao Pacheco de Oliveira e Carlos Augusto da
Rocha Freire (2008), Renato Athias (2010). Nesta perspectiva, convém enfatizar que
valorizar, no contexto da escola, praticas educacionais que ressignifiguem na agao
pedagobgica do educador o significado cultural e historico dos povos indigenas no
cotidiano da sala de aula é fundamental, visto que a interculturalidade propoe o respeito
ao outro a partir de um enfoque e de referéncia nas relacdes entre culturas e acentua a
importancia da diversidade e da identidade culturais. Ademais, quando aplicada na
comunidade aprendente, no que s€ refere aos indigenas, a interculturalidade realca a
valorizacdo do conhecimentoe da cultura desses em seus potenciais historico, societarioe

linguistico.

Palavras-chave: Educacao. Intercultura. Histéria e culturaindigenas. Lei 11.645/2008.
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A Declaracao das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas chama atencao, em dois de seus pontos,

paraos seguintes aspectos:

Afirmando também que todos os povos contribuem para a diversidade e a riqueza das civilizagées e
culturas que constituem patrimonio comum da humanidade [...] Reconhecendo que o respeito aos
conhecimentos, as culturas e as praticas tradicionais indigenas contribui para o desenvolvimento sustentavel e
equitativo e para a gestao adequada do meio ambiente (DECLARACAO DAS NACOES UNIDAS SOBRE OS DIREITOS
DOS POVOS INDIGENAS, 2009, p.11-13, grifos nossos).

Essa declaracdo, em seus postulados, nos conduz a pensar sobre as culturas indigenas e suas contribuicdes,
revalidando sua importancia e direitos. Entretato, nem sempre os povos indigenas tiveram os seus direitos e culturas
reconhecidos, sobretudo no que se refere a educacao, pois conforme Bergamashi:

Para muitas pessoas ndo indigenas, a denominacao indio tem um sentido pejorativo, expresso
historicamente por preconceitos e discriminagoes. Na escola, principalmente, predominam visdes estereotipadas
dos povos indigenas, oscilando entre a concep¢ao romantica de um indigena puro, inserido na natureza, ingénuo
evitimaeumindiobarbaro, selvagem e preguicoso, empecilho para o progresso (BERGAMASCH]I, 2008, p.9).

Isso porque o espaco da escola, que abriga diversidade de sujeitos e culturas, se constitui em lugar de
interacao/integracdo e articulacdo de saberes e vivéncias, conforme afirma Bonin:

A escola ndo apenas produz e socializa saberes, ela produz experiéncias cotidianas que vao nos
integrando em uma légica de sociedade e, ao mesmo tempo, vao produzindo o lugar social que
podemos/devemos ocupar (BONIN, 2008,p.95).

Mas se a escola é esse espaco, conforme afirma Bonin (2008), nem sempre ela se mostrou como canal aberto as
culturas indigenas. Na realidade, o que se percebeu foi que a histéria e as praticas culturais indigenas, durante muito
tempo, foram silenciadas e ausentes dos bancos escolares, no que concerne as suas formas e modos de se
interrelacionarem a partir de suas diversidades étnicas e linguisticas.

A histoéria contada por eles a partir de seus saberes da tradicdo oral, tecidos no cotidiano em diferentes
temporalidades, ndo fez parte do curriculo escolar. O que vimos foi que, no contexto da histéria da educacdo e dos saberes
escolares, o que vigorou foram constru¢des elaboradas sobre os povos indigenas, sem levar em consideracdo suas
especificidades culturais e étnicas, além do olhar sobre suas historias e realidades socioculturais diferenciadas a partir
deles mesmos.

A luta desse segmento étnico pelo reconhecimento da sua importancia histérica e cultural remonta a diversas
temporalidades. No entanto, no contexto da escola, enquanto politica publica que venha a integrar o curriculo, essa luta
foi concretizada a partir de uma proposta que se tornou bem recente e que, a partir daimplementacao dalei 11.645/2008,
que alterou a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, de 1996, n° 9394, possibilitou que a cultura, a histériae
os saberes dos povos indigenas passassem a ser discutidos no ambito do saber escolarizado. Concordamos com Luciano,
quando afirma que:

Foram 506 anos de dominacao e, em que pesem as profecias de extincao definitiva dos povosindigenas no
territorio brasileiro, previstas ainda no milénio passado, os indios estao mais do que nunca vivos: para lembrar e
viver a memodria histérica e, mais do que isso, para resgatar e dar continuidade aos seus projetos coletivos de vida,
orientados pelos conhecimentos e pelos valores herdados dos seus ancestrais, expressos e vividos por meio de
rituais e crencas (LUCIANO, 2006, p.18).
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Visto por este prisma, podemos enfatizar que trazer a luz, na educacao, a importancia da
histéria e da cultura dos povos indigenas é reconhecer seus valores tecidos pela tradi¢ao, vividos e
experienciados num saber construido intergeracionalmente, e que vem encontrando sua validade
nas praticas cotidianas desenvolvidas por esses povos em suas sociedades.

Desse modo, torna-se importante que tais saberes sejam validados nao apenas na escola da
comunidade indigena, mas em escolas ndo indigenas também e, ao nosso modo de ver, a agao dos
movimentosindigenas e orespaldo dalei podem contribuir para essainsercao e valorizagao.

Essa lei propde na escola que a discussao da histodria e cultura indigenas seja realizada de
maneira transversal nas disciplinas de histdria, arte e literatura. E no espaco dessas areas do
conhecimento que as culturas indigenas e sua historia devem ser visualizadas, passando, segundo a
lei,aintegrar os saberes escolares.

A proposta deste trabalho é refletir sobre a importancia cultural e histérica dos povos
indigenas no contexto da educacao brasileira, partindo do que propde essa lei e considerando-se as
possibilidades destadiscussao a partir dos aportes dainterculturalidade.

Temos como objetivo mostrar que a pratica educativa, no ambito da interculturalidade,
colabora para um fazer educativo humanistico centrado em uma relagao dialdgica e intercultural
gue, ao discutir, na contextura da escola, sobre os povos indigenas, com enfoque centrado nos
preceitos abordados pela lei 11.645/2008, contribui para o reconhecimento e a valorizacao dos

saberes e das praticas desses e de seus reconhecimentos identitarios e étnicos na escola.

Assim, enfatizamos como premissa tedrica os conceitos de didlogo em Paulo Freire (2002) e a
proposta de interculturalidade a partir dos estudos empreendidos por Raul Fornet-Bettancourt
(2004) e Souza e Fleuri (2003) paraempreendermos nossas discussoes.

Salientamos que, entre os temas abordados na escola, estdo aqueles relativos aos povos
indigenas e a sua importancia social, cultural e histérica. Neste estudo focalizamos que, a partir dos
preceitos dainterculturalidade e das propostas dalei 11.645/2008, é possivel articular o didlogo entre
os saberes escolares e sobre os povosindigenas naescola.

Na pauta de reflexdes que teceremos ao longo deste estudo, inicialmente abordaremos a
interculturalidade e o didlogo como categorias conceituais importantes de serem notabilizadas na
educacao. Depois, a partir dainterface entre essas categorias, procuraremos pensar uma proposta de
acao educativa naescolaque notabilize os saberes dos povosindigenas.

Em seguida, discutiremos acerca da lei 11.645/2008 e das propostas que podem ser
construidas a partir delaao se notabilizar a cultura e a histériaindigenas, o que permite, porum lado, a
construcao na escola de uma forma de aprendizado cultural e histérico tendo em vista a valorizagao
dos saberes da tradicao construidos no seio das sociedades indigenas, e, por outro lado, a
desconstrucao de pensamentos formatados e sustentados em vieses preconceituosos e

discriminatérios que foram excludentes e que nao colocaram em evidéncia formas societdrias de se
articulare serelacionar culturalmente, como aquelas relativas as sociedades indigenas.
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‘ DA EXCLUSAD HISTORICA

, A LUTA FELA INCLUSAD EDLCATIVA:
TERRITORIOS INDIGENAS NA EDLZACAT EM LEITURA
A FARTIR DA LEI 11.845/9008

A interculturalidade na educacdo apresenta-se como uma possibilidade de diglogo que, na escola,

permite articular culturas e saberes, possibilitando uma aprendizagem cultural e significativa de diferentes
realidades que, na proposta de uma educacao intercultural, podem ser notabilizadas (FORNET-BETANCOURT,
2004).

Desse modo, assumir o compromisso de empreender na pratica educativa escolarizada a proposta da
interculturalidade é possibilitar a abertura de canais dialdgicos entre as culturas e a diversidade que essas
espelham, conforme Fleuri chama atencao:

A educacaointercultural ultrapassa a perspectiva multicultural, a medida que nao sé reconhece
o valor intriseco de cada cultura e defende 0 respeito reciproco entre diferentes grupos identitarios,
mas também propée a construcao de relacdes reciprocas entre esses grupos (SOUZA e FLEURI, 2003,
p.73)

Ainterculturalidade prima pelo estabelecimento de relagées sociais equitativas, posto que reconhece
as diversidades culturais e identitarias €OmMo um campo conceitual amplo para compreender as diversidades
culturais e propiciara interacdo entre os sujeitos sociais, favorecendo a integracdo entre eles.

Diante da complexidade cultural que o panoramamundial apresenta, a proposta de interculturalidade
emerge e se insere nos preceitos de uma filosofia intercultural, que consiste num novo modo de reflexdo
filoséfica proposto pelo filésofo latino-americano Raul Fornet-Betancourt (2004, p.13):

Por interculturalidade compreende-se aqui ndo uma posicdo teérica, nem tampouco um
dialogo de/e/ou entre culturas (ou neste caso concreto, um didlogo entre tradicées filoséficas distintas)
no qual as culturas se tomam como entidades espiritualizadas e fechadas; senio que interculturalidade
quer designar, antes, aquela posturaoudisposicao pela qual o ser humano capacita para, e se habitua a
viver “suas” referéncias identitarias em relagdo com os chamados “outros’; quer dizer, compartindo-as
em convivéncia com eles. Daij que se trata de uma atitude que abre o ser humano e o impulsiona a um
Processo de reaprendizagem e recolocacéo cultural do qual nos fazemos culpéveis quando cremos que
basta uma cultura, a “prépria”, para ler e interpretar o mundo. [...] interculturalidade é experiéncia,
vivéncia da impropriedade dos nomes préprioscomque nomeamos as coisas. Ou, dito de maneira mais
positiva, éa experiénciade que nossas praticas culturais devem ser, também, praticas de traducéo.
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Visto por esse prisma, a educacao, na
perspectiva da interculturalidade, enfatiza os
entrelacos culturais no campo educacional, pois se
apresenta como o caminho de uma acao pedagogica
dialégica, de forma que a interacdo entre os saberes
seja alicercada na relacao de reciprocidade e haja o
reconhecimento da identidade cultural de diferentes
sujeitos sociais para que se supere a exclusao que se
tem ampliado cada vez mais nointerior das sociedades.

Vivemos num mundo mestico de multiplas
identidades e culturas, por isso ha necessidade de se
reconhecer a diferenca e a voz do outro em sua
alteridade, abrindo em relacao a ele vasos
comunicantes notabilizados pelo didlogo; a
interculturalidade torna firme essa nova maneira de
pensar o mundo, as culturase, sobretudo, a educagao.
As relacdes interculturais propiciam o fortalecimento
da identidade cultural de diferentes sujeitos sociais e
permitem que eles dialoguem entre si, incentivando o
respeito e a convivéncia mutuos entre grupos étnico-
culturais distintos e procurando dinamizar a relagao
entre asfamilias,acomunidade eaescola.

Se o dialogo liga saberes e constrdi entre 0s
seres humanos lagos de possibilidade de
conhecimento e aprendizado, na educacdo, a partirdos
propositos centrados pela interculturalidade, uma
relacdo educativa dialdgica permite que se movam
formas de aprendizado e, sobretudo, de praticas
educativas que possibilitam que se aprenda pela
cultura fazendo educagao e que se€ eduque
propiciando uma educacao pela cultura, por meio da
qual os sujeitos sejam valorizados em suas
potencialidades humanas. Concordamos, desse modo,
com Freire (2002) quando nos coloca que:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres
que, social e historicamente, nos tornamos capazes
de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que
aprender é uma aventura criadora, algo, por isso

mesmo, muito mais rico do que meramente repetir
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a licao dada. Aprender para nés é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz
sem abertura ao risco e a aventuda do espirito
(FREIRE, 2002, p.77).

Assim, ao analisarmos as proposicoes de Freire
(2002), podemos colocar que o didlogo possibilita a
interculturalidade enquanto referencial teorico e
pratico na educacao, enfatizando um aprendizado
entre homens e mulheres cultural e identitariamente
diferentes.

No ambito dessas diferencas, movendo o
aprendizado pelo didlogo e oportunizando esse
didlogo entre os sujeitos sociais, podem-se relacionar
modos e formas de aprender e conviver a partir de
relacbes dialogicas e interculturais. O ser humano,
como ser social, é construido a partir das experiéncias
vividas com outros seres humanos.

Essas experiéncias sao mediatizadas pelo
dialogo, o qual se fundamenta nio no sentido da
evocacao de relagoes de poder de si sobre o outro, da
opressdo e do autoritarismo, em que um impoe sobreo
outro sua visao de mundo e das pessoas, mas no
sentido humanizador, como um ato de criagao e
recriacao (FREIRE, 2005).

Ao respeitar o conhecimento culturaldo outro,
ainterculturalidade busca ndo s6 reconhecé-lo emsua
alteridade e diferencas, mas também conhecé-lo,
culturalmente, para manter o didlogo com ele. Isso é
indispensavel para se pensar a educagao na
perspectivada interculturalidade.

Se colocarmos em evidéncia as discussoes
sobre a cultura indigena e o modo como essa foi
invisibilizada e negada no espago escolar, torna-se
imprescindivel trazer a tona tais saberes a partir dos
pressupostos do norte intercultural, além de propiciar
que se pense a diferenca no interior da diversidade e
que, a partir dessa, se pontuemas questoes identitarias
e seus marcadores culturais, étnicos, linguisticos,
sociais e religiosos.



Em outras palavras, pelo viés da
interculturalidade somos compelidos a nao
esquecer que os povos indigenas nao tiveram,
na escola, seus direitos politicos e sociais
afirmados, mas também suas subjetividades e
os diferentes sentidos que atribuem a
convivéncia grupal, as questdes religiosas e as
praticas culturais.

Em um mundo em que convivemos com
o hibridismo cultural, constituido, no dizer de
Canclini (2006), de culturas hibridas, torna-se
mister entender, com relacdao aos povos
indigenas, a diversidade de sujeitos sociais em
sua composicao étnica. A partir disso, é possivel
pensar de que maneira a escola nao indigena
propicia praticas educativas que valorizem a
riqueza da heranca cultural construida pelas
sociedadesindigenas.

Isso propicia que na escola se faca uma
leitura desses povos, de sua histéria e cultura,
nao pelo viés que os homogeneize, mas,
percebendo suadiversidade, que osrespeiteem
sua alteridade cultural e religiosa e na maneira
como interpretam e percebem o mundo, uma
vez que, como humanos e vivendo em
sociedade, apresentam e representam facetas
diferentes de leitura da realidade social,
apresentando, desse modo, habilidades
cognitivas e linguisticas distintas com relacao a
essas leituras (OLIVEIRA e ROCHA FREIRE, 2006).

Pensando a partir dos pressupostos de
Fornet-Betancourt (2004), podemos enfatizar
que os estudos relativos a educacao
intercultural constituem-se em um campo
educacional que esta se estruturando e a partir
do qual é possivel ressaltar a trajetéria dos
povos indigenas abordando questdes relativas
a sua historicidade e, dessa forma, trazer

reflexos para a educacao escolar. Para tanto,
busca, na formacao da visdo de mundo do
educando, uma educa¢do voltada para os
valores de diversos povos, acreditando que o
didlogo entre eles é possivel.

Se o didlogo é possivel a partir de
formagdes culturais distintas, estabelecer
conexdes dialodgicas entre o0s sujeitos e suas
diferencas, no que concerne as praticas culturais
indigenas, contribui para desconstruir, na
escola, esteredtipos e preconceitos elaborados
sobre esse segmento étnico.

Por fim, gostariamos de reiterar que nao
podemos esquecer que a educacao
escolarizada no Brasil excluiu as culturas
indigenas e suas formas societarias. Porum lado,
se tinhamos uma representacdo negativada das
sociedades indigenas, ndo custa lembrar que
essa visao foi muitas vezes reproduzida no
cotidianodaescola.

Por outro lado, nao podemos deixar de
perceber a maneira como foi construida a
representacao sobre os povos indigenas, nao
considerando suas culturas e religidao, criando
uma imagem negativada desses povos, cujos
reflexos foram visualizados na escola, a exemplo
do livro didatico, visto que este ndo apresentava
as culturas indigenas e seus valores historicos e
culturais da maneira como foram elaboradas
por este segmento social. Isso corroborou na
constituicdo de um pensamento etnocéntrico e
eurocéntrico no ensino, fazendo com que uma
geracao de alunos/as, de temporalidades
distintas na urdidura do processo educacional,
nao pudesse perceber a dinamica cultural, as
especificidades e a riqueza social das
sociedades indigenas e sua constitui¢dao étnico-
social no pais (NASCIMENTO, 2006).
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Problematizar sobre os povos indigenas no ambito da educacao é trazer para a escola uma possibilidade de
educar na perspectiva de perceber as diferencas desses povos e de sua importancia na histéria cultural e social
brasileira.

E ter em vistaa maneira como suas culturas, histérias e variantes linguisticas foram percebidas na contextura de
nossa sociedade, ora pela visao exética das sociedades indigenas, ora pela perspectiva do governo de pensar para eles
formas protecionistas ao invés de chamar atencdo para o significado e o sentido desses povos no contexto social
brasileiro.

A maneira como os povos indigenas foram representados na escola, sobretudo fora dela, propiciou a

construcao de uma representacao desses povos no espaco da educacao a partir de uma visdao muitas vezes negativada,
distorcida e, as vezes, restrita aapenas um momento da histéria brasileira—a colonizacao (ATHIAS, 2010).
O que percebemos é que as imagens elaboradas em torno dos povos indigenas fora da escola repercutiram nesta,
inclusive na confeccdo do material didatico, visto que, em diferentes geragdes, os livros didaticos foram, muitas vezes,
lugares de construcao de estigmas e esteredtipos com relacdo as sociedades indigenas, influenciando e contribuindo
paraacentuar, no espago escolar, o preconceito e adiscriminacao.

Do projeto evangelizador posto em pratica a partir da acdo dos jesuitas as diferentes formas de “protecao” via
politicas publicas empreendidas em prol dos indigenas no Brasil, vamos identificar que, desde o periodo de coloniza¢do
e de dominacao as quais os indios foram submetidos e posteriormente a este periodo, a relacdo do Estado com as
culturas indigenas nao foi de didlogo e valorizagao destas, sobretudo no que concerne a forma de educacao pensada
paraestes. O que se percebeu foi que a educagao que se prop0s para as comunidadesindigenas, viabilizada pelo Estado,
nao convergiu com a proposta indigena de educacao, pois ndo houve preocupacdo em falar destes povos a partir de
suas realidades culturais, lingUisticas e sociais, partindo de suas vozes e perspectivas (OLIVEIRA EROCHA FREIRE, 2006).

Assim, é possivel perceber uma auséncia de reconhecimento dos modos de viver dos indigenas por parte dessa
instituicao de representacao de poder e, sobretudo, auséncia de reconhecimento de seus direitos; ndo apenas as suas
terras, mas também de propor uma educacdo no formato ensejado com as propostas de cada comunidade. Todavia, o
que vigorou no sistema educacional brasileiro foi uma educacdo para o indio e ndo doindio.

Isso ocorreu porque, no que concerne ao sistema educacional, compreendemos que as sociedades indigenas e
suas relagdes historicamente construidas, durante muito tempo estiveram ausentes de politicas publicas educacionais
que notabilizassem seus valores culturais, artisticos, religiosos, identitarios e étnicos. Articulado a esses aspectos, vimos
que esse segmento étnico-cultural, porapresentar uma diversidade linguistica e cultural, foi visto em nossa sociedade a
partir de umdiscurso discriminador e do signo da intolerancia.

Desse modo, urge chamar atencdo para uma proposta educativa alcada nos pilares da intercultura,
propiciando, na escola, o didlogo da diferenca em favor do reconhecimento da alteridade, do respeito aos valores
culturaisindigenas e do modo e daforma como esses partilham seus saberes e suas vidas em comunidades.

Se pensamos educar criancas, adolescentes, jovens, para a diferenca pela igualdade, nas proposi¢des de uma
pratica dialdgica conscientizadora dos sujeitos escolares, e nas proposicdes das relagdes interculturais na escola, torna-
se mister pensar uma educagao equanime que prime, no que se refere a discussdo dos povos indigenas, pelo respeito
aos marcadoresidentitarios deles como povos construtores de suas historias, de suas identidades.
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