.

emporalidades

Um mestre sem discipulos: Claude-Henri Gorceix e o
ensino secundario no Brasil imperial

A master without disciples: Claude-Henrt Gorceix and the
secondary education in imperial Brazil

Danilo Araujo Moreira

Mestrando em Histéria
Universidade Federal de Ouro Preto
daniloop161(@gmail.com

Recebido em: 09/07/2019
Aprovado em: 27/08/2019

Resumo: O presente artigo tem por objetivo discutir a atuacao de um personagem do cenario
educacional e cientifico do Brasil nos finais do século XIX, o professor, engenheiro e cientista
francés Claude-Henri Gorceix. Por meio do envolvimento desse sujeito nos debates acerca da
educagio escolar no Império, buscamos analisar as nuances, as barreiras e as vicissitudes que
marcaram o processo de organizacao do ensino publico — sobretudo no nivel secundario — no
Brasil e, mais especificamente, em Minas Gerais. Nas paginas que se seguem, analisamos a
participacao de Henri Gorceix no debate sobre a instrugao publica, visando identificar as ideias
mobilizadas pelo professor a respeito do ensino secundario, os problemas e as lacunas apontadas
por ele como marcas desse ramo do ensino no Brasil. De outra parte, buscamos langar luz também
sobre a atuacao de Gorceix como um “intelectual mediador”, ao destacar sua participa¢io no
intercambio entre diferentes culturas escolares no periodo estudado.

Palavras-chave: Instruciao secundaria; Claude-Henri Gorceix; Intelectual mediadort.

Abstract: The present article aims to discuss the performance of an important person in the
educational and scientific scene of Brazil in the late nineteenth century, French professor, engineer
and scientist Claude-Henri Gorceix. Through the involvement of this subject in the debates about
school education in the Empire, we sought to analyze the nuances, barriers and vicissitudes that
marked the organizing process of public education - especially at the secondary level - in Brazil
and, more specifically, in Minas Gerais. In the following pages, we analyze the participation of
Henri Gorceix in the debate about public education, seeking to identify the ideas mobilized by the
teacher about secondary education, and the problems and gaps pointed out by him as brands of
this branch of education in Brazil. On the other hand, we seck to shed light on Gorceix's
performance as a "mediator intellectual", highlighting his participation in the exchange between
different school cultures in the studied period.
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Introdugao

Na historiografia da educa¢ao no Brasil tem crescido, cada vez mais, o interesse pelas
trajetorias de intelectuais envolvidos no debate publico sobre educacgdo. Esse objeto de pesquisa
vem sendo mobilizado de modos os mais diversos e em temporalidades diferentes. Com o
fortalecimento e a consolida¢ao do campo de pesquisa da Histéria da Educagao, sobretudo nas
ultimas duas décadas, o tema dos intelectuais ¢ das suas relagoes diretas com a institucionalizacao
e a difusio da educagao escolar no Brasil vem ganhando ainda mais espago nos trabalhos

académicos.

De um modo geral, pode-se afirmar que a produgdo recente voltada para atuacio dos
intelectuais no que diz respeito a educagao no Brasil tem se referenciado nos debates advindos com
a renovagao dos pressupostos tedricos da Historia Cultural e da Historia Politica. Pelo menos desde
os anos de 1980, essas duas areas vém passando por transformacoes profundas no que diz respeito
aos seus referenciais tedrico-metodolégicos. Nesse sentido, vém se ampliando também as
possibilidades de objetos, de formas de abordagem, de fontes e de problemas de pesquisa. Na
esteira desse processo, como consequéncia do chamado “retorno do politico” e da reafirmacao de
uma “Nova Historia Politica”, a histéria dos intelectuais tem sido realocada em um patamar de

destaque na produgao historiografica.

Com a retomada dos estudos acerca dos intelectuais a partir da década de 1980, os
pesquisadores dos campos da Histéria Cultural e, com maior destaque, da Historia Politica,
passaram a dedicar aten¢ao cada vez maior a conceituagao do termo intelectual. Buscou-se, naquele
momento, um aprofundamento tedrico no que se refere as caracteristicas especificas deste objeto
de pesquisa, bem como no que toca as ferramentas metodolégicas disponiveis para o seu estudo.
Dentre as formulagoes que emergiram desse movimento, destacam-se as contribui¢oes de Jean-
Francois Sirinelli (2003) que, até os dias atuais, sdo utilizadas como importantes referéncias para os

pesquisadores do campo.

De acordo com Sirinelli (2003), o conceito de intelectual tem como marca principal a
multiplicidade de sentidos que engloba. Entretanto, duas defini¢Ges principais sio apontadas pelo
autor. A primeira delas diz respeito a uma faceta mais ampla e sociocultural da figura do intelectual.
Nesta defini¢do, se incluiriam, por exemplo, escritores, professores secundarios, jornalistas,
estudantes e outros sujeitos entendidos como “mediadores culturais”. Por outro lado, a segunda

definicao indicada por Sirinelli (2003) torna mais estreita a nog¢ao de intelectual, ligando-a
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necessariamente a ideia de engajamento politico e de participagao ativa na vida da cidade e nas lutas
politicas. Ambas as defini¢des, contudo, sao apresentadas nao como excludentes, mas, como
complementares. Ao historiador cabe, portanto, a mobilizagao das duas acep¢oes de acordo com

o trabalho a ser realizado (SIRINELLI, 2003).

Mais recentemente, novas abordagens tém surgido no campo da histéria dos intelectuais
no Brasil. Nos dltimos anos, diversos autores tém lancado luz para outras nuances da figura do
intelectual e de sua atuagao em diferentes contextos historicos. Esse é o caso, por exemplo, das

praticas de mediagao cultural que envolvem esses atores.

A figura do intelectual mediador vem ganhando cada vez mais destaque na historiografia

brasileira. Segundo Angela de Castro Gomes e Patricia Hansen,

[...] os intelectuais mediadores podem ser tanto aqueles que se dirigem a um
publico de pares, mais ou menos iniciado, como a um publico nio especializado,
composto por amplas parcelas da sociedade. Dessa forma, podem ser os que se
dedicam a um publico de corte determinado como o escolar, o feminino, os
s6cios ou membros de uma organizagdo ou comunidade étnica, profissional, por
exemplo; ou a um publico abrangente e heterogéneo, como o de um periédico
de grande circulacio (GOMES & HANSEN, 2016, p. 21).

Os trabalhos que adotam essa acepg¢ao do termo intelectual apontam para a necessidade de
se incluir nessa categoria os sujeitos envolvidos na comunicacdo de ideias, na producio de
conhecimentos e nas intervengdes politico-sociais dos mais diversos tipos ao longo da historia.
Entendidos desse modo, os intelectuais mediadores emergem como figuras estratégicas nas areas
de politica e cultura. A analise da sua atuagdo se impoe, portanto, como tarefa fundamental para a
compreensio dos contextos histéricos nos quais se fizeram presentes (GOMES & HANSEN,

2016).

Com base nessas referéncias, analisamos, no presente trabalho, a atuagio de um intelectual
mediador importante no cenario educacional e cientifico do Brasil nos finais do século XIX, o
professor, engenheiro e cientista francés Claude-Henri Gorceix. Por meio do envolvimento desse
sujeito nos debates acerca da educacdo escolar no Império, buscamos discutir as nuances, as
barreiras e as vicissitudes que marcaram o processo de organiza¢ao do ensino publico — sobretudo

no nivel secundario — no Brasil e, mais especificamente, em Minas Gerais.

A participagao de Gorceix no debate sobre a organizagao do ensino publico no Brasil é
aqui discutida tendo-se por base um conjunto documental ja conhecido pelos estudiosos do campo

da histéria da educagao. Tratam-se dos relatorios de administra¢ao provincial.
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Desde a primeira década do Império, os presidentes de provincia tinham como uma de suas
atribui¢Oes a redagiao de um relatério anual. A rigor, dois tipos de documentos eram produzidos.
O primeiro deles, em geral mais técnico e sucinto, era dirigido aos sucessores da cadeira presidencial
e tinha a funcao de fornecer ao proximo presidente da provincia as informagoes gerais acerca do
estado dos negdcios publicos. Por outro lado, o segundo tipo de relatério tinha como destinataria
a Assembleia Legislativa Provincial. Na abertura dos trabalhos legislativos anuais, em cada uma das
partes do Império, os presidentes de provincia faziam seu discurso ou “fala”, apresentando um
relatério completo sobre as agdes de governo decorridas no ano anterior. No trabalho, era comum
que além das proprias ideias, os presidentes apresentassem também, como anexos, relatorios

escritos pelos chefes de cada uma das reparti¢coes publicas da provincia sob sua direcio.

Em pesquisa que viemos desenvolvendo atualmente, nos debrucamos sobre a
documentacao produzida pela presidéncia da provincia de Minas Gerais e pelos setores ligados a
organiza¢ao da instrugao publica, tais como a Inspetoria Geral da Instrucio Puablica e as principais
institui¢oes de ensino mineiras. Além dessas fontes, nos ocupamos também de periddicos e
correspondéncias diversas, escritas por de pais de alunos, professores, lideres locais e outros
sujeitos envolvidos na discussao. O objetivo do estudo € investigar a abrangéncia do debate ptblico
a respeito da educacdo no cenario provincial, durante as duas dltimas décadas do Império. Na
documentacao oficial analisada, composta por 56 relatérios, divididos entre relatorios de
transmissdio do cargo de presidente da provincia, falas apresentadas a Assembleia Legislativa
Provincial e relatérios anexos de inspetores da instrugdo publica e diretores de instituigdes de
ensino, nos deparamos com os textos redigidos pelo professor Claude-Henri Gorceix, diretor da

Escola de Minas de Ouro Preto.

Os relatorios escritos pelos diversos atores ligados ao servi¢o de instrucao publica no Brasil
imperial, sejam eles ministros do Império, presidentes de provincia, inspetores ou, como no caso
de Gorceix, professores e diretores de institui¢oes de ensino, sdo fontes ricas para os estudos em
Histéria da Educagao. Algumas razoes concorrem para o uso — cada vez mais refinado — que se
tem feito dessa documentag¢ao. Em primeiro lugar, cabe ressaltar que, por meio dessas fontes, é
possivel ter acesso a uma série de dados formais relativos a organizacao do ensino publico no
Império. Trata-se de uma variedade de informagdes valiosas para a compreensio da cultura escolar
presente naquele cenario, tais como os métodos de ensino empregados e as ideias pedagdgicas, a
distribuicao regional das escolas, os gastos publicos com educagdo, as estatisticas escolares, os

tracos da cultura material escolar, as diferengas de género, classe e raga, a educagao feminina, a
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formagao do professorado, dentre uma série de outros temas. De outra parte, ¢ interessante notar
também que pelas paginas desses relatorios atores como Claude-Henry Gorceix atuavam
politicamente, buscando convencer seus leitores e ouvintes acerca das ideias ali defendidas, tanto
no que tange aos problemas da instru¢ao publica, quanto no que se refere aos seus proprios juizos
em relagdao a solucao dessas questdes. A partir dos relatorios é possivel, portanto, acompanhar a
acao politica de homens, como Gorceix, envolvidos na organizagao do ensino publico no periodo
imperial, ocupados dos mais diversos temas em matéria de educa¢ao. (RESENDE & FARIA
FILHO, 2001).

Neste artigo, nos concentramos em um ponto especifico do debate sobre a instrucio
publica no Brasil imperial: o ensino secundario. Se comparado com outras tematicas presentes na
historiografia da educagio sobre o Oitocentos, o ensino secundario pode ser considerado, ainda,
um tema pouco explorado. A despeito da sua importancia para a formagao das elites politicas no
petiodo imperial, pouco se conhece sobre esse nivel de ensino, sobre suas caracteristicas principais
e sobre sua formacao histérica no Brasil. Nas paginas que se seguem, analisamos a participagao de
Henri Gorceix no debate sobre a instrugao publica, visando identificar as ideias mobilizadas pelo
professor a respeito do ensino secundario, e os problemas e as lacunas apontadas por ele como
marcas desse ramo do ensino no Brasil. De outra parte, buscamos lancar luz também sobre a
atuagdo de Gorceix como um intelectual mediador, ao destacar sua participacdo no intercambio

entre diferentes culturas escolares no periodo estudado.
O mestre

Claude-Henri Gorceix nasceu em Saint-Denis-des-Murs, uma minuascula vila da regido
central da Franca que, naquele ano de 1842, contava com apenas quatro casas. Seus pais, Antoine
e Valerie Cecile Gorceix, eram pequenos proprietarios rurais. Aos 9 anos de idade, Henri Gorceix
ficou 6rfao de pai, e sua familia se transferiu para Saint Leonard. Pouco tempo depois, aos 12 anos,
o jovem Gorceix recebeu o que seria a primeira das varias bolsas de estudos que utilizou na
construcdo de sua carreira. Com esse primeiro auxilio, o menino se matriculou no Liceu de

Limonges e iniciou uma longa e distintiva trajetoria académica (SILVA, 2014).

Em 1863, ainda com a bolsa de estudos concedida pelo governo da Franga, Gorceix se
matriculou na se¢do de ciéncias da Escola Normal Superior de Paris. Nessa casa, teve como
professores grandes nomes do mundo cientifico do século XIX, como o quimico Louis Pasteur.

Em 1866, Claude-Henri Gorceix ja era licenciado em Ciéncias Fisicas e Matematicas, e veio a ser
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nomeado, no ano seguinte, como preparador de Geologia e Mineralogia na institui¢ao em que se
formara. Anos depois, Gorceix trabalharia, ainda, na Escola Francesa de Atenas, na Grécia,

dedicando-se ao estudo do vulcanismo (CARVALHO, 2010).

O jovem professor chegou ao Brasil em 1874. No ano anterior, assinara, em Paris, um
contrato com o governo brasileiro para liderar a organizacao do ensino de Mineralogia e Geologia
no pafs. A iniciativa foi do Imperador D. Pedro II que, entre 1871 e 1872, esteve em viagem a
Europa e se inteirou das tltimas descobertas cientificas. Aqui chegando, Gorceix rapidamente
entrou no exercicio de suas fun¢oes. Ja em 1875, o professor apresentava ao ministério do Império
o projeto de organizacio da Escola de Minas e indicava a cidade de Ouro Preto, capital da provincia
de Minas Gerais, como a melhor localizagao para o seu estabelecimento. No projeto, havia, ainda,
uma proposta de regulamento e as principais diretrizes da instituicio. A Escola de Minas de Ouro

Preto foi, assim, instalada em outubro de 1876. (CARVALHO, 2010; 2013).

E interessante ter em vista que a Escola de Minas nio nasceu em um vazio cultural. O
Brasil, na década de 1870, passava por transformagdes de toda espécie. A ordem politica imperial,
baseada em um consenso intra-elites a respeito dos fundamentos principais do regime — o
escravismo, a sociedade estamental, a restricio da cidadania aos pequenos circulos de elite, o
patriarcalismo, o catolicismo estatal — comegava a entrar em crise. Esse periodo, logo apds o témino
da polémica da Guerra do Paraguai (1864-1870), foi marcado por rupturas e dissensoes na esfera
politica, tendo como expressoes principais a intensificagao de divisdes entre os tradicionais grupos
Liberais e Conservadores, e a emergencia de novas tendéncais politicas, como o Partido

Republicano (ALONSO, 2002).

Ao mesmo tempo, a sociedade se trasnformava. Foi a partir dos anos de 1870 que o Brasil
oitocentista viu crescer, a passos largos, a vida urbana e os movimentos migratérios em diregao as
cidades. Iniciavam-se no periodo importantes alteragdes nas formas de comunicagao. Ampliavam-
se as estradas de ferro e as linhas telegraficas (CARVALHO, 1998). De outra parte, se aprofundava
a modificacdo da estrutura econémica iniciada ainda em meados do século. O aparecimento de
novos grupos sociais, a consolida¢ao do deslocamento do eixo produtivo das regioes do norte para
a parte sul do Império e o progressivo fortalecimento do café como grande produto nacional
foram marcas desse processo. Também durante esses tempos passavam a tomar feigoes mais

solidas as discussoes a respeito da necessidade de modificag¢ao no sistema de produgio escravista.
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Ja no inicio da década, em 1871, era promulgada a Lei do Ventre Livre que, na pratica, estabelecia

a finitude do escravismo (ALONSO, 2002; 2015).

As transformagdes vinham também do campo das ideias. A década de 1870 viu aportar no
Brasil um emaranhado de novas referéncais intelectuais, cientificas e politicas. Intensificava-se, a
partir desse periodo, a divulgacao das teorias do positivismo, do evolucionismo e do darwinismo
social SCHWARCZ, 1993). As institui¢Oes académicas e cientificas, por sua vez, eram reformadas.
Em 1874, sob o ministério do Visconde do Rio Branco, responsavel pela efetivacio da Lei do
Ventre Livre, reformaram-se as escolas superiores do Império. Ampliou-se o acesso ao ensino
superior nas Faculdades de Direito, em Recife e em Sao Paulo, e nas de Medicina, no Rio de Janeiro
e na Bahia. Por outro lado, iniciaram-se movimenta¢oes no sentido da expansao de outras areas de
atuacio, sobretudo as de carater técnico. Como uma das principais medidas adotadas nessa direcao,
a antiga Escola Central da Corte foi desmembrada, dividindo-se entre Escola Militar e Escola
Politécnica, esta dltima voltada exclusivamente para a formacgao de engenheiros. A educacio dos
suditos de D. Pedro II passava, pois, a ocupar cada vez mais espaco no debate publico do Império
(ALONSO, 2002; PIRES DE ALMEIDA, 2000). Nesse periodo, pode-se mesmo afirmar que
“[...]tudo parecia novo: os modelos politicos, o ataque a religido, o regime de trabalho, a literatura,

as teorias cientificas” (SCHWARCZ, 1993, p. 37).

Em Minas Gerais, no que diz respeito ao ensino, a situacao nao era diferente. O final do
século XIX foi marcado por um esforco de reorganizacio do servico de instrugdo publica na
provincia. Do ponto das reformas administrativas, o periodo compreendido entre 1870 e 1889,
pode ser considerado o de maior estabilidade em matéria de educagao a nivel provincial
(ANDRADE, 2007). Em 1871, foi recriada a Inspetoria Geral da Instrugao Publica, 6rgio
executivo responsavel pela geréncia dos negoécios do ensino. Instituigdes de ensino outrora
fechadas, como a Escola Normal de Ouro Preto e o Liceu Mineiro, foram reabertas. Novas escolas
foram fundadas, como os externatos de educa¢iao secundaria, em diversos pontos da provincia.
Cargos e mecanismos de administracao foram aperfeicoados. No que toca a instrugio primaria, as
alteragdes também foram sensiveis. Entre 1871 e 1886, o nimero de escolas publicas providas em

Minas Gerais passou de 249 para 1080 (FARIA FILHO, 2013, p. 139-141).

Foi, portanto, no interior do quadro mais amplo de trasnformagées politicas, culturais,
sociais e intelectuais que marcaram os movimentados anos de 1870 no Brasil que a Escola de Minas

se instalou em Ouro Preto. José Murilo de Carvalho (2010), em importante estudo sobre a
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institui¢ao, afirma que as principais balizas do seu regulamento ja indicavam o carater inovador do
empreendimento em relagiao ao cenario educacional do Brasil. A escola idealizada e implementada
por Gorceix tinha como marca principal uma preocupagao pratica. Isto é, o projeto do professor
se orientava pelo objetivo de criar uma instituicdo que se opusesse ao ensino livresco
historicamente predominante no pafs. Seguindo o exemplo das casas onde estudou na Franca,
como a Escola Normal de Paris, Gorceix buscou construir uma escola que formasse técnicos.
Carvalho assinala que alguns dos pontos mais importantes da filosofia de organiza¢ao da Escola
eram o tempo integral para alunos e professores, a énfase nas praticas de laboratério e em viagens
de estudos, a proposi¢ao de bolsas para os alunos pobres e, pauta que aqui merece destaque

especial, a sele¢ao de alunos por concurso (CARVALHO, 2010, p. 35-39).

Durante o século XIX, a selecao de estudantes para os cursos superiores das faculdades e
academias do Império era feita por meio dos chamados exames de preparatérios. Na Corte e,
depois, nas proprias provincias, as comissdes nomeadas pelo governo imperial avaliavam os
conhecimentos dos aspirantes as cadeiras dos cursos de Direito e Medicina e concediam aos

aprovados o aval para se matricularem em alguma das institui¢oes imperiais.

Na escola de Gorceix, contudo, a aprovagao nos exames de preparatorios nao era prova de
competéncia suficiente. Contando sempre com a protecao pessoal do Imperador, Gorceix
conseguiu sustentar, no regulamento da Escola de Minas, a exigéncia de aprova¢io em um
concurso interno perante os professores da propria institui¢ao. A medida, vastamente criticada, era
parte, entretanto, do projeto educacional concebido pelo professor. Nos concursos da Escola de
Minas, era exigido que o pretendente a aluno demonstrasse seus conhecimentos em uma série de
conteudos ligados as ciéncias, como Aritmética, Geometria, Algebra, Fisica Elementar, Quimica,
Botanica e Zoologia, além de algum idioma estrangeiro (CARVALHO, 2010, p. 50). Quase nenhum
desses contetdos, no entanto, eram comumente oferecidos no ensino escolar de nivel basico no

Brasil.

A exigeéncia de admissao de alunos por meio de concurso interno, da qual Gorceix nunca
abriu mao, tinha um fundamento principal: a constata¢ao do professsor francés acerca do péssimo
estado da educagdo primaria e secundaria no Brasil. Para o modelo de profissional que Gorceix
queria formar, a instru¢do basica dispensada nos liceus, externatos, colégios e aulas avulsas
brasileiras nao ofereciam os conhecimentos elementares necessarios. A aprova¢ao nos exames

gerais, por sua vez, nao atestava a competéncia dos estudantes.

Temporalidades — Revista de Histéria, ISSN 1984-6150, Edi¢do 30, v. 11, n. 2 (Mai./Ago. 2019)
301



emporalidades

Diante desse cenario, é que Henri Gorceix, para a efetivagao da instituicao de ensino que
concebera, teve de fazer nao sé do ensino superior, mas também da instrugao primaria e secundaria,
um dos seus principais temas de defesa e luta politica. Por meio dos seus relatorios, Gorceeix se
empenhou na proposi¢ao de um novo projeto educacional para o Brasil imperial. Entendendo a
educaciao como fator de desenvolvimento econdémico e material do pais, o respeitado cientista,
como veremos, por vezes, extrapolou os limites do discurso e da luta politica e se dedicou, no
cenario da provincia de Minas Gerais, a a¢oes ainda mais concretas. Ao longo desse processo,
Gorceix produziu uma vasta analise critica, ao denunciar os problemas e os gargalos da educagao
no Império do Brasil. Os escritos do professor nos fornecem, portanto, um importante retrato

acerca das cores do ensino publico nos finais do século XIX.
O ensino secundario

Desde o alvorecer do Império, circulava, entre as elites politicas e intelectuais do Brasil, a
discussao acerca da necessidade de regulamentar o ensino publico escolar no pais. Nas décadas
imediatamente posteriores a independéncia, o debate alcangaria maior destaque e se tornaria objeto

constante das atengoes politicas.

O primeiro dispositivo legal que tratava dos assuntos da educagdo no Brasil independente
foi publicado em 1827. A lei promulgada em 15 de outubro daquele ano determinava que fossem
criadas “escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”
(BRASIL, 1827). A lei geral do ensino, como ficou conhecida posteriormente, nada tratava,
entretanto, acerca do ensino de conteudos relativos a preparagdo para o ensino superior, como
Retorica, Filosofia, Légica, dentre outros. Ademais, a efetividade da norma estava longe de ser

vetrificada.

No ano de 1834, a partir do Ato Adicional a Constitui¢do do Império, foram criadas, no
Brasil, as Assembleias Legislativas Provinciais. A medida era vastamente requerida pelos setores
liberais como meio de descentralizagdo do poder politico (DORLHNIKOF, 2003). Ao criar as
Assembleias, o Ato Adicional definiu também os assuntos sobre os quais essas casas estavam
autorizadas a legislar. Dentre os temas elencados, encontrava-se a educagao ou, nos dizeres da
época, a instruc¢ao publica. Desse momento em diante, cada uma das provincias do Império
comegava a tragar seus proprios planos no que diz respeito a educagao, excluidas apenas as
orientagdes sobre o ensino superior, que deveriam continuar sob responsabilidade do governo geral

(CASTANHA, 2006).
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O periodo de criagao das Assembleias Legislativas Provinciais e, consequentemente, das
respectivas leis de instru¢ao publica de cada uma das provincias coincidiu com os primeiros passos
da institucionalizagdo do ensino secundario no Brasil independente. Esse grau de ensino se
diferenciava da instrugao primaria ou de primeiras letras na medida em que proporcionava aos
alunos, a0 menos em tese, saberes e conhecimentos para além daqueles considerados elementares.
Isto ¢, enquanto os objetivos principais da instrucdo primaria seriam fornecer aos estudantes
conhecimentos basicos, como ler, escrever e contar, no nivel secundario, o ensino se voltaria para
saberes mais especializados, sobretudo ligados as Humanidades, como Retérica, Filosofia, linguas

estrangeiras, dentre outros.

A denominagao formal do ensino secundario apareceu pela primeira vez, no Brasil, durante
a década de 1830. O marco inicial desse setor foi a fundacao do Imperial Colégio de Pedro II, em
1837. A criagao do Colégio representou uma referéncia importante na trajetoéria da educacio
secundaria no Brasil, sobretudo por inaugurar um modelo publico de organizacdo desse ramo do
ensino (MENDONCA, 2013). Estabelecido na corte imperial, o Colégio Pedro II foi concebido
nao s6 como um centro de formacao dos filhos das elites interessados em ingressar nas faculdades
e academias do Império, mas também como um padrao de organizac¢io do ensino secundario a ser

seguido pelas institui¢oes congéneres em cada uma das provincias.

O processo de institucionalizacao do ensino secundario foi marcado por um conflito
constante entre dois modelos de organizac¢ao distintos. O primeiro, o modelo colegial, heranca dos
colégios jesuitas, dispunha o ensino das Humanidades de forma conjunta e mais ou menos
integrada. Ao matricular-se em um desses colégios, o estudante, em geral, se predispunha a
acompanhar as aulas de diversas disciplinas. Por outro lado, o segundo modelo era tributario das
reformas pombalinas, e difundiu-se a partir da segunda metade do século XVIII. A marca principal
desse padrao era a fragmentacao dos estudos, uma vez que, em contraposi¢ao aos colégios, cada
matéria era oferecida em aulas avulsas por professores independentes entre si (MENDONCA,

2013).

A criagao do Imperial Colégio de Pedro II siginificou, portanto, a afirma¢do de um modelo
institucional e pedagdgico que deveria se contrapor ao cenario da “fragmentacao dos estudos”
representado pelas aulas avulsas (MENDONCA, 2013, p. 49). Contudo, é consenso na
historiografia que o Colégio permaneceu, ao longo de todo o século XIX, apenas como um modelo

ideal. A despeito do seu exemplo, a educa¢ao secundaria continuou sendo dispensada, na corte e
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nas provincias, por meio de diversas formas institucionais, como as aulas avulsas, a educagao
doméstica, os colégios particulares, dentre outras (HAIDAR, 2008; NEVES, 2006; MENDONCA,
2013).

No caso de Minas Gerais, a histéria do ensino secundario percorreu trajetéria parecida.
Uma formagao humanistica e literaria voltada para os jovens que se preparavam para ingressar em
institugdes universitarias na América e na Europa ja era dispensada, por exemplo, no Seminario de
Mariana, fundado em 1750, e no Colégio do Caraca, desde 1820. Além desses centros, também as
Aulas Régias criadas pelo Marqués de Pombal tiveram papel importante nesse tipo de ensino em
Minas no periodo colonial e nos primeiros tempos do Império (FONSECA, 2010; 2011). Porém,
as primeiras normas, no cenario do pés-independéncia, que autorizaram o governo provincial a
criar aulas avulsas de ensino secundario onde nao existissem colégios publicos ou particulares

foram estabelecidas somente em 1837 (ANDRADE, 2007).

Desse momento em diante, o ensino secundario passou a representar uma importante pauta
quando se discutiam os rumos da instrugdo publica na provincia de Minas Gerais. Logo apds a
regulamentacao inicial das aulas avulsas, outras iniciativas foram tomadas. Na década de 1840, na
esteira da criagdo do Colégio Pedro II, foram fundados colégios particulares de instrugao
secundaria em diversos pontos da provincia. Ja em 1854, Minas realizou uma tentativa de emulagao
daquela institui¢ao da Corte no ambito provincial, ao criar o Liceu Mineiro, instalado na capital,

para servir de modelo para os demais colégios da provincia.

Durante as décadas de 1870 e 1880, periodo no qual o professor Henri Gorceeix residiu na
capital da provincia, as tentativas de expansido do ensino secundario, especialmente no seu modelo
colegial, se ampliariam. Como nos informa o presidente da provincia Joao Florentino Meira de
Vasconcellos, no ano de 1881, o ensino secundario em Minas Gerais contava com 21 aulas avulsas
espalhadas pelo territério provincial, nas quais estavam matriculados 460 alunos. Além dessas aulas,
existiam, ainda, o Liceu Mineiro e os externatos das cidades de Sabara, Sao Joao del-Rei, Campanha,
Diamantina e Paracatu. A mocidade mineira também poderia se preparar para os exames gerais em
colégios particulares nas cidades de Mariana, Diamantina, Congonhas do Campo, Caeté, Trés

Pontas, Uberaba e Pouso Alegre'. Algumas dessas casas eram subvencionadas pelos coftes

1 “Relatério que a Assembléa Legislativa da Provincia de Minas Geraes apresentou o Exm. Sr. Senador Jodo Florentino
Meira de Vasconcellos por occasido de ser installada a mesma Assembléa para a 2* sessdo ordinaria da 23* legislatura
em 7 de agosto de 1881”. Ouro Preto, 1881, p. 14. Estes documentos serdo referenciados doravante pela primeira
palavra do titulo (Reatdrio ou Fala), seguida do ano de apresentacdo e da pagina citada. As referéncias completas
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provinciais tendo em vista a educagdao dos meninos pobres. Mas, afinal, o que se aprendia nessas

escolas?

E comum, na historiografia da educacio, a afirmacio do carater propedéutico que esse nivel
de ensino assumiu durante o Oitocentos. Como se tem demonstrado, a instrucao secundaria se
voltou exclusivamente para a prepara¢ao dos jovens que realizariam os exames de ingresso nas
academias e faculdades do Império. Assim, também o curriculo do ensino secundario foi limitado
pelos conhecimentos exigidos nos exames. A énfase permaneceu, ao longo de todo o século XIX,
no estudo das Humanidades Classicas, das Letras e das Linguas. Nos colégios, externatos, liceus e
nas aulas avulsas, prevalecia o carater preparatorio, a despeito de uma dimensiao mais formativa

(NEVES, 2006; HAIDAR, 2008; MENDONCA, 2013).

Nas Minas da década de 1870, a situacdo nio era diferente. Os dados assinalados nos
diversos relatorios de presidentes de provincia confirmam o cenario descrito. Em 1873, no Liceu
Mineiro e nos externatos da provincia, os alunos poderiam se matricular nas seguintes cadeiras:
Portugués, Latim, Filosofia, Francés, Inglés, Matematicas, Geografia e Historia, e Retorica e Poética
(RELATORIO..., 1874, p. 28). Em 1888, especificamente no Liceu, aparecem também as cadeiras
de Aritmética e Algebra e de Geometria (FALA..., 1888, p. 20). Esse modelo de ensino, como se

vera adiante, tinha diversos problemas e limites claros.
“Um ensino nulo e desastroso ao pais”

Claude-Henri Gorceix teve como um dos entraves principais ao bom funcionamento da
instituicdo que comandava a quase inexisténcia de alunos bem preparados para acompanhar os
cursos oferecidos. A razio dessa auséncia estava ligada ao profundo contraste existente entre o
projeto educacional concebido pelo professor e o cenario da educagdo brasileira. Gorceix,
influenciado pelo espirito das escolas nas quais se formara na Franga, idealizou a Escola de Minas
como uma institui¢ao técnica e cientifica. Seu objetivo era formar uma geracao de profissionais
dotados de conhecimentos especializados que, com o uso da experimentagdo cientifica e da
aplicagdo pratica, concorreriam, com seus saberes, para o desenvolvimento material do Império.
Alias, toda a visao de Gorceix acerca do ensino superior estava ligada as ideias de ciéncia, técnica e
progresso economico. No campo educacional brasileiro, entretanto, o apego ao ensino cientifico

nao era um aspecto predominante.

encontram-se a0 final do trabalho. Nas cita¢oes diretas, optou-se pela atualizacdo da escrita, para oferecer maior
comodidade para o leitor.
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A auséncia de formacao cientifica dos alunos egressos do ensino secundario brasileiro se
tornaria, nao por acaso, um dos principais motes das analises de Gorceix. Nao demorou muito
tempo para que o professor entendesse que alcangar a meta de instituir um ensino superior de
cunho técnico e cientifico no Brasil seria tarefa quase impossivel sem uma ampla modifica¢ao na

estrutura da instrucao secundaria. (CARVALHO, 2010)

As observacoes de Henri Gorceix sobre a situagao do ensino extrapolavam os limites da
provincia de Minas, onde se localizava sua Escola. Ao chegar ao Brasil, em 1874, antes mesmo de
apresentar o projeto de organizacao da Escola de Minas, Gorceix partiu em excursao para o Rio
Grande do Sul e, posteriormente, permaneceu um bom tempo na Corte (CARVALHO, 2010). Nos
dois anos que se passaram entre a sua chegada ao Brasil e a instalagao da Escola de Minas de Ouro
Preto, o professor teve a oportunidade de conhecer, de forma aprofundada, as caracteristicas da
educacio no Império. Em Minas Gerais, no Rio Grande do Sul, na Corte ou, ainda, nas outras
provincias das quais Gorceix provavelmente tinha noticias por meio de diversos colegas, a situa¢ao
da instrucdo publica ndo parecia ser muito diferente. Para o professor, a deficiéncia do ensino era

um problema nacional.

Em uma de suas exposi¢oes, anexada ao relatorio apresentado pelo presidente da provincia
de Minas a Assembleia Legislativa Provincial, em 1879, ao analisar a situa¢ao da instru¢ao no Brasil,
Gorceix afirmava que o “verdadeiro ensino cientifico secundario [ndo existe] quase em parte
alguma do pafs [...]” (RELATORIO..., 1879, p. 39). Era desse cenario que emergia a auséncia de
alunos aptos a se matricularem na Escola de Minas. Para Gorceix, nem mesmo os alunos “que hao

frequentado outros cursos superiores, se achariam em estado de acompanhar com proveito nossas

licoes” (RELATORIO...,1879, p. 39).

Esse tipo de avaliagdo é constante nos relatorios enviados por Gorceix para as autoridades
da provincia de Minas e do governo imperial. No entanto, o professor niao se eximia também da
tarefa de indicar os pontos concretos que considerava serem os principais defeitos da instrugdao
publica no Brasil. Ainda em 1879, Gorceix atacava, por exemplo, os métodos de ensino
empregados nas escolas secundarias, nos liceus, externatos, colégios e nas aulas avulsas. Ao julgar

esse aspecto, dizia o professor:

O ensino oral, no qual o professor limita-se a explicar as matérias, sem
convencer-se, por meio de exercicios e numerosas aplicagdes de perguntas
frequentes, de que os alunos compreenderam o método |...] - é um ensino nulo
e desastroso ao pais. [...] E quando é falho o ensino secundario, que é base da

instru¢do supetiot, o que hé de ser desta? (RELAT()RIO..., 1879, p. 39).
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Além dos métodos de ensino, também as formas de avaliagao entravam na pauta de ataque
do eminente diretor da Escola de Minas. Gorceix era frontalmente contrario aos exames de
preparatérios exigidos para o ingresso nas faculdades do Império. Tanto que, como ja assinalamos,
nao reconhecia os resultados desses exames como requisito suficiente para a matricula na sua

Escola. Segundo o professor,

[...] os exames, que tém por fim verificar se os alunos tiram vantagem do ensino,
fazer nascer a emulacio, dar uma sanc¢io ao trabalho, parecem organizados de
modo a afasta-los o mais possivel destes fins. Feitos por meio de pontos tirados
a sorte, sobre matérias que sofreram numerosas divisdes, sdo inteiramente
insuficientes para reconhecer-se se os alunos compreenderam o espirito da
ciéncia, que presume-se terem eles estudado (FALA..., 1880, p. 15).

Gorceix considerava que, nesses exames, os alunos contavam nao com o proprio conhecimento,
mas com a “probabilidade de bom éxito e a memoria” para suprir a ignorancia. E, enfaticamente,

ainda denunciava: “anuncia-se que professores preparam alunos para fazer exames de tais e tais

matérias em 20 ligoes!!!” (FALA..., 1880, p. 15).

Nos relatoérios que escrevia, Henri Gorceix se levantava também contra a ma formacio e
as péssimas condi¢oes de trabalho do professorado da instru¢ao publica. Isso porque durante quase
todo o perfodo imperial brasileiro ndo houve uma politica sistematica de fomagao docente por
parte do governo central e, tampouco, pelos governos e assembleias provinciais. Ao contrario, em
alguns locais e em alguns momentos especificos, se fizeram tentativas de institucionalizacio de
praticas e institui¢des voltadas para esse objetivo. Somente apds a década de 1870, entretanto, é
que as Escolas Normais — como eram chamadas as institui¢oes voltadas para a formagao de pessoal
docente — comecaram a se estruturar no Brasil. Mesmo assim, estaria ainda distante o horizonte de

um processo mais sélido de profissionalizagao do trabalho docente (TANURI, 2000; ROSA, 2003).

Para Henri Gorceix, um dos principais problemas no que dizia respeito aos professores da
instrugao publica, para além dos métodos que empregavam, parecia ser a inexisténcia de pessoas
que se dedicassem exclusivamente ao ensino. Gorceix entendia que era necessario que “os
professores, bem compenetrados de sua missao, se restrinjam inteiramente a ela, sem que sejam
distraidos por nenhuma outra ocupacao. O titulo de professor deve bastar-lhe” (FALA..., 1880, p.
14). Gorceix demonstrava também uma preocupagdo com a profissionalizagao da figura do
professor. Tendo, provavelmente, observado que na provincia de Minas, e no Brasil como um

todo, a docéncia era ainda uma atividade pouco valorizada e exercida de modo muito precario,

Gorceix fazia questdo de atacar esse cenario em suas falas:
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Esses mestres ndo podem ser nem advogados, nem médicos; devem ser
professores, nada mais que professores. Pode-se ser bom advogado, excelente
médico, habil engenheiro e detestavel educador da mocidade. Nio basta saber-
se 0 que se ensina para fazé-lo compreender aos outros. Esta condi¢do ¢é
necessaria, mas est longe de ser suficiente. E preciso saber-se muito mais do que
0 que se ensina e sobretudo conhecer os meios de fazé-lo compreender aos
outros. Estes métodos de ensino sdo aprendidos em escolas especiais, sob a
direcdo de mestres que bem os conhecem, sem o que girar-se-ia sempre em um
circulo vicioso, e as escolas normais supetiores ou primarias teriam somente o
nome do fim a que se destinam (FALA..., 1880, p. 14).

E, novamente, Gorceix propunha novos métodos de ensino que buscassem superar o ensino
livresco baseado na memorizagao e na oralidade que marcava a instrugao, sobretudo a secundaria,

no Brasil:

O professor ndo deve contentar-se com um simples ensino oral; é-lhe necessatrio,
por todos os meios possivels, entrar em comunicagio com a inteligéncia de seus
alunos, interroga-los constantemente, para assegurar-se de que eles
compreendem bem suas explicagbes; dar-lhes a executar um grande nimero de
exercicios, para fazé-los compreender o espitito dos métodos e sobretudo
habitua-los a resolver problemas, de modo a desenvolver neles o espirito
inventivo, sem o qual haverd esterilidade na ciéncia. E bom, sem davida,
conhecer-se tudo que produziram os grandes homens dos outros povos; porém
muito melhor ainda é saber servir-se do que eles fizeram, para fazer novas

descobertas (FALA..., 1880, p. 14).

E importante notar que as analises, criticas e proposicoes escritas pelo diretor da Escola de
Minas eram dirigidas as autoridades politicas do Império. Nos relatérios que enviava ao presidente
da provincia de Minas e aos deputados da Assembleia Legislativa Provincial, bem como ao
Ministério dos Negocios do Império, Goreeix parecia sugerir a elite politica imperial a elaboragao

de um completo projeto educacional para o Brasil.

No entanto, a atuagido do professor francés teve de ir além da retérica dos relatérios. A
énfase em uma atuagdo pratica parecia ser, de fato, uma obsessdo do cientista. Gorceix nio se
contentava com a pura teoria, seja em questao de ensino, seja nas disputas politicas. O professor,
mesmo embtrenhado nas altas e frias montanhas de Minas Gerais, distante dos ares da Corte e dos

centros de decisdo da politica nacional, aliou a seus esfor¢os retéricos uma atuagao mais concreta.

Deixando ainda mais clara sua oposi¢ao ao modelo de ensino secundario vigente no Brasil,
Gorceix criou um curso anexo de preparagao para os alunos que desejassem se matricular na Escola
de Minas. Como a aprovag¢ao nos exames de preparatorios nao era reconhecida para o ingresso na
institui¢do, 0 curso anexo servia para preparar os estudantes para os exames internos de admissao

a Escola. O curso, a partir de 1880, como nos informa o professor, estava dividido entre dois anos.
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Para se matricularem, os alunos deveriam ter 14 anos completos e ter sido aprovados nos exames
preparatorios de Latim, Francés, Geografia e Histéria. Durante o primeiro ano, os alunos
estudavam as Matematicas elementares. Ja no segundo, as disciplinas eram Zoologia, Botanica,
Fisica e Quimica elementares, e Geometria analitica e descritiva® (RELAT()RIO..., 1879, p. 39;

FALA..., 1880, p. 15). As licoes do curso eram descritas por Gorceix da seguinte forma:

O professor segue 0 mesmo método adotado no nosso ensino superior. A
metade da licdo é consagrada a interrogagoes; em cada uma delas o professor
da exercicios, problemas a resolver. As provas por ele corrigidas sdo entregues
aos alunos, com indicacdo minuciosa dos erros cometidos. Fazem uma
composi¢io uma vez por semana, sem auxilio de livros. Devem expor por
escrito ou uma teoria explicada no curso ou resolver problemas, cujas solucoes
dependam destas teorias. Nao conheco melhor ginastica intelectual, para
ensinar os alunos a raciocinar e habituar o espirito a pesquisas. Qual serd o
resultado deste ensino? Nao creio que ele desminta minhas previsdes (FALA...,

1880, p. 15).

Gorceix acreditava que, com a utilizacao desses métodos, que mudavam as feicdes do ensino
secundario, seus alunos nao seriam “depésitos de teorias aprendidas de cotr”, como eram os
egressos das escolas secundarias do Brasil, na compreensao do professor. Ao contrario, eles “serao

capazes de aplicar utilmente na vida pratica o que se lhes tiver ensinado” (FALA..., 1880, p. 15).

Além da criacio do curso anexo, Gorceix realizaria, ainda, tentativas menos diretas de
modificacdo da instrugdo publica no pafs. No ano de 1884, encontramos, nos relatérios do
presidente da provincia de Minas Gerais, Antonio Gongalves Chaves, e do inspetor geral da
instrugao publica, Jodo Nepomuceno Kubitscheck, informagdes acerca da atuagao desse inquieto
professor. Segundo o inspetor geral, em maio daquele ano, Minas Gerais acabava de receber um
donativo de “dois armarios contendo um deles amostras de coisas usuais para o seu ensino nas
escolas primarias, outro uma cole¢iao de aparelhos para experiéncias quimicas” (FALA..., 1884, p.
16). A doagao havia sido feita por um fabricante de produtos quimicos de Paris, a pedido do
professor Henri Gorceeix. O inspetor geral nos informa também que o “ilustrado diretor da Escola
de Minas” se propos, em vista da chegada dos materiais, a realizar uma série de conferéncias sobre
o ensino de Quimica aos professores da capital da provincia. As aulas ocorriam as quintas-feiras,
em uma das salas da Escola de Minas. Segundo o inspetor, a elas concorriam professores primarios,

lentes do Liceu Mineiro e da Escola Normal da Capital (FALA..., 1884, p. 17).

2 Segundo José Murilo de Carvalho, o curso preparatério iniciou suas atividades ainda em 1877, com duragdo de um
ano. Ap6s reformas, a o curso passaria a ocupar dois anos, em 1880, e trés, em 1885. O autor afirma, ainda, que a
instalacdo do curso preparatério foi fundamental para o aumento das matriculas na Escola de Minas ¢ para o

enfrentamento do problema da falta de alunos. Ver: CARVALHO, 2010, p.52-53.
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Veé-se, desse modo, que Gorceix esteve completamente convencido da ineficiéncia da
forma de organizacao da instrugdo publica no Brasil, com destaque especial para o ensino
secundario. Diante desse cenario, o professor foi além da proposi¢ao de novas praticas de ensino

e empenhou-se também na intervencao politica.

Alguns pontos principais discutidos pelo diretor da Escola de Minas nas suas analises sobre
a educagao no Brasil merecem énfase especial. Fica claro, a partir do estudo dos relatorios escritos
por Gorceix, que suas ideias a respeito da instru¢ao publica, em todos os niveis, tinham como esteio
principal uma certa compreensao em que apareciam intrinsecamente relacionados dois aspectos
dos quais o Brasil carecia: conhecimento técnico-cientifico e desenvolvimento material, sobretudo
na area da industria. Para Gorceix, era por meio da via da ciéncia e da técnica que o Império deveria
adentrar com mais vigor a marcha do progresso. Segundo o professor, mesmo com abundancia de
recursos naturais, como o minério de ferro, as florestas e as terras cultivaveis, o Brasil encontrava-
se ainda em um estado de atraso tecnolégico e industrial que, no seu entender, era resultado direto
da “caréncia de homens capazes de tirar proveito da matéria-prima” (RELATORIO..., 1879, p. 40).
Para mudar esse cenario, a salda proposta pelo cientista nao poderia ser outra senao a ciéncia. Seu
desenvolvimento, no entanto, esbarrava em outra caréncia estrutural do pais, a educagao e o ensino

cientifico.

Como vimos nas linhas acima, Gorceix considerava as formas de educagio publica no Brasil
como absolutamente desastrosas para o desenvolvimento da sociedade. Seus escritos revelam o
contato do diretor da Escola de Minas com experiéncias de ensino muito aquém daquelas esperadas
por um professor preocupado com um ensino aprofundado e baseado nos progressos da ciéncia.
Niao por acaso, as atengoes de Gorceeix se voltavam com mais vigor para o ensino secundario. Era
nesse nivel que os alunos deveriam acessar uma série de conhecimentos mais especializados que os
permitissem alcangar as potencialidades da ciéncia, para si e para a sociedade. Em oposi¢ao direta
a essa concep¢ao de ensino, o professor Claude-Henri Gorceix nos apresenta, sobretudo no que
se refere ao ensino secundario, uma estrutura falha, incompleta, marcada pela utilizacao de métodos
de ensino arcaicos, concentrada em uma série de conteidos puramente teoricos, afastada dos
problemas e das demandas cotidianos da sociedade e carente de profissionais adequadamente

formados para o exercicio da docéncia.

Consideragoes finais
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Do ponto de vista adotado por grande parte dos trabalhos que recentemente vém se
ocupando do estudo dos intelectuais mediadores na historiografia brasileira, percebe-se que uma
das marcas principais desses sujeitos é a intervengao estratégica em politica e cultura. Os intelectuais
mediadores estao, por defini¢ao, direta ou indiretamente ligados a praticas de transformagao das

mas

b

sociedades em que vivem. Sua atuagdo se materializa nao s6 como “mediagao cultural”
também e sobretudo como expressao de projetos e intengoes politicas determinadas. O objetivo

dos intelectuais mediadores é, também, “o espraiamento das ideias e valores que defendem, pela

sociedade mais ampla” (GOMES; HANSEN, 2016, p. 28).

De outra parte, ¢ amplamente reconhecida, no campo da histéria dos intelectuais, a
indispensavel tarefa de se relacionar as ideias e as praticas desses atores ao contexto social e
histérico do qual derivam. Ressalta-se que, na perspectiva atualmente adotada no campo, as
condigdes sociais, politicas e culturais de producio das ideias ganham destaque. O intelectual, nesse
sentido, deve ser entendido como uma figura ligada ao seu tempo, a uma geragao, a redes de
sociabilidades intelectuais, a um campo (BOURDIEU, 1989; SIRINELLI, 2003; GOMES &
HANSEN, 2016).

Claude-Henri Gorceix ndo escapa a essas caracteristicas. Sua atuagao como intelectual
mediador se destaca de diversos modos. Em primeiro lugar, é interessante notar que, como ja
assinalado, Gorceix trazia consigo uma heranca de referéncias profissionais, pedagogicas e
cientificas baseadas nas suas experiéncias intelectuais na Franca. Sobretudo sua formagao na Escola
Normal Superior de Paris, tendo como marcas principais um carater pratico e experimental com
forte énfase nas ciéncias fisicas e naturais, esteve fortemente presente nas proposi¢oes de Goreeix
para a instrugdo publica brasileira. De um ponto de vista mais especifico, pode-se afirmar que
Gorceix atuou como mediador entre diferentes culturas escolares. O termo define um conjunto de
normas voltadas para a delimitagao de condutas e conhecimentos a serem ensinados, e um conjunto
de praticas que possibilitam a transmissio desses conhecimentos. Essas normas e praticas, vale

notar, variam de acordo com épocas e finalidades especificas (JULIA, 2001, p. 10).

Por dltimo, é interessante ter em vista também que, completamente convencido da
ineficiéncia da forma de organizagao da instrugao publica no Brasil, com destaque especial para o
ensino secundario, Gorceix nao se limitou a proposi¢ao de novos métodos de ensino. Ao contrario,
o professor foi além e, como intelectual mediador, empenhou-se na intervencao politica. Em seus

relatérios, Gorceeix buscava convencer a elite politica imperial a respeito da relagdo direta entre o
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aperfeicoamento da educagdo secundaria e superior e o desenvolvimento economico do pais.
Tratava-se, a rigor, de um completo projeto educacional, baseado na ciéncia e na técnica, que visava,

em ultima instancia, a um projeto de pais.
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