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Resumo: O presente estudo reflete acerca das potencialidades dos temas sensiveis no ensino de
histéria tanto para a formacao cidada de alunos criticos, quanto para a reflexdo do proprio professor
acerca do papel politico, social e ético dele e de sua disciplina. Nesse sentido, tocamos também em
tematicas atuais e polémicas sobre o ensino de historia, tais como: as fungoes sociais da historia, as
dimensdes da histéria publica e o papel das novas tecnologias da informag¢ao e comunicagio na
sociedade e no ensino. Sem, contudo, tentar encetrrar o debate, mas desenvolvé-lo através da discussao
acerca do ensino de histéria e seu compromisso politico de constru¢io de uma sociedade cada vez
mais plural, democratica e ativa nas lutas contra as injusti¢as sociais.

Palavras-chave: ensino de historia; temas sensiveis; funcio social da histéria.

Resumen/Abstract: The present study reflects on the potential of sensitive themes in the teaching
of history, both for the citizenship formation of critical students, and for the teacher's own reflection
on the political, social and ethical role of him and his discipline. In this sense, we also touch on current
and controversial themes about the teaching of history, such as: the social functions of history, the
dimensions of public history and the role of new information and communication technologies in
society and in teaching. Without, however, trying to close the debate, but developing it through the
discussion about the teaching of history and its political commitment to building an increasingly plural,
democratic and active society in the struggle against social injustice.

Palabras clave/Keywords: Keywords: history teaching; sensitive topics; social function of history.
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[-..] mesmo que ele falasse de seu ‘descortinar’ a uma
pessoa apenas, esta pessoa contaria a outra, como numa
tadeia de boa vontade’. [...] essa pessoa transformada
pelo conbecimento seria percebida por outra, e esta por
ontra, e assim por diante. [...] assim como a moda sem
que ninguém tenha sido obrigada a segui-la.

(Clarice Lispector)

Didatica da Historia: uma alianga entre teoria e ensino da histéria

Teoria da histéria e ensino de histéria ndo sao campos distintos e distantes da histéria. A
Didatica da Histéria vem derrubando barreiras e construindo pontes que permitem o dialogo cada vez
mais profundo entre esses dois campos. Tal como a historiografia possibilita a constru¢ao de uma
renovagao histérica, revelando problemas e caminhos a percorrer, o estudo da Histéria da Educagio,
de modo geral, e da Histéria do Ensino de Histéria, em particular, sio capazes de transformar os
caminhos do ensino de histéria, bem como oferecer uma rica oxigena¢ao para a histéria cientifica,
principalmente no que diz respeito aos seus usos publicos e fungdes sociais, possibilitando, por sua
vez, repensar a propria teoria e o fazer historiografico. A Didatica da Historia, assim, nao se trata de
técnicas de transmissao da historiografia ou da histéria cientifica, mas de um didlogo pertinente e
necessario entre a teoria e o ensino de histéria.

Segundo Itamar Freitas (2008), a escrita da historia sempre esteve ligada ao ensino de historia.
Foi no século XIX, no esfor¢o de igualar a cientificidade da historia aos padroes das ciéncias exatas,
que a pesquisa historica se distanciou da educagido basica e de outros meios de divulgacio cientifica.

Reinhart Koselleck (2006) e J6rn Riisen (2010) analisaram que da Antiguidade ao século XVIII
a histéria seguiu o principio de historia magistra vitae, uma historia orientada pela moral e pelos problemas
cotidianos e nao os tedricos e empiricos como se concentrou a histéria cientifica — ou seja, uma historia
preocupada em produzir sentidos aos homens e nio em se adequar a critérios de cientificidade. A
didatica neste momento ocupou uma atencao central. Aprendizagem e ensino nao eram questoes de
escola/educacio bésica, mas um fenomeno fundamental da cultura humana e da cultura histérica. A
didatica da histéria orientava a escrita e a compreensao historica.

E nesse sentido que Margarida Oliveira (2013) afirmou a necessidade de néo dissociarmos
ensino de historia, teoria da historia e historiografia. Hoje, apesar deste distanciamento empreendido
no processo de institucionalizacao e profissionaliza¢io da historia, a Didatica da Histéria busca reverter
essa questdo produzindo uma importante autorreflexdo e autoentendimento histérico (RUSEN, 2010).

A Didatica busca realizar ndo mais uma transposicao do saber cientifico para o escolar como proposto
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por Yves Chevellard e como muitos ainda compreendem sua fungao (BITTENCOURT, 2018), mas
discute, estuda e pesquisa questoes relacionadas: 1) a metodologia da instru¢ao; 2) fungdes e usos
publicos da histéria na vida publica; 3) o estabelecimento de metas para a educacio histérica nas escolas
e a verificagdo se estas tém sido atingidas e; 4) analise geral da natureza, funcdo e importancia da
consciéncia histérica (RUSEN, 2010).

Ao historicizar o préprio ensino de histéria, surpreenderemos ao perceber que o ensino de
histéria tem sido muito bem-sucedido no que diz respeito aos seus objetivos. O estudo de Aparecida
Darc de Souza (2019) ¢ um exemplo interessante que vale a pena acompanhar. A partir de 2013,
percebeu-se na sociedade brasileira uma maior visibilidade de manifestagoes assumidamente de direita,
intolerantes e racistas. Um cenario de ampla insatisfagdo e reivindicagdo ganhou repercussao nas ruas,
até mesmo com repertorios antagonicos entre si. “Era possivel encontrar numa mesma manifestacao
reivindicagoes por maior justica social e outras clamando por intervencao militar” (SOUZA, 2019, p.
33). De la pra ca, “temos assistido ao recrudescimento de organizacoes de perfil autoritario que se
caracterizam por um profundo desprezo a democracia e aos direitos humanos e sociais” (SOUZA,
2019, p. 33).

Diante deste contexto, a pesquisadora se voltou a histéria do ensino de historia para
compreender o “papel do ensino de Histéria do Brasil na construcao de uma sociedade democratica
no pais”, visto que esse contexto politicamente contraditério sucedeu a geragao de 1980, geracao ligada
ao processo de redemocratizacio poés-ditadura militar, que desenvolveu um amplo e rico debate acerca
da democracia no Brasil, da constru¢iao de uma identidade nacional plural e da importancia do ensino
de histéria. Tornou-se comum ao ver manifestagcdes pedindo a volta da ditatura militar, por exemplo,
o uso do jargao “vao estudar Historia” por parte daqueles comprometidos com a democracia. Deste
modo, a impressdo que se formou foi que a falta de conhecimento histérico levou tais pessoas a
tomarem essa posi¢ao antidemocratica. Todavia, grande parte destas pessoas passou pelo processo de
escolarizagdao o que significaria, por sua vez, um fracasso do ensino de historia.

Avancando no estudo da referida pesquisadora, esta analisou como o anseio democratico
daquela geracao de 1980 e 90, expresso na Constituicao Federal de 1988, na LDBN de 1996 e nos
PCN’s de 1997, foi traduzida na forma de conteudo histérico nos livros didaticos. A autora selecionou
dois livros didaticos de grande audiéncia e longevidade — o de Nelson Piletti e o de Claudio Vicentino.

Em sua analise identificou que tais livros construiram narrativas “estruturadas numa
perspectiva cronolégica, linear e evolutiva da Histéria” (SOUZA, 2019, p. 38). Houve um

encadeamento de fatos politicos, ordenados e orientados por segmentos dominantes. As organizagoes
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e acOes populares foram narradas de modo a anular sua poténcia, em tom de derrota e fracasso. As
classes populares foram constantemente esvaziadas de acdo e sem um projeto politico que as
orientasse, sua presenca na historia se limitava a esfera economica da sobrevivéncia. A democracia,
pensada a partir da Republica, foi narrada com frequentes iniciativas de golpes, feitas por civis ou
militares, mas em ambos os casos os protagonistas alegavam estar “defendendo a democracia, os
interesses do povo, da sociedade brasileira” (SOUZA, 2019, p. 44). Desse modo, a ideia “que fica para
o leitor é que a democracia se parece mais com uma ideia usada recorrentemente pelas classes dirigentes
para justificar sua presenca no poder” (SOUZA, 2019, p. 44).

Nestes livros, os processos histéricos foram traduzidos apenas como continuidade. Em dialogo
com certa historiografia, tais livros acabaram refor¢ando a tese de Sérgio Buarque de Holanda de que
a democracia ¢ incompativel com a sociedade brasileira. Deste modo, em sintese, o que Souza
demonstra é que, ao contrario do que pudesse parecer, os grupos que pediram e pedem a intervengao
militar ndo carecem de estudar histéria, antes, aprenderam muito bem o sentido da historia que lhes
foram ensinados: a incompatibilidade da populagao brasileira com a democracia e a necessidade dos
grupos dominantes e melhor organizados gerirem a vida publica.

O ensino de historia, assim, poderia ser avaliado nestes casos como tendo sido bem-sucedido.
O que se torna necessario, contudo, ¢ a transformacio do ensino de histéria bem como da
historiografia. E tal mudanga nao significa apenas uma reestruturagao do contesido historico selecionado
e trabalhado nas escolas, mas uma transformac¢iao nas formas narrativas desse conteido, nas suas
implicacOes éticas, sociais, politicas. O problema ndo esta no curriculo de histéria, mas no tipo de
histéria que é ensinada nas escolas.

Alexandre Koyré (2010), grande historiador da histéria das ciéncias, afirmava que toda historia
possui uma filosofia da histéria. O problema nio era, portanto, a filosofia da histéria, mas qual filosofia
da historia. Deste modo, nao podemos cair em um niilismo. A histéria do ensino de historia revela que
este tem dado seus frutos. Todavia, é necessario agora, através de um esforco conjunto entre teoria da
historia, ensino de histéria e historiografia, repensar e reorientar as pesquisas e o ensino da historia.
Desconstruir as filosofias da historia presentes na historia pablica e na histéria escolar e substitui-las
por filosofias da histéria alinhadas com nosso compromisso politico, social e ético da educagao como
meio de defender a democracia e a construgao de uma sociedade plural.

Neste sentido, acreditamos que os trabalhos e a reflexao voltados para o ensino e pesquisa com

os temas sensiveis corroboram para a formacao de historiadores, professores e cidadaos em constante
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reflexao sobre seu fazer, conscientes de seus papeis sociais e comprometidos eticamente com a
democracia e a justi¢a social.

Trabalhar com temas sensiveis ndo é apenas inserir mais conteudos para o curriculo de historia.
Mas, por serem tematicas mais radicais, no sentido de levarem o professor a pensar e se posicionar
quanto ao seu fazer, possibilitam no processo de formacao de cidaddos mais conscientes, criticos e
ativos quanto ao seu proéprio papel na histéria e na sociedade. E quase impossivel os professores de
histéria trabalharem com temas sensiveis em sala de aula através da mera repeti¢ao e memoriza¢ao do
conteudo. Tais temas auxiliam o professor a nido ceder aos processos que levam o ser humano a
banalidade do mal, conforme analise de Hannah Arendt (2012). Processo este, que perpassa as questoes
da “naturalizacao da sociedade e de artificializacao da natureza ocorrido com a massificagio, a
industrializacdo e a tecnificacao das decisoes e das organizacdes humanas na contemporaneidade”
(AGUIAR, 2018, p. 01). E necessario nio fazermos vistas grossas as cansativas jornadas de trabalho
dos professores, que por comodidade ou mesmo por habito, podem facilmente e inconscientemente
cederem a essa mera repeticao do conteudo. E, nesse sentido, os temas sensiveis, por evocarem fortes
sensibilidades nos professores e alunos, constituem uma excelente estratégia para destruir a inércia da
sala de aula.

Mas trabalhar com esses temas significa também que professores de histéria e historiadores
possuem um compromisso ético-politico de utilizar deste conhecimento histérico para se libertarem
das amarras do presente que insensibilizam e desumanizam os homens bem como transmitir este tipo
de histéria. Lembrando que o saber histérico ndo é apenas um amontoado de informagoes e
curiosidades sobre o passado, mas uma forma de pensar, uma racionalidade”, que, segundo Riisen
(2010), é o processo cognitivo, emocional, estético, normativo e pragmatico de questionar e procurar
respostas através da experiéncia humana no tempo utilizando de operagdes tais como analise,

julgamento, valoriza¢io, experiéncia, interpretacao e orientagao.

27 Ivan Jablonka (2016) é um historiador, ensaista e literata contemporaneo que no campo cientifico defende que a
histéria, enquanto disciplina, se caracteriza ndo por um tipo de narrativa, mas por um tipo de racionalidade utilizada para
construir um saber. A Base Nacional Comum Cutricular (BNCC), apesar de seus inimeros problemas, também pensou a
hist6ria mais como um tipo de pensamento do que um tipo de conteddo, ela afirma: “espera-se que o conbecimento histdrico
seja tratado como wma forma de pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de
construir explica¢Ges, desvendar significados, compor e decompor interpretagdes, em movimento continuo ao longo do
tempo e do espaco. Enfim, trata-se de transformar a histéria em ferramenta a setvico de um discernimento maior sobre
as experiéncias humanas e as sociedades em que se vive. Retornando ao ambiente escolar, a BNCC pretende estimular
acOes nas quais professores e alunos sejam sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles proptios
devem assumit wma atitude bistoriadora diante dos conteudos propostos no dmbito do Ensino Fundamental” (BRASIL,
2018, p. 401, grifos nossos). Deste modo, a histéria foi pensada no ambito escolar por ser um modo de pensatr que
produz uma atitude importante e necessatia aos nossos cidadios.
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Assim, através do trabalho com temas sensiveis em sala de aula é possivel transmitir um
conhecimento historico cientifico e sensivel, comprometido com a verdade e potencialmente capaz de
orientar na constru¢ao de uma subjetividade emancipada e da criagio de vinculos sociais voltados para
a justica social. Devolvendo a historia cientifica sua didatica, sua tarefa de transmissao de conhecimento

e que, por sua vez, reflete sobre seu fazer em sintonia com suas fungdes e usos sociais.

Os temas sensiveis e o compromisso politico, social e ético do ensino de histéria

O ensino de temas sensiveis na historia é ele mesmo um tema sensivel. Ora, o que sdo temas
sensiveis? Segundo Vera Carnovale (2018), embora o passado seja sempre um terreno de disputas, ha
determinados acontecimentos, fendmenos, processos que sio particularmente conflituosos e sensiveis
quando siao discutidos em sociedade. Geralmente, trata-se de experiéncias de violéncia massiva,
organizada, extrema, mas nio apenas tais questdes. F. um passado recente, traumético, que ainda doi,
“um passado que nao passa”, nas palavras de Francois Hartog (2013).

Tais temas evocam questoes juridicas, politicas e éticas e, frequentemente, sio crimes aos
Direitos Humanos ou estao intimamente ligados a eles. Nao existe, assim, uma lista de temas sensiveis.
Mas, para exemplificar, Balestra, Andrade e Gil (2018) apontam alguns temas sensiveis na atualidade:
tortura, escravidao, maioridade penal, movimentos migratorios, corrupcao, liberdade de expressao,
democracia e o papel do Estado, preconceito racial/regional/social/cultural, as criangas assassinadas
na Guerra do Paraguai, povos indigenas, questdes de orientagdo sexual, feminicidio, as ditaduras
militares na América Latina.

Todavia, conforme analisado por Gil e Eugénio (2018), as questoes sensiveis sio aquelas
carregadas de emocao, questdes socialmente e politicamente controversas e que implica o confronto
de valores e interesses. Assim, uma questdo que antes era sensivel, pode nao ser mais. As questoes
sensiveis sao contextualizadas, sao sensiveis em uma época e para determinada sociedade/fragmento
soclal. Sao “questdes quentes” na sociedade e na midia e comumente entram no terreno das memorias
em disputa.

Ora, nesse sentido, tais questoes que sdo sensiveis sao ainda mais sensiveis quando pensadas
no ensino de histéria. Ha aqui um dilema que provoca certo constrangimento aos professores desta
disciplina. Se por um lado a histéria, enquanto saber escolar esta ligado a formacao cidada, defesa da
democracia e dos Direitos Humanos e desvelamento das injusti¢as sociais, por outro lado, os
professores de modo geral, mas especialmente os de histéria, se veem acusados e atacados por

diferentes segmentos sociais (familia, midia, religides, grupos politicos) como sendo “doutrinadores”.
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Um exemplo disso ¢ o movimento “Escola sem partido” que ja influenciou mais de dez projetos
politicos no Brasil nesse sentido MORENO; TENENTE; FAJARDO, 2010).

No seio desta problematica, alguns professores preferem nao abordar tais tematicas. Outros
acabam trabalhando-a de forma mais tradicional, didaticamente falando, sendo o mais objetivo possivel
e fazendo pouca ou nenhuma reflexdo, a fim de evitarem emitir opinides ou provocarem
discussdes/controversas em sala de aula. Assim, ao trabalhar com questoes sensiveis o professor sente
uma dificuldade quanto a propria compreensao dos conteudos e quanto a sua propria postura
obrigando-o, dessa forma, a refletir sobre sua ciéncia, os conhecimentos que esta produz e o papel
social tanto desta ciéncia quanto dele enquanto professor. Temos aqui, entdo, uma questao pedagogica
em seu sentido mais intrinseco, pois envolve tomada de decisoes politicas e didaticas.

Todavia, a educagdo, para Theodor Adorno (2020), ndo deve ser a mera transmissio de
conhecimentos, mas é a producao de uma consciéncia verdadeira. Isso é uma exigéncia politica, pois a
educagiao visa produzir cidadios emancipados para realizarem uma democracia efetiva. Critica
semelhante a que a pedagogia critica de Paulo Freire (2019) fez a educagao bancaria.

Pensar o processo educacional através de temas sensiveis toca ndo apenas no cerne das
preocupacdes teoricas da educagao. Trabalhar temas sensiveis nas escolas ¢ pensar e discutir questoes
que envolvem conflitos sociais atuais, os direitos humanos e a constituicio de uma sociedade multi-
identitaria. Nesse sentido, ha todo um dispositivo legal, internacional e nacional, que visa a educagao
para a formacio cidada e o preparo para a democracia, tais como: A declaragao Universal dos Direitos
Humanos (1948), o Programa Mundial de Educagao em Direitos Humanos e um Plano de Acao
(ONU, 2006), em todas essas iniciativas o Brasil é signatario; também a Constituicao Federal de 1988,
a LDB de 1996, o Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos, as Diretrizes Nacionais da
Educagio em Direitos Humanos, o ECA, além de toda uma extensa documentacio de comités
estaduals e municipais que indicam essa obrigatoriedade.

O ensino de questdes sensiveis na historia, portanto, atende diretamente aos objetivos da
disciplina no que se refere ao curriculo escolar bem como aos dispositivos legais brasileiros, tais como
a BNCC e os mencionados acima. De modo que os professores estio pedagogicamente e legalmente
resguardados.

E, no interior do ensino de temas sensiveis, o ensino de histéria merece destaque visto que,
conforme analisa Luiz Fernando Cerri (2011), o ensino de histéria nao se limita a investigacao da
historia em sala de aula, mas também as necessidades sociais que lhe dio origem, os contextos e

demandas temporais. Afinal, conforme Arlette Gasparello (2007), o presente é¢ menos uma época, que
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uma série de questoes, e o ensino de historia se justifica no curriculo escolar devido a importancia deste
para refletir tais questdes. Deste modo, ao passo que a histéria, como um todo, atende a demanda para
uma educagdo critica, os temas sensiveis, mais especificamente falando, sio potencialmente
desenvolvidos na disciplina histérica, evidenciando que problemas presentes relacionam-se com
escolhas feitas e diante delas, futuros, sujeitos e fatos foram apagados, conforme Clarice Nunes (2007).

O constrangimento do professor em tratar tais questoes sensiveis, liga-se a problematica de
uma educac¢ao “neutra”. Todavia, a comunidade cientifica, os especialistas em educa¢io e mesmo 0s
politicos e legistas bem sabem que nio existe uma educacdo neutra. A prépria escola enquanto
institui¢ao surge na modernidade exatamente para atender interesses politicos e sociais. As estruturas
educacionais modernas transferem a educagdo privada e familiar aos encargos dos sistemas
educacionais da Igreja e do Estado, justamente, porque “coincide com a vontade do poder politico e
religioso de controlar o conjunto da sociedade” (Gélis, 2009, p. 315). A escola é, assim, uma instituigao
naturalmente politica. Nao ha nela, e nem em qualquer outra institui¢ao, neutralidade. A questao que
se deve colocar, entdo, seria: que tipo de politica as escolas contemporianeas comprometidas com o
desenvolvimento e exercicio de uma sociedade democratica anseiam praticar?

Gimeno Sacristan (1995) ao analisar os materiais didaticos, mas detidamente os livros didaticos,
concluiu que eles reafirmam a tradicdo, definem simbolicamente a representacio de mundo e de
sociedade, predispoe a ver, pensar, sentir e atuar de certas formas e nao de outras. Sdo objetos culturais,
sociais e estéticos. Nao existe neles a neutralidade. Materiais que podem assim ser chamados de
‘neutros’ sao aqueles que ocultam os conflitos intelectuais, socials e morais.

Para bell hooks (2017), a educacdo deve ser entendida como pratica da liberdade e, nesse
sentido, o professor ndo apenas deve, mas precisa, assumir um compromisso politico, que é o de
produzir a autoatualizagdo de si mesmo, dos alunos e, consequentemente, participar de uma
autoatualizacao social. Isto significa que o conhecimento possui valor ontolégico, ele deve enriquecer
intelectualmente e espiritualmente os sujeitos, renovando-os, transformando-os, com conhecimentos
significativos e que se liga com a experiéncia global de vida. Visto que esta educadora e filésofa analisa
a contribuicdo epistemolégica da dor, das experiéncias e da subjetividade na produgdo de saberes,
embora niao tenha utilizado a expressio “temas sensiveis”, percebemos em seus escritos a grande
importancia de se trabalhar com tais temas para a constru¢ao de uma educacio enquanto pratica de
liberdade.

E vilido lembrar também que, atualmente, a histéria do tempo presente possui um lugar

consolidado na historiografia, inclusive com importantes tedricos sobre essa area tais como Frangois
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Hartog (2013) e o Henry Rousso (2016). De modo que os professores niao estio sozinhos nesta
empreitada. A disciplina historica, tanto cientifica quanto escolar, estd assumindo cada vez mais o risco
de se trabalhar com as feridas expostas.

Trabalhar histéria ndo é mais falar de antiguidades aleatorias nem curiosidades do passado, tal
como empreendimento dos antiquarios ou dos historiadores nao profissionais. Desde a filosofia da
praxis marxista e dos Annales, voltar a historia ¢ um movimento impulsionado pelo presente. Ou, como
pensado pelos historiadores da Educa¢iao Historica — tais como Riisen (2010), Peter Lee (20006), Isabel
Barca (2009), Maria Auxiliadora Schmidt (2009), Luiz Fernando Cerri (2011) e tantos outros — a
consciéncia historica, que existe em todos os individuos e em todos os tempos, é uma demanda da
busca de sentidos para o agir no presente, para atuar visando o futuro, e este movimento direciona o
olhar para as experiéncias do passado.

Destarte, para Antonio Noévoa (1997), o minimo que se pode exigir de um historiador ¢ a
capacidade de refletir sobre a histéria de sua disciplina e sobre ela mesma. E o minimo que se pode
exigir de um professor é que seja capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar suas a¢oes
nas continuidades e de participar de maneira critica na constru¢io de uma escola mais atenta as
realidades sociais.

Também, ha uma importancia ética e politica de se trabalhar com questdes sensiveis no ensino
de historia. A histéria tradicional ensinada é fruto de um curriculo que, segundo Pereira e Seffner
(2018), ¢é eurocéntrico, cronolégico, dominante, branco, heterossexual e racista. Esse curriculo
representa bem o homem pensado no Ocidente, esse homem no singular, o0 homem europeu médio:
macho, branco, heterossexual, racional, adulto — como forma de se opor a mulher, negros, indigenas,
orientals, criangas, outras formas da natureza, como bem analisado por Deleuze e Guattari (2012).
Esse homem ocidental busca apagar toda a multiplicidade de sujeitos, seres, saberes e culturas que
existem no mundo em prol de uma identidade tGnica para o homem. Trabalhar com questdes sensiveis
¢ desestruturar esse curriculo, desconstruir essa historia eurocentrada, progressiva e evolucionista, e
assumir que a realidade e a histéria sdo multicausais, multiperspectivadas, heterogenias, polifonicas,
heterocronicas.

A educagao em uma democracia ¢ o ensino de histéria, sobretudo, é um ato politico, e as
questoes sensiveis sao perturbadoras porque nos lembra do papel social da histéria. A fungio do
historiador, afirmam Eric Hobsbawm (2012) e Peter Burke (1992), é lembrar a sociedade daquilo que
ela quer esquecer. Ora, o esquecimento e o apagamento de memorias nao sio, de modo algum,

arbitrarios, como analisaram Maurice Halbwachs (1990) e Paul Ricoeur (2007). Deste modo, trabalhar
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com as questoes sensiveis no ensino de historia é assumir o papel politico da histéria. Nao politico no
sentido partidario — e talvez essa seja a unica nog¢ao politica que os que acusam os professores de
histéria de doutrinadores possuem.

Para Jacques Ranciere (2009), politica nao se trata nem da pratica nem da luta por poder, mas
em um modo de configurar a comunidade. A atividade politica visa reconfigurar a partilha do sensivel.
Essa “distribui¢ao dos espacos e dos tempos, dos lugares e das identidades, da palavra e do ruido, do
vistvel e do invistvel” (RANCIERE, 2016, p. 111) formam essa partilha do sensfvel. Assim, a atividade
politica ordena os modos através dos quais tornamos parte da realidade acessivel aos nossos sentidos.
Desta forma, a politica no ensino ocorre quando ele possibilita aos envolvidos pensar e organizar o
mundo sensivel, configurando e reconfigurando esta partilha do sensivel. Ver, ouvir e sentir sujeitos,
vozes e experiéncias silenciadas ao longo da histéria.

Sendo o mundo um campo de batalhas de representa¢des, como pensou Roger Chartier (1987),
as questoes sensiveis no ensino de histéria possibilitam, no interior de um sistema sensivel que
invisibiliza sujeitos e culturas, dar visibilidade e a possibilidade de enxergar os nao-cidadaos no interior
dos Estados nacionais, mesmo nos democraticos, conforme analisado por Boaventura de Sousa Santos
(2010); ou os outsiders na analise de Norbert Elias (2000); ou os oprimidos, segundo reflexdo de Paulo
Freire (2019).

O ensino de histéria, por conseguinte, nao se legitima por um fetiche ao passado, mas por sua
atuacao essencialmente politica na sociedade contemporanea. Nao ha escola, nem ensino de histéria,
neutra. O que o ensino de historia possibilita, todavia, é a consciéncia das politicas em conflito nos
espagos publicos, bem como a possibilidade de resistirmos e escolhermos que tipo de cidadania

ansiamos construir: cidaddaos de papel ou uma cidadania de deveres e direitos civis, politicos e sociais

(GOMES, 2003).

O ensino entre a racionalidade cientifica e as sensibilidades — o direito a historia
Todavia, para o ensino de histéria cumprir suas fungdes sociais, politicas e éticas — ou
simplesmente pedagdgica — nao basta levar os contetidos sensiveis para a sala de aula. Dai a importancia
de refletirmos também acerca da formagao de professores. Neste ponto é relevante destacar a diferenca
pensada por Paim (2007) entre formar professor e fazer-se professor. O primeiro implica a ideia de que formar
¢ um ato definitivo, processo semelhante ao processo industrial que pega uma matéria-prima e

transforma-o em um produto, neste caso em um bem de servi¢o: um transmissor de um conhecimento
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produzido por outros (geralmente a universidade). Ao passo que fager-se professor é um processo
continuo assumido pelo proprio sujeito de modo relacional, em constante interagdo com o outro e em
constante reflexao sobre fazer-se professor: para quem?, por que?, como?...

Logo, fazer-se professor de historia envolve um esfor¢o de construir um narrador, no sentido dado
por Walter Benjamin (2012). Para este, narrar ¢ transmitir uma experiéncia, o que implica nio
meramente contar os fatos, mas transmitir uma experiéncia, sua ou de outros, transmitindo também
toda uma sabedoria, sendo essa a aplicagdo pratica, viva, deste conhecimento.

Deste modo, ao levar temas sensiveis para as aulas de historia, o objetivo do professor nao
deve ser, segundo analisado por Alberti (2004), apenas sensibilizar o aluno, fazé-lo chorar, trazer as
emogoes para a sala de aula. A sensibilidade deve ser ndao um fim em si mesmo, mas um meio de
transformar esse conhecimento em uma reflexdo do tipo que a Shoah comumente levanta em nos:
como foi possivel chegarmos a esse ponto?

Tocar em questoes sensiveis € trazer a propria alteridade para dentro da sala de aula, ndo apenas
o estranhamento com o outro, mas estranhar-se consigo mesmo e com sua propria cultura. Tal ensino
nada tem a ver com impor uma moral determinada aos alunos, uma doutrina¢do, mas apontar
ferramentas e saberes para compreender o mundo a partir da experiéncia histérica, como destaca
Carnovale (2018).

O ensino de histéria, deste modo, corrobora para a formac¢ao cidada e humana dos sujeitos.
Conforme destacado por Durval Muniz Jr. (2012), a historia serve para sensibilizar, para humanizar,
para produzir subjetividades humanas, para construir (e por que nao desconstruir?) pessoas; nao para
fazer um sabio ou uma pessoa (in)formada, mas fazer do homem de um animal sensivel a um ser
sensibilizado.

Deste modo, compreendendo melhor o que sao os temas sensiveis e suas potencialidades
quando trabalhadas de maneira adequada no ensino de histéria, evidencia-se que sio uma forte
ferramenta para o processo de formacao de professores. Um professor ¢ um constante investigador
do processo de aprendizagem. Ele necessita constantemente interrogar-se sobre o que ensina, para
quem, por que, com que objetivo, como alcangar os objetivos. Isso o coloca em uma posi¢ao central,
sendo privilegiada, para pensar e refletir sobre sua prépria profissdao, sobre o conhecimento que visa
ensinar, sobre sua sociedade. A sabedoria popular assertivamente ja afirmava que o professor ¢ um
sabio ou um narrador em termos benjaminianos.

A Didatica da Histéria devera, portanto, fornecer aos professores em formac¢io nio um

conjunto de técnicas e modelos prontos de conteudos para repetir a outros, mas ensina-los a
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desenvolver uma racionalidade historica (um tipo de pensamento) e uma atitude didatica (um
compromisso ético-politico-social com a transmissao do conhecimento).

Todavia, os temas sensiveis além da sua potencialidade formativa ética-profissional,
corroboram também para pensarmos os usos publicos da historia, o papel das novas tecnologias da
informacdo e comunica¢ao (NTIC’s) e o papel social da historia.

A histéria publica, conforme Hermeto e Ferreira (2021), refere-se a parcela da cultura historica
que nio é produzida aos moldes da histéria cientifica e/ou escolar, embora possam com ela dialogar.
Trata-se daquelas histérias produzidas e consumidas pela sociedade através de livros e revistas voltados
para a comunidade nao-cientifica, novelas, filmes, documentarios, jogos de videogame, paginas na
internet, canais no Yowutube, paginas no Facebook, Instagram, Twitter, podeasts... Muitas vezes produzidas
por jornalistas, comunicadores e influenciadores digitais, grupos e movimentos sociais, religiosos e
pessoas interessadas em assuntos histéricos. Podendo inclusive, ser produzida também por professores
e historiadores.

A histéria publica nio deve ser encarada, porque de fato nio ¢, uma ameaga ou concorrente da
historia cientifica. Inclusive, conforme analisado por Abreu e Cunha (2019), muitos alunos dos cursos
de graduaciao em histéria se interessaram pela historia através da cultura histérica que consumiam da
historia publica. Ambas podem e devem dialogar. Todavia, o cenario atual ndo deixa de ser um pouco
conflituoso, pois com o aumento da quantidade e da velocidade das trocas de informagao (CAIMI,
2014), junto com a histéria piblica, mas nao devendo ser com ela confundida, difunde-se também fake
news (LEAL, 2021) e versoes negacionistas historicas e revisionismos ideoldgicos (NAPOLITANO,
2021). Estas ndo pertencem a cultura historica, todavia, sio maliciosa e propositalmente difundidas
como parte dessa cultura, se dissimulando como historias cientificas ou como histérias publicas.

Resumidamente, o que diferencia essa cultura histérica desses (des)conhecimentos tais como
as fake news, sao justamente, seu carater ético e politico. Ao passo que as primeiras possuem um
compromisso com a verdade, as dltimas, que também nao devem ser confundidas com memorias, sio
propositalmente falaciosas e tendenciosas, seu compromisso nao ¢ com a verdade, mas distorcem-na
propositalmente, e sao criadas e divulgadas para atender interesses de certos grupos.

Importante destacar acerca deste fenomeno das fake news, dos negacionismos e dos
revisionismos ideolégicos que nao se tratam de fenémenos contemporaneos, conforme analisado por
Leal (2021) e Napolitano (2021). Todavia, o fato de vivermos em uma sociedade da informacio
facilitou e potencializou a criagao, difusdo e as mazelas engendradas por estas falsas informagdes.

Equilibradamente, contudo, nao podemos culpabilizar as NTIC’s por tal fenomeno, afinal, estas nao
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deixam de representar um avan¢o nos modos como o homem armazena, produz e se relaciona com o
conhecimento e a informac¢do, como apontado Caimi (2014) e muito bem analisado por Chartier
(2002).

Se, conforme Leal, vivemos em uma era em que “Propagandas mais rapidamente que qualquer
virus ja conhecido, as fake news |...] se tornaram um dos mais importantes fenomenos politicos e sociais
de nosso tempo, desafiando democracias e o conhecimento cientifico” (2019, p. 148). E valido lembrar
que o “melhor antidoto” contra a desinformacao sao as verdades historicas. Por isso, “a busca pela
verdade histérica [...] deve ser um compromisso ético e ontologico do historiador” (NAPOLITANO,
2021, p. 110).

Contudo, como bem lembrado por Rodrigues, “a informacio por si sé nio garante um
combate efetivo 4 desinformacio” (2021, p. 180). E igualmente necessério pensar em estratégias que
possibilitem a divulgacdo das verdades historicas, bem como a compreensiao que verdades historicas
nao sio apenas um tipo de opinido. Deste modo, o desafio colocado aos historiadores e professores
de historia pelas demandas atuais sdo, pelo menos: 1) produzir um conhecimento de interesse do
publico; 2) produzir conhecimento verdadeiro; 3) tornar esse conhecimento acessivel; 4) difundir esse
conhecimento através de uma estética socialmente consumivel; 5) combater a desinformacio.

Pensando justamente nestas questoes, o ensino e a pesquisa de temas sensiveis no ensino de
histéria possibilita-nos, em consonancia com os problemas acima colocados: 1) pensar em questoes de
interesse atual da sociedade que sdo, justamente, os temas sensiveis para o ensino; 2) utilizar a
racionalidade histérica como ferramenta de produgio e verificagao da verdade, compreendendo que a
histéria ndo é conteidos do passado, mas uma racionalidade; 3) corroborar com a formacio de
professores e o ensino de historia, uma vez que obriga os professores a meditarem sobre sua sociedade,
sua disciplina e sua identidade profissional (ANASTASIOU, 2017); 4) pensar nas fungoes éticas e
sociais da historia, do historiador e do professor de historia; 5) compreender, utilizar e difundir
conhecimento através das NTIC’S.

De fato, “os professores devem chegar primeiro” as midias virtuais (RODRIGUES, 2021, p.
187). Todavia, chegar primeiro nido significa ser criador de conteido, embora isso também seja
possivel. Mas significa compreender essas midias e sua influéncia na nossa sociedade, saber utiliza-los
na pesquisa, no ensino e na divulgagiao de informagoes, bem como auxiliar os alunos a utiliza-las de
modo proveitoso.

A defesa e luta pela verdade tornou-se um problema incontornavel para historiadores e

professores. Devemos nos preparar pata tais combates. E, igualmente, preparar/formar cidadios patra
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enfrenta-las. A pesquisa-ensino e difusao de informagoes sobre temas sensiveis, temas que estio na
boca e no pensamento do povo, parece-nos uma das maneiras possiveis de corroborar nesta batalha
por representagoes.

Post-scriptum: reflexdes a partir da experiéncia, entre a teoria e a pratica

Apbs todo esse esforco de nos despertarmos para a importancia pedagogica, politica, social e
¢tica do ensino de temas sensiveis é extremamente importante alertar para as consequéncias praticas
que este tipo de ensino acarreta. Neste artigo, pensamos o processo de ensino e aprendizagem
basicamente a partir da relacao professor, conteudo e aluno. Todavia, sabemos que a educa¢ao formal
perpassa por inimeras influéncias e forgas, tais como: neoliberalismo, Estado, secretarias de educacao,
direcdo da escola, coordenagao escolar, familia, bem como todas as diferentes ideologias dos sujeitos
envolvidos neste processo.

Ao desenvolvermos este artigo nosso objetivo era: 1) propor uma reflexao sobre a importancia
do ensino de temas sensiveis no ensino de histéria quando o professor compreender que ha condi¢oes
possiveis para a realizacdo deste trabalho; 2) fornecer subsidios tedricos, pedagdgicos e legais para o
docente argumentar em sua defesa caso acabe tocando em temas sensiveis durante uma aula em que
isso ndo foi planejado e, em decorréncia deste episodio, sofra algum constrangimento.

E importante ressaltarmos que o ensino de ciéncias e de contetidos que levam a reflexio critica
por si s6 ja sao disciplinas “vigiadas” no processo de educagio formal e serao ainda mais quando se
tratar de temas sensiveis. Por isso, é necessaria muita cautela e perspicacia do professor ao decidir
abordar essas tematicas ou até mesmo menciona-las em sala de aula. Nao podemos romantizar o
processo de aprendizagem, no chio da escola, o professor que se atreve a tocar e trabalhar essas
questoes deve estar ciente que ele vai incomodar muitos atores sociais e que ira sofrer algum tipo de
constrangimento: desde a necessidade de defender seu trabalho a sujeitos que nunca antes
questionaram sua a¢do pedagogica até o assédio moral e violéncia fisica no ambiente de trabalho e
comunidade. Na pratica, o professor deve observar qual grau de liberdade ele tem no seu ambiente de
trabalho; se ele estara sozinho nessa empreitada ou nao; quais as segurangas trabalhistas ele tem (é
funcionario publico? efetivo? contrato? professores horista? CLT?); observar a dinamica social da
comunidade escolar (alunos, pais/responsaveis, outros professores, coordenadores, diretores e demais
funcionarios da escola).

E vélido lembrar que a experiéncia historiografica nas dltimas décadas luta para valorizar cada
individuo enquanto sujeito historico e destruir uma historiografia que fabricava herdis. Sabemos que

uma “revolucao” ou um grande acontecimento histérico nunca pode ser realizado pelos esforcos de
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um so sujeito, mas através de agdes coletivas que, por inimeros motivos, as correntes historiograficas
anteriores esfor¢aram-se em sintetizar tais esfor¢os nas figuras de um ou outro individuo. Com isso,
queremos lembrar aos professores que nao ha herdis na educagido. Nao poderemos sozinhos resolver
os problemas e questdes que perpassam nosso sistema educacional. Pensar assim ¢ fruto de uma
ingenuidade que concebe o ambiente educacional apenas através da relagdo professor-aluno e que
entende a ética profissional do educador enquanto “missao”. A educa¢ao enquanto sistema tem uma
missao, os professores individualmente sdo apenas profissionais e nao herdis desta ou daquela causa.
Tlustraremos melhor tais questdes brevemente por meio de nossa propria experiéncia.

Em 2019 e 2020 fui professor substituto da Universidade Federal de Goias, na Faculdade de
Historia, e ali ministrei disciplinas tais como: Fronteiras, Interculturalidades e Ensino de Historia; Culturas,
Fronteiras e ldentidades; e Pritica de Ensino de Histéria Moderna e Contemporinea. Eu era, portanto, um
professor do curso superior de histéria, de uma universidade publica federal, ministrando aula para
individuos adultos. Em tais disciplinas trabalhei alguns temas sensiveis tais como: ensino e racismo, o
indio na sociedade brasileira, a multiplicidade cultural no ensino, movimentos sociais, decolonialidade
no/do ensino, questoes de género e outras. Ressaltamos que, apesar do titulo destas disciplinas
indicarem tematicas como as que apresentamos, o Plano de Curso destas disciplinas que me foi dado
como modelo nao continham nada nesse sentido tanto na “Ementa” quanto na “Bibliografica Basica”
e “Bibliografia Complementar”. Reformulei o Plano de Curso. A coordenacao da graduacido, neste
periodo, tinha por habito conversar com todos os professores substitutos individualmente e avaliar
seus Planos de Curso. Em minha reunido, meu plano foi avaliado como “denso” e criticado por ter
uma “filosofia da histéria”. Refiz o plano, refletindo o que a coordenacao queria dizer por “filosofia
da histéria”, uma vez que toda historiografia possui uma filosofia da histéria (KOYRE, 2010),
conforme ja refletimos neste artigo. Conclui que o que estava sendo criticado ndo era ter uma filosofia
da historia, mas sim, possuir uma filosofia da histéria diferente daquela da coordenagiao do curso.
Enfim, enviei o Plano de Curso refeito por e-mail e ele foi aprovado, alterando basicamente a
bibliografia dos tedricos para seus respectivos comentadores.

Na pratica, em sala de aula, trabalhar com esses temas sensiveis, mesmo com adultos, resultou
em despertar memorias, dores, traumas. Certa vez, inclusive, necessitei ir atras de uma aluna que saiu
da sala chorando e dizendo “Eu sou indigena, eu ndo suporto ouvir isso”. Ao mesmo tempo, as aulas
tornaram-se um ambiente de aprendizado mais vivo, os alunos debatiam bastante o tema, tanto através
dos textos quanto pelas experiéncias deles. Rompiam-se os limites entre a historiografia e a historia

vivida. Por fim, os alunos mostraram grande interesse por tais questdes, pelos debates, pelas aulas.
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Alguns alunos relataram-me que iam desistir do curso, mas gracas as aulas, seu interesse pela histéria
renovou-se. Na avaliacio institucional, meu trabalho foi avaliado pelos discentes com nota superior a
nove, sendo uma das mais altas do corpo docente da época. Com exce¢ao desse simples episédio inicial
com a coordenaciao e as fragilidades atingidas durante as aulas nio tivemos problemas maiores.
Todavia, ressaltamos aqui que éramos um contrato federal feito através de processo seletivo o que nos
garantia estabilidade durante o periodo do contrato, além do mais, os professores universitarios de
Institui¢oes de Ensino Superior publicas gozam de liberdade na sua atividade docente.

Em agosto de 2022 entrei em uma escola particular da educacao basica, de orientagao crista-
evangélica, em um bairro de Goiania onde moram muitos militares. Desse modo, temos um perfil de
alunos de classe média de familias cristds, de diversas vertentes, militares ou comerciantes. Ministro
aulas de Historia da Arte e Etica (uma disciplina baseada na metodologia e material didatico OPEE da
FTD — Orientagao Profissional, Empregabilidade e Empreendedorismo — esta disciplina possui uma
natureza semelhante a disciplina Orientacio para a V'ida ministrada em algumas escolas publicas do
Estado de Goias). Para o Ensino Médio, ministro aulas de Historia do Brasil, Sociologia, Literatura,
Hist6ria da Arte e Etica. Percebi que 14 é um ambiente extremamente fechado para se falar de temas
sensiveis (muito mais pelos pais dos alunos, direcdo e coordenaciao da escola). Mesmo assim, por
curiosidade dos alunos e pelo préprio material didatico alguns temas sensiveis acabaram sendo tocados
em sala de aula. No Ensino Médio, apesar do material especialmente de Sociologia e Arte, tocar em
assuntos como movimentos sociais, desigualdade social, sexo e género, racismo e questoes indigenas,
nunca tivemos problema. Até mesmo pela maturidade dos alunos, ja adolescentes, e que raramente
conversam com os pais acerca da rotina escolar. Ja no Ensino Fundamental II, em seis meses de aulas
com os alunos ja tive duas reclamagdes de pais, trés reunides com a coordenacao e duas com a diregao.

As aulas, ministradas para o 6° e 7° ano, falavam respectivamente sobre a relagao da arte com
a sociedade e arte engajada e arte pura. Em uma aula do 6° ano apenas disse que a ditadura militar
brasileira foi violenta e considerava os artistas vagabundos, mencionando também que muita da arte
desse periodo, especialmente a musica, foi feita como forma de protesto. Em outra aula na mesma
turma, mas agora ja no 7° ano, o material didatico diferenciava a arte pura através das pinturas de Piet
Mondrian e arte engajada por meio do quadro Guernica (Pablo Picasso, 1937) e as musicas Cilice (Chico
Buarque, 1978) e Admirivel Gado Novo (Z¢é Ramalho, 1979). Nesta dltima aula, ouvimos as musicas
conforme orientacao do material didatico escolhido pela escola, em seguida havia uma pergunta de
multiplica escolha que perguntava qual o sentido de “vida de gado” na musica, cuja resposta era “A

forma submissa do povo viver”. A totalidade dos alunos conseguiu responder de forma correta a
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questdo. Dai, discutimos sobte como a arte modifica a realidade, e ndo apenas imita/representa ela.
Para isso, exemplificamos com questdes da linguagem em que mencionei que nas tltimas elei¢des uma
parcela da sociedade foi chamada de “gado” pela oposicao. A palavra gado, utilizada como ofensa,
deslocou-se do sentido de um animal, conforme o substantivo indica, e tornou-se um adjetivo para
indicar, conforme mencionado no material didatico, “A forma submissa do povo viver”. De modo
que, a musica criada na época da Ditadura Militar brasileira para advertir parte da populagao que era
submissa ao sistema ressignificou a palavra “gado” e, a partir dos novos sentidos adquiridos, foi
utilizada nas eleicoes de 2022.

Estes comentarios em sala, quando feitos pelos filhos aos pais ao questionarem os filhos sobre
“como fol na escola hoje?”, resultou em conversas familiares, algumas amistosas e outras nem tantas
(obtive conhecimento do que se passou na casa de alguns alunos sobre essa questdo, pois, geralmente
os irmaos estudam na mesma escola e alguns alunos do Ensino Médio me relataram as conversas em
familia a partir das minhas aulas para seus irmaos do Fundamental II). Cada uma dessas aulas resultou
em uma reclamac¢ao do mesmo pai. O pai de um aluno do 6° ano que reclamou por que eu disse que
a ditadura militar foi violenta e 0 mesmo pai que, agora com o filho no 7° ano, reclamou dessa aula
sobre “o gado” — informag¢des que obtive nas reunides com a coordenagio. Ja diregdo conversou
comigo dizendo que os pais (notem o plural) estavam achando que eu era “comunista” e que eu estava
dizendo em sala de aula que “Deus nao existe”. Foi me pedido para “simplesmente falar o que diz o
livro didatico”, que meu papel como professor era “ensinar o conteudo do livro” e nio “influenciar
ou doutrinar” os alunos. Ressaltando que nesta escola sou um dos professores mais proximo dos
alunos, acusado por alguns colegas de ser “advogado de aluno”, e na avalicao do corpo docente que a
direcio encaminha aos alunos para fazerem com os responsaveis fui um dos professores melhor
avaliado. Mesmo assim, fui avisado por coordenadores e alunos que a direciao da escola ja expressou
sua vontade de me “demitir”.

Trouxe esses relatos para exemplificar que o mesmo professor, em ambientes diferentes, e
mesmo tendo uma relacio muito agradavel com os alunos, podera sofrer consequéncias diferentes por
tratar temas sensiveis. Enquanto na UFG mesmo trabalhando temas sensiveis tive poucos
constrangimentos. Ja na rede particular, mesmo com a aprovacao dos alunos, e nao trabalhando temas
sensfveis, mas apenas mencionando questdes sensiveis, sofri assédio moral e ameagas de ser
“processado” e “demitido”.

Ora, o que mudou? A natureza do assunto? As questdes tedricas? Uma transformagio social

radical/revolucio? O professor? A relagio professor-aluno? As diretrizes educacionais? Ao meu ver,
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nada disso, mas ‘apenas’ o ambiente educacional: o perfil da comunidade escolar, o perfil da escola
(uma vé a educacdao como processo de formacao individual e cidada e a outra como mercadoria) e os
vinculos empregaticios.

Com esses relatos o que julgamos necessario fazer nao ¢ desincentivar os professores a tratar
os temas sensiveis, mas também nao culpabiliza-los ou responsabiliza-los quando isto nao for possivel.
Ja temos forcas demais operando em sala de aula. Nao queremos ser mais um a ensinar o professor a
fazer seu papel. Nao ¢ aconselhar o professor, mas estender a ele um convite para avaliar seu local de
trabalho e seu ambiente educacional para as possibilidades de fazer um ensino de hist6ria mais sensivel.

Revelar as potencialidades e perigos do ensino de temas sensiveis.

Referéncias bibliograficas

ABREU, Marcelo; CUNHA, Nara Rubia. Cultura de histéria, historia pablica e ensino de historia: a
investigacdo e formagao de professores de historia. In: Revista Historia Hoje [on-line]. 2019, vol.9,
n°15, p. 111-134. Disponivel em: < https://rhhj.anpuh.org/RHH]/issue/view/15/showToc>,
acessado em dezembro de 2021.

ADORNO, Theodor. Educagido e emancipagio. Sio Paulo: Paz & Terra, 2020.
AGUIAR, Odilio. Violéncia e banalidade do mal. In: Revista Cult [on-line]. 14 de marco de 2010.

Disponivel em: https://revistacult.uol.com.br/home/violencia-e-banalidade-do-mal/, acessado em

julho de 2018.

>]

ALBERTI, Verena. O professor de histéria e o ensino de questdes sensiveis e controversas. Palestra
proferida no IV Coléquio Nacional Historia Cultural e Sensibilidades, realizado no Centro de
Ensino Superior do Serid6 (Ceres) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em
Caic6 (RN), de 17 a 21 de novembro de 2014.

ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz de. Fazer defeitos nas memorias: para que servem o ensino e a
escrita da historia? In: GONCALVES, Marcia de Almeida. Qual o valor da histdria hoje? Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2012.

ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz de. Historia: a arte de inventar o passado. Bauru. Sao Paulo:
EDUSC, 2007.

ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos. Docéncia no Ensino Superior. Sio Paulo: Cortez, 2017.

ARENDT, Hannah. Origens do totalitarismo: antissemitismo, imperialismo, totalitarismo. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2012.

AROSTEGUI, Julio. La historia vivida: sobre la historia del presente. Madrid: Alianza Ensayo, 2004.
ASSIS, Arthur. A teoria da histéria de Jorn Riisen: uma introducio. Goiania: UFG, 2010.

Temporalidades — Revista de Histdria, ISSN 1984-6150, Edigdo 41, v. 16, n. 1 (mar. 2024 | out. 2024) 123



.

emporalidades

BALESTRA, Juliana; ANDRADE, Juliana; GIL, Carmem. Ensino de Histéria, Direitos Humanos e
Temas Sensiveis. In: Revista Historia Hoje [on-line]. 2018, vol.7, n°.13, p. 04-13. Disponivel em: <
https://rhhj.anpuh.org/RHH] /issue/view/13/showToc>, acessado em outubro de 2021.

BARCA, Isabel. Educacao Historica: pesquisar o terreno, favorecer a mudancga. In: SCHMIDT, Maria
Auxiliadora; BARCA, Isabel. Aprender historia: perspectivas da educacio historica. Ijui/ Pr: Ed.
Unijui, 2009, v.3, p.53-76.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria da cultura.
Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sio Paulo:
Cortez, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRESCIANTI, Stella; NAXARA, Marcia (orgs.). Memoria e (Res)sentimento: indagagdes sobre uma
questdo sensivel. Campinas: Editora da Unicamp, 2004.

BURKE, Peter. O mundo como teatro: estudos de antropologia histérica. Lisboa: Difel, 1992.

CAIMI, Flavia. Geracdio Homo zappiens na escola. In: MAGALHAES, ROCHA; RIBEIRO;
CIAMBARELLA (orgs.). Ensino de Histoéria: usos do passado, memoéria e midia. Rio de Janeiro:
2014, p. 165-183.

CARNOVALE, Vera. A dor do outro como tema nas aulas de histéria [entrevista concedida a

BALESTRA; ANDRADE; GIL] In: Revista Histéria Hoje [on-line|. 2018, vol.7, n°.13, p. 179-203.
Disponivel em: < https://rhhj.anpuh.org/RHH]/issue/view/13/showToc>, acessado em outubro
de 2021.

CERRI, Luis Fernando. Ensino de Histoéria e consciéncia histérica: implicacoes didaticas de uma
discussiao contemporanea. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2011.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Saio Paulo: Ed. Unesp, 2002.
CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre praticas e representacoes. Lisboa: Difel, 1987.

CHARTIER, Roger. O Mundo como Representaciao. Estudos Avangados. Sio Paulo, 1991, vol.5,
n°11, p.173-191.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Devir-intenso, devir-animal, devir-impercepctivel... . In:
. Mil Platds: capitalismo e esquizofrenia 2 (volume 4). Sdo Paulo: Editora 34, 2012.

ELIAS, Norbert. Ensaio teérico sobre as relaces estabelecidos-outsiders (Introdugao). In: ELIAS,
Norbert; SCOTSON, John L. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagées de poder a
partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000.

FERREIRA, Rodrigo; HERMETO, Miriam (orgs). Historia publica e ensino de Histéria. Sio
Paulo: Letra e Voz, 2021.

FERREIRA, Rodrigo; HERMETO, Miriam. Histéria publica e ensino de Histéria: caminhos em
movimento. In: (orgs.). Histéria publica e ensino de Histéria. Sio Paulo: Letra e Voz,
2021, p. 07-28.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

Temporalidades — Revista de Histdria, ISSN 1984-6150, Edigdo 41, v. 16, n. 1 (mar. 2024 | out. 2024) 124



.

emporalidades

FREITAS, Itamar. A pedagogia histérica de Jonathas Serrano: uma teoria do ensino de histéria
pata a escola secundaria brasileira (1913/1935). Sio Cristévao: Editora UFS, 2008.

GASPARELLO, Arlette. Encontros de saberes: as disciplinas escolares, o historiador da educagao e o
professor. In: MONTEIRO; GASPARELLO; MAGALHAES (orgs.). Ensino de Histéria: sujeitos,
saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007, p. 73-90.

GELIS, Jacques. A individualizagio da crianca. In: CHARTIER, Roger (org.). Histéria da vida tivada
3: da Renascenca ao Século das Luzes. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2009, p. 305-320.

GIL, Carmem; EUGENIO, Jonas. Ensino de histéria e temas sensiveis: abordagens tedrico-
metodoldgicas. In: Revista Historia Hoje [on-line|. 2018, vol.7, n°.13, p. 139-159. Disponivel em: <
https://thhj.anpuh.org/RHH] /issue/view/13/showToc>, acessado em outubro de 2021.

GIMENO SACRISTAN, José. Materiales y textoas: contradicciones de la democracia cultural. In:
GARCIA MINGUES, Jesus; BEAS MIRANDA, Miguel (orgs.). Libro de texto y construccion de
materales curriculares. Granada: Proyecto Sur, 1995.

GOMES, Angela de Castro. Venturas e desventuras de uma republica de cidadaos. In: ABREU,
Martha; SOIHET, Rachel (orgs.). Ensino de Historia: conceitos, tematicas e metodologias. Rio de
Janeiro: Casa da Palavra, 2003, p. 152-167.

GONTIJO, Rebeca. Identidade Nacional e ensino de histéria: a diversidade como “patrimonio
sociocultural”. In: ABREU; SOIHET (orgs). Ensino de Historia: conceitos, tematicas e metodologia.
Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003, p. 55-79.

HALBWACHS, Mautrice. A memoria coletiva. Sio Paulo: Vértice, 1990.
HARTOG, Francois. Croire en Phistoire. Paris: Flammarion, 2013.

HARTOG, Francois. Regime de Historicidade. In: Time, History and the writing of History —
KVHAA Konferenser 37: 95-113, Stockholm, 1996. Disponivel em:
https://pos.histotia.ufg.br/up/113/0/Fran%C3%A7ois Hartog - Regime de Historicida de (1)
.pdf, acessado em: agosto de 2015.

HERMETO, Mirian; FERREIRA, Rodrigo (orgs.). Dossié: Ensino de Histéria e Histéria Publica. In:
Revista Historia Hoje [on-line]. 2019, vol.§, n°.15. Disponivel em:
https://rhhi.anpuh.ore/RHH] /issue/view/15/showToc, acessado em dezembro de 2021.

HOBSBAWM, Eric. A invengédo das tradi¢gées. Sio Paulo: Paz & Terra, 2012.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacao como pratica da liberdade. Sao Paulo: WMF Brasil,
2017.

JABLONKA, Ivan. La historia es una literatura contemporanea: manifesto por las ciéncias
sociales. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, 2016.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribui¢do a semantica dos tempos historicos. Rio de
Janeiro: Contraponto/PUC-R], 2006.

KOYRE, Alexandre. Filosofia da histéria. In: SALOMON, Marlon (org.). Alexandre Koyré,
historiador do pensamento. Goiania: Ricochete, 2010.

LE GOFF, Jacques. Histéria e Memoria. Trad. Bernardo Leitao. Campinas. Editora da Unicamp,
1990.

Temporalidades — Revista de Histdria, ISSN 1984-6150, Edigdo 41, v. 16, n. 1 (mar. 2024 | out. 2024) 125



.

emporalidades

LEAL, Bruno. Fake News: do passado ao presente. In: PINSKY, Jaimi; PINSKY, Carla (orgs.). Novos
Combates pela historia: desafios — ensino. Sao Paulo: Contexto, 2021, p. 147-171.

LEE, Peter. Em direcao a um conceito de literacia histérica. Educar. Curitiba: Especial, p. 131-150,
2006.

MANNHEIM, Karl. El  problema de las  geraciones.  Disponfvel  em:
<http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS 062 12.pdf>, acessado em: agosto de 2015.

MONTEIRO; GASPARELLO; MAGALHAES (orgs.). Ensino de Histéria: sujeitos, saberes e
praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

MORENO; TENENTE; FAJARDO. 'Escola sem Partido": entenda a polémica em torno do
movimento e seus projetos de lei. In: G1 [peridédico on-line]. 03/08/2016. Disponivel em:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/entenda-a-polemica-em-torno-do-escola-sem-

partido.ghtml, acessado em outubro de 2021.

NAPOLITANO, Marcos. Negacionismo e revisionismo historico no século XXI. In: PINSKY, Jaimi;
PINSKY, Carla (orgs.). Novos Combates pela historia: desafios — ensino. Sdo Paulo: Contexto,
2021, p. 85-111.

NORA, Pierre. Entre a memoria e a historia: a problematica dos lugares. Sao Paulo: Projeto Historia,
Revista da PUC/SP. n. 10, dez 1993. Disponivel em:
<http://revistas.pucsp.br/index.php /revph/article/viewFile /12101 /8763>, acessado em: agosto de
2015.

NOVOA, Antonio. La nouvelle histoite américaine de I’éducation. Histoite de L’Education. Paris:
Service d’histoire de ’éducation de I.N.R.P., n°® 73, janvier, 1997, p. 03-48.

NUNES, Clarice. Quando a casa vira escola: a modernidade pedagdgica no Brasil. In: MONTEIRO;
GASPARELLO; MAGALHAES (orgs.). Ensino de Histéria: sujeitos, saberes e priticas. Rio de
Janeiro: Mauad X, 2007, p. 39-56.

OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Ensino de Historia: (des)caminhos na constru¢ao de um objeto
de pesquisa. In: SILVA; ZAMBONI (orgs.). Ensino de Histoéria, memoria e culturas. Curitiba:
CRYV, 2013, p.229-244.

PAIM, Elison. Do formar ao fazer-se professor. In: MONTEIRO; GASPARELLO; MAGALHAES
(orgs.). Ensino de Historia: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007, p. 157-172.

PINSKY, Jaimi; PINSKY, Carla (orgs.). Novos Combates pela historia: desafios — ensino. Sdao
Paulo: Contexto, 2021.

RANCIERE, Jacques. “Politica da literatura”. Revista Al Rio de Janeiro, v.05, n.05, p.110-31,
jan./julho, 2016.

RANCIERE, Jacques. A partilha do sensivel. Rio de Janeiro: Editora 34, 2009.
RANCIERE, Jacques. Politicas da escrita. Sio Paulo: Editora 34, 2017.

RIBEIRO, Djamila. Lugar de fala. Sio Paulo: Pélen, 2019.

RICOEUR, Paul. A meméria, a histéria, o esquecimento. Campinas: Unicamp, 2007.

RODRIGUES, Icles. Usos pedagogicos para YouTube e podcasts. In: PINSKY, Jaimi; PINSKY, Carla
(orgs.). Novos Combates pela historia: desafios — ensino. Sao Paulo: Contexto, 2021, p. 175-197.

Temporalidades — Revista de Histdria, ISSN 1984-6150, Edigdo 41, v. 16, n. 1 (mar. 2024 | out. 2024) 126



.

emporalidades

ROUSSO, Henry. A ultima catastrofe: a histéria, o presente, o contemporaneo. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2016.

ROUSSO, Henry. Rumo a uma globahzagao da memoria. Hlstona Rev1sta UFG 2013 D1spon1vel
em:
&op=view&path%5B%5D= 30527&Dath%5B%5D 166591 acessado em: outubro de 2015.

RUSEN, Jérn. Jérn Riisen e o ensino de Histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010.
RUSEN, J6rn. Razdo histérica. Brasilia: UnB, 2001.

SALOMON, Marlon (org.). Heterocronias: Estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Ricochete, 2018.

SALOMON, Marlon (org.). Histdria, verdade e tempo. Chapecé: Argos, 2011, p. 155-184.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (orgs.). Epistemologias do Sul. Sio Paulo:
Cortez, 2010.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Cognicao historica situada: Que aprendizagem historica é esta? In:
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel. Aprender histéria: perspectivas da educagao
histérica. Ijui/ Pr: Ed. Unijui, 2009, v.3, p.21-51.

SEFFNER, Fernando; PEREIRA, Nilton. Ensino de Histéria: passados vivos e educagao em questoes
sensiveis. In: Revista Histéria Hoje [on-line]. 2018, vol.7, n°.13, p. 14-33. Disponivel em: <
https://rhhj.anpuh.org/RHH] /issue/view/13/showToc>, acessado em outubro de 2021.

SOUZA, Aparecida Darc. Indagacbes sobre o sentido do ensino de Histéria e a construc¢ao da
democracia no Brasil. In: Revista Histéria Hoje [on-line]. 2019, vol.8, n°.16, p. 29-49. Disponivel
em: < https://rhhj.anpuh.org/RHH] /issue/view/16/showToc>, acessado em dezembro de 2021.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-surgir e re-viver. In:
CADAU, Vera Maria (org.). Educagio intercultural na América Latina: entre concepgdes, tensoes
e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009, p. 12-4.

Temporalidades — Revista de Histdria, ISSN 1984-6150, Edigdo 41, v. 16, n. 1 (mar. 2024 | out. 2024) 127



