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RESUMO: O recrudescimento do nacionalismo é a principal marca do periodo que a
historiografia convencionou chamar de Era Vargas (1930-1945). A preocupagdo com a unidade
entre os diferentes atores sociais e colocar os diferentes setores do pais nos trilhos da
modernidade orientaram o conjunto de medidas elaborado pelo poder central. Porém, foi no
Estado Novo (1937-1945) que iniciativas de politicas puiblicas mais intervencionistas foram
adotadas para conformar suas normas e valores. A pretensio com a formagdao do sentimento
patriético fez das politicas educacionais pecas fundamentais para realizacio de tal ambicio.
Assim, a literatura escolar, para além de suas funcionalidades educacionais, é considerada um
dispositivo caro a divulgagdo do projeto politico de coesio nacional. Neste artigo, analisaremos a
abordagem feita sobre as relagoes raciais no livro didatico de Historia. Para nds a preocupagao do
Estado com a unidade nacional envolve a busca por uma identidade que revelasse, entre outras
coisas, papel desempenhado por cada um dos elementos étnicos na constru¢ao do pais, a fim de
forjar um pressuposto ideolégico de uma relacao racial harmonica.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico, Politica educacional, Relagoes raciais

ABSTRACT: The recrudescence of nationalism is the main mark of the period that
historiography called Era Vargas (1930-1945). The concern with the unity between the different
social actors and putting the different sectors of the country in the tracks of modernity guided the
set of measures elaborated by the central power. However, it was in Estado Novo (1937-1945)
that more interventionist public policy initiatives were adopted to conform to its norms and
values. The pretension with the formation of the patriotic feeling made of the educational
policies fundamental pieces for the realization of such ambition. Thus, school literature, in
addition to its educational functions, is considered a costly device for the dissemination of the
political project of national cohesion. In this article, we will analyze the approach made on racial
relations in the History textbook. For us the state's concern for national unity involves the search
for an identity that reveals, among other things, the role played by each of the ethnic elements in
the construction of the country, in order to forge an ideological presupposition of a harmonious
racial relation.
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Introdugiao
O periodo compreendido entre as décadas de 1920 a 1940 pode, sem prejuizo, ser
caracterizado como um tempo de importantes redefini¢des sociais do cenario brasileiro. Os
estudos das relacbes raciais desenvolvidos pelos intelectuais e cientistas no Brasil tiveram suas
originalidades e, pela singularidade de cada um deles, quiseram abrir caminhos para o provimento
de uma na¢ao “moderna”. Predominava, no entanto, desde o século XIX, a concep¢ao de que a
raga era um principio organizador da sociedade e que pelo branqueamento, independentemente

do método, o pais alcangaria o pleno desenvolvimento.

Tal postulado nao foi o unico, porém, teve destaque durante um longo periodo. Ao seu
lado, desenvolviam-se outras previsoes, teorias e métodos para o desenvolvimento e formagao do
que seria “o povo brasileiro”. As ambigtidades em torno da miscigenag¢ao foram ganhando,
pouco a pouco, espago e novos contornos entre a intelectualidade. Além disso, a experiéncia e os
resultados da Primeira Guerra Mundial foram fundamentais para incitar a gradual reavaliagao que

o conceito de raga passava no contexto nacional.

E importante nao deixar de considerar que todos esses exames sobre a raga,
independentemente das vertentes cientificas que seus estudiosos seguiram ou fizeram suas
apropriagdes, eram mobilizacbes que estiveram vinculadas a formagdo de uma identidade
nacional. Por sua vez, o processo de construcio da identidade da nacdo esteve relacionado a
outros projetos que, igualmente, tinham abrangéncia nacional e propunham a formagao do povo
através de processos educacionais. Neste sentido, a educacio, especialmente das criangas e dos
jovens, assumiu lugar estratégico na construcao identitaria — cujo empreendimento nao se limita a
Republica —, bem como na divulgacao e estabelecimento dos ideais republicanos e da cultura

civico-patridtica.

Consideramos que entre os anos 20 e 40 houve a exacerbacdo — isto ¢, a maior realizagao
— daquilo que esteve em debate nos anteriores. Especialmente no que tange a educagdo nacional e
seu elemento étnico. Nao obstante, nao queremos propor ou defender que as caracteristicas da
identidade nacional ja estavam definidas e consolidadas no periodo em questiao, tampouco, que
elas foram compartilhadas e aceitas sem obje¢des pelos atores sociais. Como se sabe, é paradoxal
definir a identidade #nacional, pois, embora o termo dé margem a uma compreensio de
singularidade, seu “estabelecimento” depende da interacio dos individuos e dos elementos

comuns. Neste caso, a lingua é um importante trago de vinculagdo entre 0s sujeitos no processo
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de construcao da identidade de uma nacao, por outro lado, as agdes e os discursos politicos sao

fundamentais nesse processo.

Pensar a identidade nacional ¢, antes de tudo, compreender a existéncia de um amplo
conjunto de elementos estratégicos a sua formacgdo. Além disso, o processo de construgiao
identitaria decorre de uma mobiliza¢do continua e sofre mutagao ao longo do tempo. Desta
forma, os discursos e as proposi¢oes sio multiplos, os sujeitos envolvidos nesse campo de
disputa, que se estabelece sobre a consolidagdao da identidade nacional, batalham para defender e
apontar em seus projetos os referenciais que podem singularizar a nagao e unir seu povo. Desses
apontamentos e formulagdes podemos sublinhar duas das caracteristicas fundamentais
apresentadas no processo de construcao de identidade: a demanda do fator espago-temporal e a
competi¢do entre os Varios projetos que sao postos a0 mesmo tempo e com um denominador

comum.

Consideramos que o projeto de construgao de uma identidade nacional e o
estabelecimento de uma nagao coesa ocupou lugar expressivo na agenda do Governo Vargas
(1930-1945), que apresentando adequagdes ao longo desses quinze anos, adquiriu maior
expressao no Estado Novo (1937-1945). Para nds, o espago escolar, em suas dimensdes mais
amplas e profundas que o lugar proporciona, constituiu-se como lugar privilegiado (mas nao so)
para realizacio de certos projetos estadonovistas. Ao dizer da historiadora Angela de Castro
Gomes, floresceu no Estado Novo uma politica cultural que consagrou uma cultura histérica
marcada pela apropria¢do de autores, obras, discursos e praticas que falavam sobre “povo” e
“na¢io”'. Acompanhando tal argumento, defendemos que entre as multiplas e variadas iniciativas
promovidas pelo Governo Central, a fim de divulgar suas normas e os valores a serem
assimilados pelos cidadaos, a literatura escolar pode ser considerada, para além de suas outras
funcionalidades educacionais, como um dispositivo caro ao projeto de coesdo nacional. Aqui
estamos nos referindo a dimensdo racial do povo brasileiro e é sobre ela que queremos

ar, gumentar.

Embora o debate racial, a qual a intelectualidade nacional teve forte engajamento, tenha
sido amplo e extremamente complexo nas décadas anteriores, acreditamos que a década de 1930

possibilitou um terreno proficuo a leitura das teorias de valorizagdo e importancia dos trés

I GOMES, Angela de Castro. Cultura politica e cultura histérica no Estado Novo. In: ABREU, M., et. all. (Orgs.).
Cultura politica e leituras do passado: historiografia e ensino de Histéria. Rio de Janeiro: Civilizag¢ido Brasileira,
2003, p. 51.
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principais elementos étnicos que deram forma ao “povo brasileiro”. E isto se deveu ao conjunto
de medidas que, engendradas pelos ideblogos do Estado, ao fazer uso do passado, o encarou
como um “manancial de inspiragao”. Neste conjunto, as reformas educacionais dos anos de 1931
e 1942, configuram para nés como uma das principais investidas do regime que encarou a
educagio como um problema nacional. Desde ja, é importante mencionar que o enfrentamento
de tal questdo nao foi uma a¢ao exclusiva do Estado, antes, contou com a articulagio dos
diferentes intelectuais e instituicdes da época, o que pretendia, entre outras coisas, a constitui¢ao

.. .. ~ 2
dos valores de uma burguesia ilustrada, “camada dirigente” da nagao.

O nacionalismo caminhava pela mesma esteira do pensamento autoritario. Deste modo,
os programas oficiais de ensino, ao atentar da formacao étnica do Brasil, explicitavam um projeto
educacional que proporcionasse ao educando a compreensio de um encadeamento histérico e
nele a importancia dos elementos indigenas, negros e brancos a formacao da histéria da patria e
do que seria “o povo brasileiro”. Nesta perspectiva, apoiando-nos na ideia de que a ambigao por
uma sociedade coesa balizou os objetivos desse Estado autoritario e centralizado — que em suas
diferentes iniciativas divulgou as normas e os valores a serem assimilados pelos cidadios —,
seguiremos nossa argumentagao recorrendo ao livro didatico de Basilio de Magalhies’, Histéria

do Brasil, dedicado a terceira série do ensino secundario”.

No didatico em questao, considerando que estava submetido as exigéncias da Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), niao nos interessa apresentar qualquer singularidade deste
em relagao aos demais livros escolares publicados em igual perfodo. Aqui, recorreremos ao livro
de Basilio de Magalhides entendendo-o em dupla funcionalidade: a) como instrumento de
configuraciao propria do aprendizado escolar; e b) como dispositivo que, concebido e regulado
pelo Estado com perspectivas pedagdgicas, operou nas etapas de constru¢ao da nacionalidade
pretendida pelo Governo Central. Portanto, dispositivos que recorriam ao passado nao soé por
oficio da disciplina escolar (Histéria), mas para buscar um “sentido” nos usos do passado que ali
foram narrados. De modo mais restrito, limitaremos nossa andlise a questao racial abordada no

Historia do Brasil, de Basilio de Magalhaes.

2 ABUD, Katia. Curriculos de Histéria e politicas publicas: os programas de histéria no Brasil na escola secunddria.
In: BITTENCOURT, Circe. M. F. O saber histérico na sala de aula. 12. ed. Sao Paulo: Contexto, 2015, p. 34.

3 Basilio de Magalhaes era mineiro, professor-autor de conhecidos livros didaticos de Historia e de livros dirigidos a
um publico especializado, alguns deles abordando temas como, por exemplo, o folclore nacional — tema caro as
aspiracoes da primeira metade do século XX no Brasil.

+ MAGALHAES, Basilio de. Histéria do Brasil: 3* Série. 3. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1946.
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O lugar do (livro de) ensino de histéria na cultura politica proposta pelo Estado
Novo

Nao ¢é novidade considerar que os curriculos e os programas escolares apresentam-se
como um importante instrumento de intervencao do Estado no ensino. A educacao, encarada
como um problema nacional, ganhou no nivel secundario, pela chamada Reforma Francisco
Campos (1931), organicidade, tornando obrigatério a matricula e a presenca dos que pretendesse
0 acesso ao ensino superior do pafs. Somado a isso e aos reflexos da crise econdémica
internacional, a expansao do ensino secundario incentivou e exigiu a maior produgao dos livros
escolares no pais e padronizagao de seu conteudo, de modo a uniformizar o ensino nas

institui¢oes de nivel secundario espalhado pelo territério nacional.

Em 1938, ja no contexto do Estado Novo, os didaticos — produto que, por uma defini¢ao
muito superficial, sistematiza o conteudo a ser abordado em sala de aula — passaram a ser
submetidos as regras e normatizagoes da CNLD, a fim de que pudessem obter o registro de
autorizagao para circular em todo territério nacional. Conforme ja mencionado, o nacionalismo e
o autoritarismo criavam os contornos da politica cultural estadonovista que em seus
desdobramentos, no plano das politicas para a educagdo, apresentou um programa escolar
proficuo a construcao de uma identidade nacional e, por conseguinte, a uma retomada da

concepgao de Estado Nacional.

Em sociedade, os vinculos com as instituicdes (a familia, a religiao, a escola, o Exército

etc.) sdo importantes meios para a constru¢ao do sentimento de pertenca do individuo em um
. L. ~ 5 . ~ . I N ~ ,

grupo, uma regiao (patria) e uma na¢ao.” A integracio do individuo a nacdo é um processo que
tem o espago escolar como lugar privilegiado. Nele, o curriculo traz alguns dos principais
elementos para a formacao da identidade da nagdo a serem assimilados por seus membros — um
passado comum e que os unem, a lingua etc. E os usos e resgates de elementos prontos e de
referéncia ao passado nacional alimentaram o projeto ideolégico do regime balizado pelo

autoritarismo e a ansia de consolidar uma identidade para a nagao.

O espaco educacional revelou-se mais que um lugar da aprendizagem da matéria a ser
ensinada. Com os programas curriculares e as orientagdes metodoldgicas elaborados pelas
reformas educacionais de 1931 e 1942, o ensino secundario tornou-se o nivel de instrucao

privilegiado de intervencao do Estado. Ao passo que, sob o controle exercido pelo Governo

5> CATROGA, Fernando. Pitria e nacio. In: JORNADA SETECENTISTA, 7°, 2007, Cutitiba. Anais... Curitiba:
UFPR, 2007.
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Central, o ensino de Historia teve por competéncia a “formagao humana” e “educagao politica”
dos alunos, conforme portaria emitida pelo Ministério da Educacdo e Satde Publica ja em 1931.
A politica cultural elaborada pelos idedlogos do Estado Novo tomou para si a responsabilidade
da formagao da nacionalidade e, para a concepcao de uma harmonia social com valores centrados
na unidade do pais, entendeu que a instrucao da camada dirigente daria o norte as demais
camadas do povo. E dispensavel dizer que ao voltar atencdo para o secundario, por estatistica dos
que tinham acesso a este nivel de ensino face ao elevado indice de analfabetismo do pafs, os
interesses do Estado para com a instru¢io publica tinham um publico majoritariamente

especifico: a elite branca do pafs.

O Estado Novo encontrou na educa¢ao (mas nao s6 nela) a viabilidade da execucao de
suas agoes politicas. Os programas de ensino e suas respectivas orientagdes metodologicas foram
idealizados com a finalidade de se criar o espirito nacional através de uma recuperagio do
passado da nagao. Com o programa do nivel secundario tnico para todo o pais e sob a inspe¢ao
do Governo Central, o conteudo veiculado pelos materiais de ensino — aqui estamos nos
referindo especificamente ao ensino de Historia de Brasil — deveria valorizar as origens de um
passado alicercado no que Katia Abud chamou de “trés pilares da unidade nacional brasileira:

unidade étnica, unidade administrativa e territorial e unidade cultural™®.

As politicas educacionais dos anos 1930 e 1940 redefiniram substancialmente os
programas e a organizac¢ao do ensino secundario no Brasil. As causas foram diversas e nao se
limitaram as demandas nacionais. As duas reformas da educagdo secundaria do pafs, desse
petiodo, condensaram as perspectivas do Estado e as aspiragdes pedagogicas dos intelectuais
ligados aos setores da burocracia estatal a partir das demandas do contexto nacional e
internacional. Deste modo, as reformas do ensino secundario assinadas pelos ministros da pasta
da recém-criada — sob o nome de Ministério da Educacio e da Saude Publica — Francisco
Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942)", evidenciaram as articulagdes com as mudangas e
continuidades do contexto e das estruturas sociais. No que diz respeito ao percurso da Historia

como disciplina escolar, as grandes alteragcdes de programa curricular — do estabelecimento da

¢ ABUD. Curriculos de Histoéria e politicas publicas, p. 34.

7 A dissertagao de mestrado de Lufs Reznik, ¢ uma importante referéncia para uma compreensio mais detida sobre
as implementagdes e os desdobramentos das Reformas de 1931 e 1942. Nela o autor privilegia ainda o engajamento
dos intelectuais e os rumos que tiveram o ensino de Histéria e os livros didaticos, no periodo em que se verifica um
primeiro esforco de legal de centralizacido dos programas e orientacbes metodolégicas do ensino secundario do pais.
Cf: REZNIK, Luis. Tecendo o amanha (a histéria do Brasil no ensino secundario: programas e livros didaticos
1931 a 1945). 1992. 183 f. Dissertacao (Mestrado em Histéria) — Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 1992.
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disciplina da Hist6ria da Civilizagdo (1931); ao retorno da Histéria do Brasil e Geral como
disciplinas “autonomas” na grade curricular do ensino secundario (1942) — nao deixaram de
reafirmar a questao da formagao da nacionalidade e identidade nacional que ocupava na agenda

dos nossos intelectuais ha bastante tempo.

Com isso, ¢ bom lembrar que, para além dos objetivos praticos (o da adaptaciao a vida
civica e econdémica) esperados do ensino secundario aos educandos, as reformas conjugaram os
interesses do Estado e da educagdo. Nas palavras Katia Abud, “na medida em que os individuos
seriam moldados pela agdo representagdao conservadora” e, pelos objetivos atribuidos ao ensino
de Historia, os programas faziam uso do passado para salientar “a continuidade histérica do povo

brasileiro, base do patriotismo™

. O campo da educacio constitufa-se um importante instrumento
ideoldgico e de divulgagao dos valores e das normas que, pelo discurso politico, tinham

centralidade na unidade e identidade da nacao.

O programa, desenvolvido pelo Estado e pelos intelectuais a ele ligado, teve a Historia,
enquanto disciplina escolar, um importante aliado na legitimacao desse discurso. O livro didatico
— que depois de 1931, teve o conteudo ali abordado definido por comissées do Ministério da
Educagao e Saude Publica — constituiu-se nao s6 meio de divulgagao do conhecimento historico,
como também um instrumento de legitimagdo de um saber, cujas finalidades eram claramente
propostas e reguladas pelo Estado.” Com isso — considerando que os conteddos abordados no
texto escolar, previamente definido, tornam-se, pela escrita dos autores, elementos articuladores

da identidade e unidade nacional —, o livro didatico é um documento histérico.

No bojo das demandas sociais e do “carater utilitario” do ensino de Histéria aos
interesses politico-ideolégico, o qual se referiu Katia Abud, o livro didatico pode, enquanto uma
valiosa fonte documental, sinalizar algumas das articulagdes que teve a cultura politica do (que se
mostrou predominante no) Estado Novo com a cultura histérica. Considerando a amplitude que
permeia esta ultima categoria, o livro didatico pode ser compreendido como produtor de uma das
formas de abordagem do passado num determinado tempo/lugar. E neste sentido que eles s6
estabelecem a relagdo entre a histéria académica e a histéria escolar (cujo publico ¢é

consideravelmente maior), como, ao recortarem e simplificarem fatos do passado em suas

8 ABUD. Curriculos de Historia e politicas publicas, p. 35.
9 ABUD, Katia. O ensino de Histéria como fator de coesdo nacional: os programas de 1931. Revista Brasileira da
Histdria, Sio Paulo, v. 13, n. 25/26, set. 92/ago. 93, p. 166-167.
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narrativas, atendendo o estabelecido pelos programas oficiais, criavam didlogo com um projeto

~ 10
de nag¢ao em curso.

Parece necessario e oportuno considerar a complexidade que envolve a analise sobre o
livro didatico. As diferentes formas de uso e funcionalidades estao, em cada tempo, para além de
uma pedagogia escolar. Pesquisador do livro escolar, Alain Choppin aponta que as fung¢des
exercidas por esse material — referencial; instrumental; ideolégica e cultural; e documental — e suas
variagdes sdo influenciadas pelo “ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de
ensino, os métodos e as formas de utilizagio™"!. Fatores que contribuem ou deveriam contribuir

para evitar uma analise condenatoria ou reducionista sobre o material escolar.

Essa dimensao complexa, propria do livro didatico, nos auxilia para compreender sua
grande participacdao na difusdo e consolidacao de ideias (politicas, religiosas etc.) e vé-lo alocado
entre as fronteiras do Estado e o futuro da nagdo. Sobre esse aspecto, o didatico é “instrumento
privilegiado de construcio de identidade””, portanto, as narrativas que o compde nio sio
aleatérias. Ao contrario! Seu conteudo passa por uma criteriosa avaliagdo durante seu complexo
sistema produtivo e atenta-se aos compromissos educacionais em torno da identidade nacional,

cujas finalidades variam conforme o contexto de sua publicacio.

Ao acompanhar a trajetéria da histéria, enquanto disciplina escolar, nos programas
oficiais, Circe Bittencourt aponta que em diferentes momentos socio-politico a configuracao da
identidade nacional passou por redefini¢Ges, no entanto, nao deixou de se comprometer com a

9513

“constituicio de um sentimento nacionalista e [de] uma concepgdo de povo” . Acerca das

abordagens do conteudo escolar sobre o “povo brasileirs”, a autora considera que o periodo que

10 Estamos operando com a noc¢io de “cultura histérica” a partir de Jérn Risen. Para ele, “a cultura histérica se
refere a uma maneira particular de abordar interpretativamente o tempo, precisamente aquela que resulta em algo
como ‘histéria’ enquanto conteido da experiéncia, produto da interpretacio, medida de orientagdo e determinagdo
da finalidade”. Tais fatores (percepcio, interpretacdo, orientacio e finalidade), ampliam as possibilidades de
representagio do passado que estdo para além dos cinones historiograficos. RUSEN, Jérn. ;Qué es la cultura
historica?: Reflexiones sobre una nueva manera de abordar la historia. In: Cultura Historica. Traduc¢io de Marcos
F. Sanchez Costa e Ib Schumacher, p. 6. (Tradugio livre para o portugués). Trata-se de uma categoria que permite
visualizar, em certa medida, as apropriagdes feitas nas construcodes de discursos e a¢des de fins politicos que, por sua
vez, tem um sentido tridirecional no tempo (passado, presente e futuro). Por esse movimento de apropriacdes e
interpretacbes pelos diferentes agentes sociais é interessante compreendermos a nogao de “cultura histérica”, tal
como propoe Angela de Castro Gomes (2003), numa perspectiva plural e, portanto, que mantém disputa com outras,
assim como ocorre com a cultura politica.

11 CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edi¢oes didaticas: sobre o estado da arte. Educagido e Pesquisa. Sio
Paulo: v. 30, n. 3, set./dez., 2004, p. 553.

12 . Histéria dos livros e das ediges didaticas. p. 553.

13 BITTENCOURT, Circe M. F. Identidades e ensino de histéria no Brasil. In: CARRETERO, M. et al. (Orgs.).
Ensino de histéria e memoria coletiva. Porto Alegre: Artmed, 2007, p. 34
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decorre desde os dltimos anos do século XIX até 1945, redefiniu os contornos da identidade

nacional, identificando-o como “identidade nacional patriética”.

Nesta fase, a identidade nacional é direcionada ao “fortalecimento de um nacionalismo
patriético e de sedimentacdo de uma histéria nacional com passado homogéneo, sem conflitos e

’ . . . 14
unico para todos os brasileiros”

. Assim, se as preocupagdes sobre a modernizagdo do pais, das
primeiras décadas republicanas, encontraram nos anos 1920 “um perfodo fértil de manifestagdes
e debates de cariter social e cultural, nas quais a educagio era um tema frequente””, as décadas

de 30 e 40 produziam e colhiam, segundo o discurso politico estadonovista, os frutos da ordem

social e politica.

O ideario nacionalista e patridtico, em curso ja algum tempo, tiveram, com o
autoritarismo politico e centralizagao das politicas culturais do Estado Novo, maior evidéncia. Os
idedlogos do Estado, dito “Novo”, haviam atribuido ao periodo precedente o titulo de “Velho” e
destacavam os problemas que a “idade” encerra. Neste caso, o atraso do passado dava lugar a um
presente e um futuro de realizagdes possiveis. As ambigiiidades e diferengas que “assombravam”
a intelectualidade da Primeira Republica, por impedir o acesso do pafs a modernidade,
constitufam a base operatéria dos idedlogos no processo de construgdo da cultura politica do

Estado Novo e, consequentemente de suas agoes.

Nessa trama, a ideia de raga ¢ um bom exemplo de mobilizacao de valores empreendidos
pelas iniciativas do Estado e que, por sua vez, evidencia o rumo por ele tomado para legitimagao
de seu regime. A equagido gerada com enfrentamento dos problemas sociais e politicos daquele
tempo e com a construcio da identidade nacional, tinha por postulado o equilibrio das
ambigiiidades e das diferengas. Com isso, a esperanc¢a na perfectibilidade da raca humana e de
condenac¢ao a mestigagem, divulgada pelos homens de ciéncias e letras desde segunda metade do
século XIX — onde atingiu o apice de adeptos e radicalismo — chegando as primeiras décadas do
XX com um carater mais ameno, ganhava zovos contornos. Certamente, esses 70005 contornos sio
apenas forca de expressao para designar a evolugao e destaque que a miscigenacao ganhara nos

anos 30.

O que ganhava terreno nas décadas de 1930 e 1940, com o rumo de uma nova orientagao
politica tomado pelo Estado, era a positivagdo do elemento mestico face a concepgao de

degenerescéncia que o negativava. Essa inversao do valor social da mesticagem ¢é evidenciada,

14 BITTENCOURT. Identidades e ensino de histéria no Brasil. p. 38-42.
15> ABUD. O ensino de Histéria como fator de coesio nacional. p. 164.
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entre outras coisas, no trabalho de Gilberto Freire, Casa Grande & Senzala (1933), e demarcava o
quao obsoleto haviam se tornado as teorias racioldgicas que inspiraram uma boa geragdo dos
nossos intelectuais. No campo da disputa das interpreta¢Oes sociais e das questdes que envolviam
a construcao da identidade nacional, a defini¢io do pove brasileiro distanciava cada vez mais dos

.. . L, . . ~ : 16
dominios biolégico e encontrava respaldo nas explicagdes que valorizavam a heranga cultural.”

Os movimentos antirracialistas — isto é, o fluxo das reflexdes sociais — tenderam ao
desinteresse pela hierarquizagdo e endossavam louvores a diversidade cultural do pais e, com a
questdo racial, vinha também a diversidade regional. Deste modo, a uniformidade que
teoricamente marcaria a unidade nacional — e que tinha o branqueamento a longo prazo como
solugao — cedia lugar ao que originava da multiplicidade racial e cultural do pais. Nesta equagao, o
que se valorizava era o produto singular que resultava de elementos plurais, como caminho

especifico para a formagao de um povo brasileiro.

Se, portanto, ao enfrentamento dos problemas do presente, o Estado Novo dispensaria as
idealizagbes, como acusaram os intelectuais da Republica que os idedlogos estadonovistas
chamaram de “Velha”, a reavaliacio da mesticagem representava, assim, a potencialidade da

2>

“politica ‘realista™, e pelo equilibrio dos diferentes, neste caso a raga do povo brasileiro, produzir

uma harmonia social e poh’tica.17

As ambig¢oes de recuperacao do passado nacional tiveram varias bases operatorias de suas
politicas culturais. Como mencionamos, o campo educacional foi, entre outros, lugar privilegiado
para difusdo dos discursos legitimadores do Estado Novo. Niao por menos, quando de seu
estabelecimento, em 1937, a questiao educacional passou a ser vista como problema de seguranca
nacional e a solugao era maior centralizagiao do sistema educacional. Das a¢oes para efetivagao de
maior controle sobre o ensino e sobre o que seria ensinado, criou-se a Comissao Nacional do
Livro Didatico, pelo Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. O principal objetivo do
orgao era o de estabelecer condi¢bes para producao, importacio e utilizagao do livro didatico.

Seriam reprovados os livros:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional,

b) que contenha, de modo explicito, ou implicito, pregacdo ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagao;

©) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nagdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais institui¢Ges nacionais;

16 ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. 4. ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1994.
17 GOMES. Cultura politica e cultura histérica no Estado Novo. p. 54.
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d) que despreze ou escurega as tradigdes nacionais, ou tente deslustrar as figuras
3 5

dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestio, que induza o pessimismo

quanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de

uma regido do pafs, com relagio ao das demais regides;

2) que incite 6dio contra as ragas e as nacOes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposicao e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolve combate a

qualquer confissao religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade

dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
b

desnecessidade do esforgo individual, ou combata as legitimas prerrogativas a
3

personalidade humana.!®

Por tais recomendagdes se estabeleciam as politicas publicas para o livro didatico e suas
regras quanto ao percurso natural que o material seguiria. Ele, instrumento pedagogico, “emergia-

. , . 19
se como pega ideoldgica fundamental”"”

, asseguram Tania Regina de Lucca e Sonia Miranda, no
desempenho de um papel estratégico na difusio dos valores apregoados pelo regime.20 Nesse
sentido, a CNLD pretendia, perceptivelmente, mais a uma finalidade de controle politico-
ideoldgico do que de orientagao didatica. Por suas regras, a Comissio apresentava-se, na feliz

expressio de Luis Reznik, como “uma camisa de forca””

que impunha normas e valores nos
livros didaticos ainda na esfera produtiva. Assim, a auséncia de descuido dos 6rgaos do Estado
sob o material escolar, pelo menos no que diz respeito a criagao de dispositivos legais, imprimia

neles seus interesses sobre a Historia a ser ensinada.

Ademais, no mencionado artigo, seu legislador apresentou no primeiro item a
centralidade do pensamento autoritario pela categoria “unidade”, de modo que, os itens
subseqientes pareciam apenas pormenorizar os caminhos da retidao a ser ensinado aos escolares.
Afinal, os preceitos da pedagogia da nag¢ao eram balizados pela manuten¢ao da ordem (harmonia)
e da unidade (integragdo). De modo mais amplo, essas balizas, que orientavam e sustentavam os
argumentos vocacionais do sentido da nacionalidade, exprimia no aspecto racial (apontado nos

€C_2

itens “e” e “g”) a unidade na diversidade. Parafraseando Renato Ortiz, diversidade que deveria

18 BRASIL. Decreto-Lei n® 1.006/38, Art. 20 — Grifo nosso.

19 LUCCA, Ténia Regina de; MIRANDA, Sonia Regina. O livro didatico de histéria hoje: um panorama a partir do
PNLD. Revista Brasileira da Historia, Sao Paulo, v. 24, n. 48, 2004, p. 124-125.

20 Ver também: FILGUEIRAS, Juliana Miranda. As avaliacdes dos livros didaticos na Comissio Nacional do Livro
Didatico: a conformacio dos saberes escolares nos anos 1940. Revista Brasileira de Histéria da Educagio,
Campinas, v. 13, n. 1, p. 159-192, jan./abt. 2013.

2l REZNIK. Tecendo o amanhi, p. 109-115.
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transcender e superar qualquer possivel conflito e, numa opera¢io do discurso estadonovista,

simbolizava um dos tracos da identidade nacional.

Assim, os usos do passado pelos autores de livros didaticos, espago caro a representagao e
difusdo da nacionalidade e do espirito de unidade, estariam em conformidade com o projeto do
Estado por esse dispositivo legal que o regulava. Nota-se que, para além das redefini¢does do
regime politico nacional, o contexto que deu ambiéncia ao decreto foi também o das grandes
discussoes sobre o ensino. E mais! De grande euforia sobre o programa curricular para o ensino
de Historia, cujo embate se travou, fundamentalmente, na formulagao do Plano Nacional de
Educagio (PNE), em 1937. Dessas circunstincias, as propostas ofertadas pelos professores,
intelectuais e instituicbes, aos objetivos gerais do ensino de Histéria no ensino secundario,

. . . 2
direcionaram a segunda reforma educacional da Era Vargas.”

O Decreto-lei 4.244, de abril de 1942, reformulou o ensino no ambito nacional. A
Reforma Capanema, como o Decreto ficou conhecido (nome do entio ministro da Educagio e
Saude Publica Gustavo Capanema), era fruto de grandes e antigas discussoes. Para além das
polémicas e diferentes reformulagdes trazidas por essa Reforma, importa-nos considerar o
restabelecimento da Histéria do Brasil como cadeira auténoma, na 3* e 4* série do cutso
fundamental. Seguindo os critérios de regulacio e padronizagao dos conteudos e atentando ao
que ja havia estabelecido no decreto-lei 1.006/38, o programa de Capanema difetia, entre outras
coisas, do programa de 1931 por agrupar e dedicar uma unidade dos didaticos de Histéria do

Brasil, o da terceira série, para tratar da “Formacao Etnica” do Brasil.

Se por um lado, o periodo de vigéncia da Reforma Campos ao estabelecimento da de

Capanema caracterizou-se, secundo o discurso oficial, “como um momento de amadurecimento
p) g )

22 Vale mencionar que o PNE nio chegou a entrar em vigor devido a dissolu¢do do Congresso Nacional, pelo
Estado Novo. No mais, as reflexGes foram feitas nas diferentes institui¢des e 6rgaos a partir de um questionario
encaminhado pelo Ministério da Educa¢io e Saude, em 1936. Interpelado, o IHGB formou uma comissdo cuja
relatoria ficou sob o encargo de Basilio de Magalhdes. Segundo Corréa Filho, devido a sua trajetéria docente, a
indicacdo a relatoria da consulta oficial era natural. Na ocasido, Basilio manifestava-se favoravel ao tetorno da
Histéria do Brasil como cadeira auténoma. Ver: Arquivo IHGB apud REZNIK. Tecendo o amanhi, p. 76. E,
CORREA FILHO, 1958. Basilio, em 1935, havia dirigido ao deputado Wanderley Pinho, por correspondéncia,
aplaudindo-o calorosamente o projeto apresentado a Camara para o restabelecimento da cadeira de Histéria do
Brasil. Na redagio, se dizia “certo de que tal medida resultara reacender-se alma coragao da juventude brasileira, hoje
[...] bastante apagado gloriosas tradi¢ées nossa Patria”. Ver: Correspondéncia de Basilio de Magalhaes dirigida a
Wandetley Pinho. Rio de Janeiro, 03 de setembro de 1935. Acervo IHGB — Cole¢io Wandetley Pinho, DL,
1505.114.

23 Para um acompanhamento mais detalhado sobre as contribuicdes de professores e intelectuais no periodo que
precedeu a Reforma Capanema e estruturagdo do ensino secundario apos seu estabelecimento, ver: REZNIK.
Tecendo o amanha, p. 87-97.
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constante”, podemos considerar que a abordagem racial também refletia essa maturagio — tanto
no que diz respeito aos usos feitos pelo Estado, como por aqueles que desenvolviam os estudos,
especialmente, no campo das Ciéncias Sociais. Por fim, o povo, elemento vivo da identidade
nacional, ganha na politica educacional de 1942 um espago bem definido para o trato de sua
pluralidade racial e social, porém, harmonico porque estavam isentos de classificagOes.
Reafirmava-se a perspectiva culturalista que servia ao arcabouco dos idedlogos estadonovistas

cristalizado, por exemplo, na CNLD.

Os elementos étnicos e seu lugar na formagao do Brasil
A rigor, estamos trabalhando com a quarta edigdo, de 1946, publicada pela Livraria
Francisco Alves.”” Comparado-a com a primeira (1943) e a quinta edi¢io (1951), o livro nio traz
qualquer alteracao e manteve-se com suas 294 paginas. Para além das condi¢des de viabilidade, ¢
necessario salientarmos que a escolha desse didatico teve por critério a reserva que o programa

oficial de 1942 dedicou para “A formagao étnica” do Brasil.

Como ja foi mencionado, o periodo do Estado Novo configurou-se, pela execu¢ao das
variadas politicas puiblicas e do autoritarismo, expressio maior da unidade e da formagao da
identidade nacional. A assimila¢ao do valor positivo do elemento mestico integrou a ideologia
estadonovista que, entre outras coisas, alterou substancialmente o programa curricular de 1942. A
perspectiva racial narrada nos livros escolares que seguiram o programa de 1931 ficou distribuida
pelas trés séries finais do ensino de Histéria da Civilizagao, do curso secundario (Quadro I). Além
disso, as edigcoes escolares nio contemplaram a forma¢io do mestico enquanto elemento
nacional. Alids, como propde o proprio nome da disciplina, esse nao era o objetivo do programa
curricular que havia adotado e adaptado contetdos que valorizassem a historia das civilizagoes a

serem ensinados.

24 REZNIK. Tecendo o amanhi 1992, p. 87

2 No vagueio pelos sebos e livreiros, fisicos e virtuais, encontrei algumas das edi¢des escolares de Basilio de
Magalhdes. Entre os que consegui adquirir estdo a quarta e a quinta edi¢do desse Historia do Brasil. A primeira
edicio encontra-se disponivel, para consulta, no acervo da Biblioteca Nacional.
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Quadro I — Pontos do Programa Oficial, de 1931, para o ensino de Historia da Civilizacio™

2

“Classificagdo dos grupos brasileiros (simula antropoldgica, etnografica e lingistica)

a QL. L. . N .. . .
3" Série | “Estado politico, social, econdémico, religioso e cultural do selvagem brasileiro (vista

de conjunto)”

“Aspectos étnicos, econdmicos, sociais, politicos e culturais da Europa Ocidental na

época dos descobrimentos e o contato com os primitivos habitantes”

4* Série
“Atividades economicas: o trabalho agricola e pastoril; os latifindios; a exploragao
das minas: a inddstria e o comércio coloniais. A escravidao indigena e a negra”.
5% Série “As transformagoes sociais e economicas no Brasil: a questio do negro”

Esses pontos estabelecidos pela Reforma Francisco Campos deveriam ser aplicados na
segunda parte do curso — nos livros constitufram a Unidade II — relacionado a “Histéria da
América e do Brasil”. No entanto, advertia o legislador que o propdsito nao era de isolar o

conteudo, mas articula-lo ao sistematico estudo da Histéria Universal.

Do ponto de vista estrutural, a Reforma Capanema, ao restabelecer o ensino de Historia
Geral (1% e 2° série) e do Brasil (3* e 4* série) como cadeiras autonomas, reorganizou também o
programa curricular do ensino. Nele, a histéria da formagao do povo brasileiro torna-se conteido
obrigatério da terceira série. De acordo com o programa oficial, a abordagem sobre cada
elemento seria tratado no capitulo “A formacao étnica”, que reunia: “1. O elemento branco; 2. O

indigena brasileiro; 3. O negro; e 4. A etnia brasileira”.

Segundo Reznik, embora os livros anteriores a Reforma trouxessem informagdes
semelhantes, “a organiza¢ao programatica é radicalmente distinta”, de modo que, esse topico “da
uma nova dimensao ao tema [..., pretendendo] enfatizar a constru¢io/consolidagio de uma etnia

»?" Considera-se ai, também, a pretensao em destacar a continuidade

genuinamente brasileira
histérica do povo brasileito. Com uma perspectiva ainda mais nacionalista, que recebia fortes
influéncias do cenario geopolitico (inter) nacional, as narrativas didaticas passam a integrar o

elemento mesti¢o em seu valor positivo.

26 Adaptado do Programa do Curso Fundamental do Ensino Secundario, expedido pelo Ministério da Educacio e
Saude Publica. BRASIL. Diario Oficial da Unizo, 30 de jun. de 1931, p. 12.408-12.411.
27 REZNIK. Tecendo o amanhi, p. 123.
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O ensino publico secundario, destinado a formagao das elites condutoras do pafs e que
desde a Reforma Campos deixava de ser um “curso de passagem” ao ensino superior, apresentou
um curriculo que, entre outras coisas, refletia as agdes do povo brasileiro bem delineado.
Socialmente, cada grupo étnico tinha seu lugar bem definido. Nesse sentido, o conhecimento
histérico impresso nos livros didaticos guardava uma distancia significativa das expressdes de
possibilidades de confronto entre os elementos étnicos. Alias, esse era o papel da CNLD: rejeitar
qualquer narrativa que contradissesse as pretensoes politico-ideoldgicas do regime. As sensiveis
contradi¢oes e desigualdades sociais — e que também eram étnicas — existentes no pafs, que ha
meio século saira dos longos anos de escravismo, nao circulavam pelos didaticos como centelhas

possiveis de inflamar qualquer tipo reivindicagdao (ou, como nos nossos dias: reparagao).

Atento ao programa nacional para o ensino de Historia, a narrativa escolar de Basilio de
Magalhdes mostra-se comprometida em levar a compreensio da continuidade histérica do povo
brasileiro, base do patriotismo. E ao especificar o papel social de cada um dos elementos étnicos,
ocultava as divisoes sociais e étnicas, consequentemente, fortalecia um dos pilares da ideia de
unidade no processo de formacio da identidade nacional. Assim, a0 mesmo tempo em que
ofertava uma interpretag¢ao sobre os elementos étnicos da na¢do que fugia dos determinismos,

Basilio conservava o lugar quase natural de cada uma das ragas.

No didatico em questao (e nos outros também), Basilio acompanha a disposi¢ao
estrutural dos conteudos de Histéria feita pelo legislador. Com isso, os titulos e itens de cada
capitulo do livro didatico espelhavam os pontos do programa oficia. O ponto sobre a
“Formacio Etnica” e as contribuicoes de cada uma das racas ao desenvolvimento da nacio foi
abordado no terceiro capitulo do seu Histéria do Brasil. Nele, “o elemento branco” é o
primeiro a ser abordado numa narrativa que ocupa um pouco mais de duas paginas de um livro

com formato estrutural de 14cm x 21cm. Tal brevidade nao ¢ de nos causar qualquer estranheza.

Na esséncia, as contribui¢des do elemento branco sio narradas ao longo da histéria do
desenvolvimento econdmico e do avanco territorial do Brasil pelos colonizadores portugueses.
Assim, Basilio de Magalhaes ressaltava, quase que numa dimensao umbilical, o que a matriz
européia exerceu sobre o Brasil e das herancas deixadas ao povo brasileiro. Reportava-se com

entusiasmo aos seus leitores, professores e alunos, assegurando que,

o brasileiro deve orgulhar-se de trazer nas veias o nobre sangue dos heréis do
pequeno reino de Afonso Henrique, porque recebeu deles todo um admiravel
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conjunto de predicados fisicos, intelectuais e morais. A robustez e a coragem, a
afetividade, a indole hospitaleira, o espirito de solidariedade beneficente |...].
Finalmente, é preciso acrescentar que nio tendo o luso, ao contririo de muitos
outro arianos, nenhum preconceito de raca — em nosso pais nio se formou
nenhum enquistamento étnico, semelhante ao que constitui o mais grave
problema da grande republica yankee.?

Mais do que uma heranca, a “capacidade colonizadora” caracterizava a “missao historica
de Portugal de revelar a imensidio do planeta humano para a civilizagdo e para a cultura”. No
caso brasileiro, o elemento branco portugués — caracterizado como o principal agente do
progresso de nossa historia colonial — aparece ao longo do livro com fortes tracos de herofsmo.
A imponente imagem de Martim Afonso de Souza, que ilustra o conteudo sobre o inicio da
colonizagao, e igualmente a de Domingos Jorge Velho — a tnica que integra o capitulo IV, sobre
“A expansio geografica” — sao dois bons exemplos que demarcam o papel desempenhado pelo
elemento branco ao longo da fase colonial acerca do regular desenvolvimento e ocupagio do
territorio brasileiro. Por fim, a missio dos portugueses, que aqui aportaram, foi a de revelar a
civilizagdo e a cultura aos “selvagens do Novo Mundo”, ao “selvagem brasileiro”. Esses sim
tiveram uma abordagem uma mais ampla nessa unidade especifica a formagao étnica, que
também pode ser considerada especifica as contribui¢ées dos elementos étnicos ao que viria a ser

o brasileiro.

No segundo tépico, em que tratou de “O indigena brasileiro”, o autor apresenta duas
importantes correntes teéricas sobre a origem humana — a monogenista e poligenista. Sobre a
otigem do homo americanus, o amerindio, Basilio recorre as hipdteses sobre a onda migratéria dos
norte-asiaticos para a América e defende a procedéncia dos indigenas americanos dos
mongoldides, por apresentarem semelhangas morfolégicas, “particularmente os do Brasil” —
destacava ele. Caracterizado como “selvagem”, “silvicolas”, “primitivo”, o elemento indigena
brasileiro, o brasilindio, além de classificado segundo suas caracteristicas fisicas, o que dava certo
tom de singularidade entre os grupos, o autor abordava também as dimensdes que chamou de
“etnografia do selvagem brasileiro” para se referir ao estado politico, social, economico, religioso

e cultural.

As abordagens das dimensoes etnograficas nos sugerem a existéncia de uma estrutura

uniforme entre os grupos abordados (tupis-guaranis, gés, aruacs e carafbas). Algumas

28 MAGALHAES. Histéria do Brasil, p.83.
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especificidades foram notadas, pelo autor, no “estado econdémico”; no entanto, as diferentes

habilidades entre os grupos nao os tiravam a perspectiva primitiva.

Dizia Basilio: “os nossos silvicolas acham-se ainda no periodo neolitico [...]. Conheciam
alguns metais, porém nao os sabiam trabalhar”®. A essa citacdo, se juntam as referéncias a
poligamia e endogamia e ao politeismo, caracteristicas sociais e religiosas dos indigenas que
demarcam uma narrativa comparativa entre o atrasado e o branco adiantado. A aptidao para
serem “homens de guerra ou para remeiros”, Basilio engrossava o coro dos que apontavam o
elemento indigena como incapaz ao trabalho da grande lavoura, e as imagens ali reproduzidas
reforcavam as explicagOes escritas do autor. Sao sete as ilustracOes referentes a populacio
indigena, quatro delas, podemos considerar, com a pretensao de representar o “‘selvagem

brasileiro” como “homens de guerra”.

Sob a perspectiva das politicas culturais do Estado Novo, a pertinéncia dessa abordagem
nao se limitava fazer integrar as particularidades étnicas no curriculo escolar. A preocupagiao com
o lugar social dos que estavam ocupando os bancos escolares — i.e., a preocupagiao com o futuro
da nagdo — salientava a importancia do estudo das contribui¢ées dos elementos étnicos. Neste
sentido, o trato das habilidades de cada grupo esta articulado ao desenvolvimento do pais e tem,
ao lado da manutencdo da unidade e da ordem, centralidade na historiografia escolar do periodo.
A inaptidio do elemento indigena ao trabalho na grande lavoura é narrada, por Basilio de
Magalhdes, no tépico dedicado ao elemento negro. A inabilidade do indigena a0 mundo do
trabalho — eles, “homens de guerra” e do remo —, tem o elemento negro como seu contraponto.
As caracteristicas dos brasilindios e as necessidades de mao-de-obra durante o processo de

colonizagao aparecem como justificativas para a entrada do elemento negro no Brasil.

Embora o programa curricular, da Reforma de 1942, tenha estabelecido igualdade na
abordagem dos elementos indigenas e negros, nao ¢ dificil encontrarmos algumas disparidades. A
comegar pela questio estrutural do didatico, verifica-se que enquanto o primeiro ocupou
dezesseis paginas, a narrativa sobre o elemento negro o autor dedicou dez paginas, das quais: nas
trés primeiras paginas escritas, narrou o “inicio do ciclo da cana-de-agicar e a escravizagiao
indigena”, uma espécie de sub-tépico onde discorre a justificativa da introdugao do africano no

Brasil; e uma pagina completa com fisionomias de africanos. Com isso, talvez possamos

2 MAGALHAES. Historia do Brasil, p. 95.
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considerar o saldo de seis paginas dedicadas ao elemento negro e que, além disso, a imagem

ilustrada pouco se articula com a narrativa do autor.

Enquanto o uso de imagens sobre os habitos e costumes dos indigenas parece ocupar
lugar estratégico tanto para validar a escrita do autor e como para auxiliar os alunos na
interpretacio de um conjunto de elementos cujos nomes nao lhes sao tao familiares. As imagens
que retratam os africanos, nao parecem auxiliar a narrativa que destaca o porte fisico robusto, por
exemplo. Considerando ainda que os tragos faciais, os adornos e até mesmo os penteados —
tendo em vista que estes sio carregados de valores e simbologias na cultura africana —
representados na ilustragdo nao interage com o texto e se desconsiderarmos o papel de mediagao

feito pelo professor a imagem aparece solta e esvaziada de significado no didatico.

Nao podemos ignorar que certos aspectos da cultura dos africanos tiveram espago nessa
escrita de Basilio de Magalhdaes. Obviamente, a estruturag¢ao textual ndo acompanhou a dos
elementos indigenas, que seguiu uma descri¢ao em topicos independentes sobre o estado politico,
social, economico, religioso e cultural dos brasilindios. Aos africanos, Basilio recorreu
principalmente aos estudos sobre a cultura negra desenvolvidos por Artur Ramos que, segundo

ele, dava prosseguimento aqueles desenvolvidos por Nina Rodrigues.

A abordagem, no entanto, foi literalmente digna de notas de rodapé. Da entrada a
dispersao geografica dos negros pelo Brasil, Basilio menciona também as influéncias que alguns
deles tiveram, ainda no continente africano, dos mulcumanos — os maleses. Estes, que “tomaram
partes em movimento de rebelido”, sio considerados pelo autor como “relativamente mais
adiantados” que os demais que, por sua vez, “achavam-se na fase do fetichismo puro (adoravam
as arvores) e da propriedade coletiva, com uma organizacio rudimentar da familia e do seu
governo patriarcal”3(). Ainda sobre a cultura africana e também em nota de rodapé, Basilio
menciona a origem os nomes das divindades dos povos iorubas, os orixas. De Olorum a Exu, o
autor identifica o mito de cada um dos orixas citados, porém, como dissemos: um assunto cuja
pertinéncia foi, mais uma vez, considerada digna de uma breve nota de rodapé e que se referia a

vida dos negros, na Africa.

Embora Basilio nao tenha descrito os costumes e habitos dos elementos negros no Brasil,
tal como fez com o elemento indigena, considerou “significativa a influéncia [que eles

exerceram] em todos os setores da nossa evolugao”. E, segundo ele, isso era perceptivel nao s6

30 MAGALHAES. Historia do Brasil, p. 107.
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na culinaria e no folclore como no povo que se formou a partir da fusio dos trés elementos
étnicos. O autor cita Augusto Comte para se referir a0s negros como a “raga afetiva” e atribuir a
eles a “extrema sentimentabilidade do brasileiro”™'. A observacio — que parece um misto de
analise psicoldgica e antropoldgica sobre a etnia que contribuiu para a formacio do brasileiro —
traz, por uma perspectiva sociolégica, a importancia que essa personalidade teve para o

desenvolvimento da terra recém-descoberta.

A personalidade da “raga afetiva” designava também o comportamento sébrio e submisso
do elemento negro ao mundo do trabalho. Atributos que, somado ao fisico robusto, os tornaram
“preferidos ordinariamente ao indigena” aos rudes trabalhos agricolas e da mineragio e ao
trabalho doméstico. Pelo discurso dominante da época, a percep¢ao dessa afeicao ao mundo do

>
trabalho parecia emanar de caracteristica inata ao elemento negro. Uma aptidao que demarcava,

portanto, a contribui¢ao pratica dos negros ao elemento brasileiro.

Nio se percebe na narrativa do autor um propdsito em criar/divulgar uma teoria com
bases cientificas sobre o comportamento e a personalidade do terceiro grupo étnico abordado no
Histéria do Brasil. A primeira vista, a leitura sugere que estamos diante de uma abordagem com
certa dose de um determinismo biolégico, no entanto, um olhar mais cuidadoso e atento as
prescricdes do contexto politico perceberemos que a pretensio do autor consiste em positivar o
elemento negro na histéria da formacao do Brasil e, a0 mesmo tempo, nao dar condi¢oes a uma

leitura que mobilize agdes que pudessem abalar a unidade da nagao.

Essa é uma abordagem tipica nos livros escolares daquela época. A positivagao do
elemento negro, que servia as pretensoes politico-ideoldgicas do Estado Novo, nao significava
considerar nos escritos escolares condi¢io degradante do negro no Brasil nem tampouco, as
medidas de resisténcias que eles tomaram ao longo do passado escravista. No Historia do
Brasil, didatico orientado por regras pedagdgicas estabelecidas tanto pela CNLD como pelo
curriculo elaborado pela Reforma Capanema, o autor trata de Palmares com uma notavel
valorizagdao das campanhas militares empreendidas pelas forgas oficiais para por fim ao quilombo

constituido em 1630.

Nessa narrativa, a historia do quilombo de Palmares, que, para alguns, era simbolo da
resisténcia na Colonia, servia como pano de fundo as diversas campanhas militares que foram

empreendidas contra a confederagao dos negros na Serra da Barriga. Ao invés de Zumbi, o

31 MAGALHAES. Histéria do Brasil, p. 108.
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protagonismo do subtépico “Palmares” é dado a Domingos Jorge Velho, responsavel pela ultima

campanha militar que p6s fim ao quilombo. Conta-nos Basilio que

nio faltou quem desse aos quilombos, onde os escravos africanos organizaram,
pela primeira vez, em nosso pais, o seu regime de liberdade, a denominagio de
“Republica dos Palmares, ao invés de “reino”, mais consentanea com o titulo
de chefe, “zambi”.

A referida confederagdo de quilombos (que durou quase tanto quanto o
império brasileiro, isto é, 65 anos), chegou a ter talvez mais de 20.000
habitantes. [...] foram realizadas em Pernambuco cerca de 25 infrutiferas
expedicdes, destinadas a por termo aquele perigoso reduto.

[...] Domingos Jorge Velho, bandeirante paulista, tomou a famosa Trbia
Negra a 14 de maio de 1695, tendo sido morto o zambi cerca de seis meses
mais tarde e prolongando-se a captura dos ultimos quilombolas até 169732,

Além de por sob suspeita a ideia de republica que se construiu a partir da organizagao
social e politica do quilombo de Palmares, ¢ interessante ponderar sobre a preocupagio do autor
em sua construcao textual para niao justificar as derrotas das forgas oficiais nas resisténcias dos
quilombolas. E os trechos grifados na citagdo acima ajudam a compreender nossa hipotese.
Tendo em vista as alteragcbes que passavam as finalidades do ensino secundario brasileiro e a
realidade socio-politica — figurada, especialmente, na valorizacao do nacionalismo e do civismo —,
consideramos cuidadoso o uso dos tempos verbais para cada um dos sujeitos mencionados:
enquanto Domingos Velho ¢ claramente apresentado como agente da agao, Zumbi, o ultimo lider
dos quilombolas, é sujeito paciente no mesmo ato. Considerando a dimensao simbdlica, a nosso
ver, a nao abordagem das diferentes formas de resisténcias conciliou a narrativa do passado as
prescricoes do presente, sobretudo no que diz respeito ao incentivo da coesao entre o povo

brasileiro.

Entre a submissao e a revolta, Basilio de Magalhdes traz em sua narrativa um negro
subserviente e docil ao rude trabalho da escravidio moderna. Em suas palavras, uma tragédia
moral que fol “mais funesta aos brancos do que aos pretos, porquanto estes formaram para os
seus descendentes livres, nas plagas endémicas do Novo Mundo, um ber¢o e uma civilizagio,
como jamais teriam nas miseras cubatas e nos adustos rinces da Africa”®. Dai, tece sua
condenagao sobre a empresa escravista sem vitimar o elemento negro. Ao contrario, extrai do
que seria um sofrimento, um proveito. Refere-se a escravidao negra no Novo Mundo, como um

caminho para a inser¢do do africano no rol da civilidade.

32 MAGALHAES. Histéria do Brasil, p. 108. grifos nosso.
3 . Historia do Brasil, p.108.
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Basilio mostrou-se ao longo de sua trajetéria, contrario as teorias racialistas que
advogavam a uma classificagao das ragas humanas entre superiores e inferiores. Essa desafeicao
as tendéncias deterministas e, por outro lado, a crenga na existéncia de ragas atrasadas e
adiantadas, evidenciava o lugar do pensamento de Basilio de Magalhdes sobre a formagdo da
populacio brasileira. A abordagem dos elementos na escrita escolar era — para além das
exigencias politico-pedagogicas dos anos 30 e 40 — a reprodugao daquilo que havia defendido, nas
primeiras décadas do século XX, com certa dose de pragmatismo nas abordagens

“historiograficas” mais especializadas.

Se a educagido era o remédio para a cura do pais que em outros tempos estava doente, o
livro didatico era o instrumento (a bula) para veicular o conhecimento do nosso passado.
Remeter-se a origem atualizava a integracao do individuo, a partir de seu papel (suas
contribui¢des) a identidade nacional e, nesse processo, o espago escolar é o lugar privilegiado. O
curriculo dos anos 30/40 que trouxe, pela leitura de um passado comum, a positivacio do

elemento negro transformava o elemento mestico em simbolo da nacionalidade.

Nascido do encontro das aguas dos trés afluentes (o branco, o indio e o negro), o
elemento mestico, parafraseando Von Martius, formava o grande e caudaloso tio — o povo
brasileiro. “A etnia brasileira”, ultimo tépico abordado por Basilio, refor¢ava a complexidade em
falar da existéncia de uma raga pura, visto que os proprios afluentes nao eram homogéneos entre
si. O autor ¢é bastante sucinto ao falar do elemento brasileiro. Em linhas gerais, atem-se a
expansao demografica do elemento que surge do cruzamento racial ao longo do extenso
territorio nacional e, sem grandes refinamentos, pondera sobre o embranquecimento da
populagao afirmando que “em consequéncia a maior robustez fisica do elemento ariano, da
imigragao do mesmo, da extingao do trafico de escravos ha quase meio século e da aplicagiao das
leis de hereditariedade ao crescimento demografico de nosso pais, tem sido cada vez maior o

embranquecimento do povo brasileiro”**.

Ao fim e ao cabo, repousa sob a escrita escolar de Basilio de Magalhaes, no que diz
respeito a abordagem sobre a formacdao do povo brasileiro, o interesse em defender a unidade
entre os povos que deram forma — economica, politica e cultural — ao pais. O destaque ao que

havia de melhor entre os trés afluentes faziam supor a inexisténcia dos conflitos e desigualdades

3 MAGALHAES. Histétia do Brasil, p. 112.
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raciais. A cordialidade nas relacGes inter-raciais e os valores culturais e simbolicos de cada uma

delas apresentavam a origem de uma civilizagao brasileira — mesti¢a por natureza.

Consideragdes finais

A busca de um “sentido” nos usos do passado, neste periodo, nio nos permite
argumentar que seus idedlogos pretendiam fazer das ocorréncias historicas uma espécie de
instrumento para orientar aquele presente e o que se queria do futuro. Alids, o préprio
contraponto que marcou designacdo dada ao periodo Estado Novo face ao perfodo anterior, por
eles chamado de Repriblica Velha, ¢ um bom exemplo para exprimir que as ocorréncias por eles
recuperadas nio nos permitem inferir que o passado nacional (historia) serviria como mestre a0
regime. Antes, o interesse pelas “coisas” da nagdo apontava a um proposito de valorizagio e
reconhecimento do Brasil, fundamentalmente em seu aspecto sécio-cultural, o que refletiu
fortemente nao s6 nas agoes de politicas publicas do Estado, como na produgio historiografica
do periodo. Esta tltima com uma forte ambicao de interpretar o Brasil em sua diversidade a fim

9535

de se chegar a um “conhecimento verdadeiro””. Diversidade que incluia o complexo debate

racial que, desde o século XIX, agitava a atmosfera intelectual.

O problema racial brasileiro e suas (in) definicGes estavam (e ainda estao) longe de serem
superadas. O que se verifica é um movimento das interpretagdes socio-raciais elaboradas pela
intelectualidade brasileira que nos permite considerar a ocorréncia, em certo sentido, de uma
positivacdo da mesticagem no Brasil, ja ndo vista como um grande maleficio. A miscigenagao
reverberou outra roupagem, perceptivel fundamentalmente a partir dos anos de 1930,
especialmente com na esteira de revisitar e reinterpretar o passado que ocupou a arena da
intelectualidade nacional. No entanto, a concep¢ao do elemento mestico manteve uma narrativa
paradoxal. Por um lado, a metafora do grande e caudaloso rio, para onde aflufam as trés ragas e
formavam a etnia brasileira, abria caminhos que permitiam a interpretacao de um Brasil assentado
na cordialidade e harmonia racial, cujo papel desempenhado por cada um de seus elementos,
superava as desigualdades entre eles. Por outro, a miscigenagao niao abandonou seu ideal de
embranquecimento, reafirmando, como vimos, os valores e o protagonismo do elemento branco
na formagdo de nossa historia face as ocupagoes de subalternidade que foram desempenhadas

pelos elementos negro e indigena.

% FRANZINI, Fabio. A década de 1930, entre a memoria e a historia da historiografia brasileira. In: NEVES. L. et
al. (O1g.). Estudos de historiografia brasileira. Rio de Janeiro: FGV, 2011, p. 266.
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Neste sentido, consideramos que a politica cultural pensada pelos ide6logos do Estado
Novo assimilava este paradoxo. Em suas narrativas, delineava uma saturagdo do debate
condenatério a mesticagem que havia se estabelecido nos anos anteriores, tal como, por exemplo,
foi destacado nas letras “e”, “f” e “@” pelo legislador no Decreto que estabeleceu as diretrizes
para a publicagdo dos livros escolares quando da criagdo da CNLD. Uma proposicio que teve
Gilberto Freyre, como um dos principais expoentes na defesa de uma visdo mais otimista acerca
do destino do povo mestico, no seu Casa Grande & Senzala (1933), numa operagao de resgata-los

da condenacao a degenerescéncia — embora essa defesa nao fosse novidade entre nossos (e para o

nosso) intelectuais.”

Na pratica, ocultavam-se as distancias sociais que havia entre os grupos étnicos em favor
de uma harmonia nas relagdes raciais. O discurso que se fundamentava na exaltacio da
pluralidade cultural enfraquecia as explicagbes cientificas do determinismo bioldgico e climatico
que definia a configuracao de cada uma das ragas. Reinterpretado, o elemento mestico assumia o
lugar de simbolo da brasilidade e marca distinta da na¢do, ao mesmo tempo em que dissimulava o

ideario de branqueamento.

Por esse caminho, era no cotidiano escolar, por uma literatura didatica regulada direta e
simbolicamente, elementos de fortalecimento da unidade nacional por uma perspectiva que ao
mesmo tempo em que dava os contornos da identidade nacional, perpetuava, sutilmente, a
posicao de cada cidadao no mundo do trabalho. Divulgador de um conhecimento histérico
carregado dos valores que deveriam orientar o futuro da nagdo, a narrativa escolar tinha por

premissa a continuidade histérica do povo brasileiro, que era base do patriotismo.

3 Sobre a formacdo e mobilizacdo de entidades e “personalidades” negras antes, durante e posterior a Era Vargas
ver: FERREIRA, Maria Claudia Cardoso. Representagdes sociais e praticas politicas do movimento negro
paulistano: as trajetorias de Correia Leite e Veiga dos Santos (1928-1937), Rio de Janeiro, Dissertacio de Mestrado,
UER]J, 2005.
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