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Resumo: O artigo resulta de pesquisa qualitativa bibliografica e documental que buscou compreender
o lugar da Historia no curriculo escolar considerando a Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, homologadas em 2017 e 2019, respectivamente, bem como as
mudancas ocorridas no curticulo do Ensino Médio através da Lei 13.415/2017. Os principais
resultados sinalizam que a BNCC e a reforma do Ensino Médio diminuem o papel e as finalidades da
Histéria no curriculo escolar, que passa a ser marcado pela racionalidade neoliberal, valorizando
processos formativos mais pragmaticos e alinhados aos interesses da cultura do capitalismo
contemporaneo.

Palavras-chave: Ensino de historia; Reforma do ensino médio; Base nacional comum curticulat.

Abstract: The article is the result of a qualitative bibliographical and documentary research that sought
to understand the place of History in the school curriculum, considering the National Common
Curricular Base of Elementary and High School Education, approved in 2017 and 2019, respectively,
as well as the changes that occutred in the Education curticulum through Law 13.415/2017. The main
results indicate that the BNCC and the High School reform diminish the role and purposes of History
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in the school curriculum, which is now marked by neoliberal rationality which values more pragmatic
training processes aligned with the interests of the culture of contemporary capitalism.

Keywords: History teaching; High school reform; National common curricular base.
Introdugao

O curriculo passou a ser uma preocupagao dos seres humanos a partir do momento
em que a educagdo escolar apresentou-se para algumas pessoas, de algumas
sociedades, como a melhor forma de transmitir aos seus membros os conhecimentos
que lhes permitiriam desempenhar da melhor maneira os papéis sociais que lhes
seriam atribuidos. (GIOVEDI, 2012, p.55).

Vivemos nos ultimos anos um momento que pode ser denominado como restauragio
conservadora (APPLE, 2002), caracterizado pela emergéncia de politicas curriculares que suscitam
debates e disputas em relacio ao conhecimento escolar. Por tras das justificativas de reformas
educacionais implementadas, e que induzem a curriculos nacionais, é possivel perceber uma grande
ofensiva ideoldgica que afirma ser necessario seguir parametros economicistas e gerenciais no campo
da educagao. No Brasil, destacamos um conjunto de reformas a partir do izpeachment da ex-presidente
da Republica, Dilma Rousseff, no ano de 2016. Tais reformas refletem os interesses empresariais e a
visdao de um curriculo e formacao pautados para a competitividade (LAVAL, 2019) e para a fabricacao
de syjeitos empreendedores (DARDOT; LAVAL, 2016). Neste contexto, salientamos a reforma atual
do Ensino Médio e sua clara ofensiva em relacio a presenca e ao papel das Ciéncias Humanas e,
consequentemente, ao lugar da Historia no curriculo escolar.

Com a Medida Proviséria n°® 746/2016, posteriormente convertida na Lei n°® 13.415/17, os
rumos para uma reforma educacional do Ensino Médio passaram a ser delineados. Tema central dos
ultimos anos, sendo discutida enquanto Projeto de Lei desde 2013 e atravessando o conturbado
processo de zupeachment e a posse de Michel Temer, a principal alteracdao desta Lei para a dltima etapa
da educacio basica esta relacionada a um conjunto de mudangas na LDBEN (Lei n° 9.394/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional), sendo a principal delas a divisao do Ensino Médio
brasileito em duas partes: uma determinada pela Base Nacional Comum Curricular®, cuja carga horaria
ficou fixada em até 1.800 horas, destinadas a formacao basica comum; outra para a parte diversificada,

composta por cinco itinerarios formativos, sendo 4 distribuidos por area do conhecimento e um de

67 “A BNCC foi formalizada com a homologacio, pelo Conselho Nacional de Educag¢io (CNE), da Resolucio n° 2, de 22
de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, no ambito da politica
educacional brasileira (BRASIL, 2017). Essa Resolucao foi complementada, em 17 de dezembro de 2018, pela Resolucao
n® 4 (BRASIL, 2018), que institui a Base Nacional Comum Curricular na etapa do Ensino Médio (BNCC-EM)”
(GIARETA, 2021, p.2).
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formacao técnica e profissional, ampliando a carga horaria total do ensino médio de 2.400 horas para
3.000 horas (SILVEIRA, 2022).

Conforme Giareta (2021), a BNCC representa uma politica educacional ancorada no
ordenamento juridico-estatal brasileiro induzida pelo Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024,
prevista em metas e estratégias deste documento nacional. Ela “apresenta-se como reforma curricular
integrada a politica nacional de Educagio Basica, capaz de promover profunda transformaciao na
educacio brasileira” (GIARETA, 2021, p.2). O novo texto da LDBEN passou a comunicar que a
oferta de itinerarios formativos ficara sob a responsabilidade dos sistemas e institui¢oes de ensino, que
poderdo oferecer tais itinerarios para a realizagdio da escolha por meio de diferentes arranjos
curriculares, “conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”
(BRASIL, 2017, s.p.). Com este amparo legal que flexibiliza a oferta dos itinerarios, ao contrario do
que ¢é divulgado pela midia e pelo governo federal, eles niao tém sido, necessariamente, uma escolha
dos estudantes, especialmente no que diz respeito aos alunos(as) das escolas publicas. Além disso, o
texto da Base Nacional Comum Curricular (2018) prevé a necessidade de a escola atender as demandas
do mercado de trabalho.

A moderniza¢do do curriculo do Ensino Médio para os reformadores busca alterar um
curriculo considerado “sobrecarregado de disciplinas ‘intteis’ ou ‘desinteressantes”™ (MOTTA;
FRIGOTTO, 2017, p.361), ou seja, que “nao dialoga com os jovens e o setor produtivo”
(GONCALVES, 2017, p.135), deixando explicito o carater empresarial adotado pela reforma
educacional, bem como sua relagio com a nocdo de capital humano. A partir da nova organizagiao
curricular proposta, a oferta de itinerarios formativos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas® nio
sera obrigatoria, o que afeta as condi¢oes de possibilidade de oferta do ensino de Historia dentro desta
grande area. Conforme a BNCC e demais dispositivos normativos do Novo Ensino Médio, por
exemplo, apenas Portugués e Matematica foram consideradas disciplinas obrigatérias em todos os anos
desta etapa.

Considerando esta breve contextualizagio, o objetivo geral da pesquisa que resultou no
presente texto buscou compreender o lugar da Histéria no curriculo escolar considerando a BNCC e
a reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017). O problema se fundamenta a partir da percep¢io de

que, apo6s a alteragao da Medida Provisoria n® 745/16 para a Lei n® 13.415/17, houve um esvaziamento

% Vale observar que, pela primeira vez, a area de Ciéncias Humanas, em sua nova denominagdo, carrega o termo
“aplicadas”, indicando a racionalidade segundo a qual apenas os conhecimentos que podem ter aplicacio serdo
considerados validos. O pragmatismo de tal concepg¢ao apresenta limites a ideia de uma formag¢io humana integral.
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do conhecimento histérico nos curriculos escolares a partir da definicdo de competéncias gerais para
a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, retirando-se a identidade das disciplinas,
especialmente a de Historia.

No que concerne a metodologia, realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, dividida em
duas etapas principais. A primeira consistiu em pesquisa bibliografica iniciada com um mapeamento
realizado em duas bases de acesso livre no Brasil, sendo elas o Portal de Periédicos da CAPES e o seu
Catalogo de Teses e Dissertagdes. Também foi utilizado o artigo de Paulo Fioravante Giareta intitulado
“A producio do conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular no Brasil: um levantamento
de teses, dissertacoes e artigos”, publicado no ano de 2021. Esta abordagem serviu para compreender
e analisar como o tema do ensino de Histéria, na reforma do Ensino Médio e na BNCC, tem sido
abordado em trabalhos recentes. O levantamento foi feito a partir de marcadores de busca especificos
vinculados a pesquisa, sendo utilizado um total de 9 filtros no Portal de Periédicos da CAPES e 4 no
Catalogo de Teses e Dissertacoes, tendo em vista que os outros 5 utilizados na primeira base nao
apresentaram resultados na segunda. Estes marcadores foram registrados em uma planilha do Excel
para a melhor observacdo dos dados, sendo eles:

1) Portal de Peribdicos CAPES: a) “ensino de histéria” AND “reforma do ensino médio”; b)
“ensino de historia” AND “contrarreforma”; c¢) “ensino de histéria” AND “contra-
reforma”; d) “ensino de historia” AND “novo ensino médio”; e) “ensino de histéria”
AND “ensino de histéria” AND “N.E.M”; f) “ensino de histéria” AND “NEM”; g)
“ensino de historia” AND “base nacional comum curriculat” e 1) “ensino de historia”
AND “lei 13.415”.

2) Catalogo de Teses e Dissertacdes: a) “ensino de histéria” AND “reforma do ensino
médio”; b) “ensino de historia” AND “novo ensino médio”; ¢) “ensino de histéria” AND

“base nacional comum curricular” e d) “ensino de historia” AND “lei 13.415”.

O recorte temporal utilizado para a selecao das producdes foi o periodo de 2016 a 2021. O
marco de 2016 esteve relacionado a publicacio da Medida Proviséria n® 746 em setembro de 2016,
posteriormente convertida na Lei n® 13.415 de fevereiro de 2017. Ja 2021 foi o ano em que finalizamos
a pesquisa bibliografica em virtude do planejamento de um novo projeto de pesquisa relacionado aos
processos de implementac¢ao do Novo Ensino Médio. Para a melhor anélise e sele¢ao de artigos, teses
e dissertagoes, foi construida uma planilha do Excel dividida em 9 categorias, sendo elas: 1) Portal; 2)

Marcadores de Busca; 3) Data de Busca; 4) Nome do Artigo/EBook/Disserta¢ao/Etc.; 5) Autores(as);
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6) Data de Publicacao (Més e Ano); 7) Palavras-Chave; 8) Resumo e 9) Referéncia. De um total de 97
referéncias encontradas, 67 foram artigos e 30 foram dissertagoes e/ou teses na area da educagio.
Entre os trabalhos selecionados, ganharam destaque em nossa analise: as dissertagoes e/ou teses de
Oliveira (2018); Felicio (2019); Machado (2019) Sczip (2020); e Almeida (2021); e os artigos de
Menezes Neto (2017); Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018); Alves, (2019); e Ralejo, Mello e
Amorim (2021).

Ap6s o registro das principais pesquisas ocorreu a separagao dos trabalhos para, entdo, iniciar-
se a leitura dos resumos das producbes para que fossem descartadas aqueles que nao estivessem
vinculadas aos objetivos da pesquisa. Para uma melhor anélise destes artigos, teses e dissertagdes foram
excluidos, posteriormente, todos os trabalhos que nao estivessem relacionados diretamente com a
pesquisa, tendo em vista que a grande maioria dos artigos listados na planilha tratavam de conteudos
nio relacionados ao ensino de Histdria na reforma do Ensino Médio e/ou na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Fundamental e Médio. Os artigos e dissertacdes que apareceram no trabalho de
Giareta (2019) e que se repetiram na pesquisa bibliografica nao foram contabilizados. A partir da analise
dos resumos, percebeu-se um nimero pouco expressivo de artigos relacionados ao ensino de Histéria
na reforma do Ensino Médio (cerca de 8,2%) e uma quantidade maior de pesquisas voltadas para o
ensino de Historia no ensino fundamental (cerca de 28,9%). Com a escolha das produgdes que fariam
parte da pesquisa, iniciamos um processo de leitura e fichamento dos trabalhos selecionados. A
segunda etapa consistiu na leitura de trés documentos oficiais: Lei n® 13.415, de 16 de dezembro de
2017, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Médio.

O artigo esta dividido em duas se¢Ges: na primeira discutimos sobre o lugar que o componente
curricular Historia ocupa nos documentos analisados, apresentando uma breve contextualizagio do
processo de elaboragao da BNCC e do Novo Ensino Médio, refletindo sobre a importancia do ensino
de Historia para a formagao humana e integral dos(as) estudantes. Por fim, a segunda se¢ao analisa o
que passou a ser exigido para o ensino de Historia, a partir da BNCC do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, identificando o que dizem as pesquisas e produ¢oes disponiveis sobre o tema, coletadas no
processo de levantamento bibliografico. Nesta se¢ao também apontaremos algumas diferencas entre

as trés versoes disponibilizadas da BNCC Historia e o que, enfim, foi homologado e esta em vigor.
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Base Nacional Comum Curricular e Novo Ensino Médio: novas tensGes para o ensino

de Histodria

O curriculo “é produto das tensoes, conflitos e concessdes culturais, politicas e economicas
que organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 2002, p.59), ou seja, ndo ¢ apenas um conjunto de
conhecimentos neutros, mas faz parte da selecio de um individuo e/ou grupo que possui visdes em
comum e se julga capaz de indicar o que é, ou nio, conhecimento legitimo. A questdo sobre o tipo de
conhecimento que mais vale nao ¢ algo simples, “ndo se trata ‘apenas’ de uma questio educacional,
mas de uma questdo intrinsecamente ideolégica e politica” (APPLE, 2002, p.39). Desta maneira,
quando se fala em um curriculo nacional — como ¢ o caso do brasileiro —, vemos que por tras das
justificativas educacionais e um sistema de avaliacio nacional ha uma forte investida ideologica

(APPLE, 2002).

Ja se foi o tempo em que a educagio era vista como parte de uma alianga social que
reunia muitas “minorias”, mulheres, professores, ativistas comunitarios, legisladores
progtessistas, funcionarios de governo e outros, que agiam em conjunto para propor
politicas sociais-democraticas (ainda que limitadas) para as escolas [...]. Uma nova
alianca foi constituida, e vem tendo sua influéncia nas politicas educacionais e sociais
aumentada. Esse bloco de poder associa o mundo dos negécios, a Nova Direita e os
intelectuais neoconservadores. Seus interesses concentram-se muito pouco na
melhoria da vida das mulheres, de pessoas de cor ou da classe trabalhadora. Em vez
disso, estd empenhado em prover as condi¢Ses educacionais tidas como necessarias
para nio s6 aumentar a competitividade internacional, o lucro e a disciplina, mas
também para resgatar um passado romantizado de lar, familia e escola “ideias”

(APPLE, 2002, p.67-68).

Mesmo que os discursos da reforma do Ensino Médio defendam um curriculo nacional como
uma maneira de criar certa coesao social, ele ira apenas acentuar as diferencas entre o nés e os outros
(APPLE, 2002). Concorda-se com este autor quando ele defende que o curriculo nio deve ser um
objetivo, mas deve subjetivar-se constantemente, reconhecendo todos os tipos de posicionamentos
sociais e repertorios culturais presentes em uma sala de aula, assim como a relagdo de poder
estabelecida entre eles.

Apbs o conturbado processo de mmpeachement sofrido pela ex-presidente Dilma Roussett, e a
tomada de poder por Michel Temer no ano de 2016, ocorreu a publicagio da Medida Provisoria n®
746/16 que definiu a reforma do Ensino Médio. Segundo a Exposicio de Motivos n® 00084 /16,
publicado pelo Ministério da Educagao (MEC), as justificativas que sustentaram a reforma vao desde
a intengdo de corrigir o extenso curriculo do Ensino Médio, considerado supetficial e fragmentado e

que “nao dialoga com a juventude, com o setor privado”, destacando que o Brasil “é o tnico pais do
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mundo que tem apenas um modelo de ensino médio, com treze disciplinas obrigatérias” (BRASIL,
2016), até o baixo desempenho dos estudantes no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB), especialmente nas disciplina de Matematica e ILingua Portuguesa. Ainda segundo o
documento, o novo modelo oferece “além das opcdes de aprofundamento nas areas de conhecimento,
cursos de qualificagio, estagio e ensino técnico profissional de acordo com as disponibilidades de cada
sistema de ensino” (BRASIL, 20106), estando alinhado as recomendag¢bes do Banco Mundial e do
Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia (Unicef). Segundo Gongalves (2017, p.134, grifos nossos),
a MP n° 746/16 surpreendeu ao apresentar aos brasileiros as mudangas pelas quais o Ensino Médio
passaria, demonstrando “a postura anti-democratica do governo, pois nao foi dada oportunidade de
didlogo e discussdao, uma vez que a Medida Proviséria tem efeito imediato”. A partir da leitura da
Exposicao de Motivos, ficou clara a inten¢do de melhorar o desempenho dos estudantes nas avaliacdes
externas, procurando atender as orientagoes de organismos internacionais, como a Organiza¢iao das
Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A principal justificativa do MEC
para a Base Nacional é de que, a partir da mesma, seria possivel compreender e difundir os
conhecimentos essenciais aos estudantes brasileiros, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.
Entre as mudancas trazidas a estrutura curricular do Ensino Médio, destacamos: a) aumento
da carga horaria total de 2.400 horas para 3.000 horas (1.000 horas anuais), sendo que a carga horaria
anual total para o Ensino Médio diurno “deve ser ampliada progressivamente para 1.400 (um mil e
quatrocentas) horas” (BRASIL, 2018a, p.10); b) Curriculo organizado por areas do conhecimento e
por competéncias e habilidades, incluindo as “aprendizagens essencials socioemocionais”, em
consonancia com a BNCC; ¢) Curriculo separado em duas partes, uma de formagao geral basica de,
no maximo, 1.800 horas; outra considerada diversificada, composta por até cinco itinerarios
formativos, sendo quatro referentes as quatro areas do conhecimento e um relacionado a formacao
técnica profissional de nivel médio; d) Obrigatoriedade apenas de lingua portuguesa e matematica,
unicos componentes curriculares consideradas disciplinas obrigatérias em todos os anos do Ensino
Médio. Os demais componentes podem nio ser tratados como disciplinas, a exemplo de Filosofia e
Sociologia que passaram a ser tratadas na forma de “estudos e praticas”. A partit desta nova
organizagao curricular, a Historia perdeu seu sfatus de disciplina obrigatéria. Além disso,
compreendemos que ao se definir competéncias gerais para as Ciéncias Humanas e Sociais, retira-se a

identidade das disciplinas que a compoem (Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia), demonstrando
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que estas competéncias e habilidades podem ser aplicadas a qualquer uma das matérias que fazem parte
do itinerario.

O educador canadense Christian Laville explica que a disciplina de Historia, no decorrer dos
anos, sempre recebeu certa vigilancia e interven¢ao por patte do poder. Segundo o autor, “a Histéria
¢ certamente a unica disciplina escolar que recebe intervengoes diretas dos mais altos dirigentes e a
consideracao ativa dos patlamentos. Isso mostra o quao importante ela é para o poder” (LAVILLE,
1999, p.130).

As discussdes a respeito do conteudo que deveria constar no curriculo da disciplina Histéria ja
vinham gerando debates na comunidade académica. Em organizagdes como a Associagao Nacional de
Historia (ANPUH-BR), Associagao Brasileira de Estudos Medievais (ABREM), Associagao Brasileira
de Estudos Africanos (ABE-Africa) e Associacio de Professores de Histéria das Américas
(ANHPLAC), a primeira versio do documento da BNCC de Histéria gerou diversas manifestages,
podendo citar as criticas a respeito da Comissio composta pelo MEC, auséncia de conteiddos
fundamentais como Histéria Antiga e Medieval e uma abordagem eurocéntrica no documento. Nao
cabe nesta pesquisa abarcar as especificidades de cada um dos comentarios realizados citados por estas
instituicbes, mas é importante destacar a “intervencao” realizada pelas mesmas em busca de uma
melhoria na proposta para o ensino de Historia.

No que concerne a elaboragao do documento, a primeira versao contou com a colaboragao de
cerca de 13 especialistas da area, divididos nas duas etapas de ensino. Segundo a primeira versao do

documento, a Histotia

favorece o exercicio da cidadania, na medida em que estimula e promove o respeito
as singularidades e as pluralidades étnico-raciais e culturais, a liberdade de
pensamento e agdo e as diferencas de credo e ideologia, como requer,
constitucionalmente, a construcio da sociedade democratica brasileira (BRASIL,
2015, p.240).

A versido apresentou 4 eixos tematicos nos objetivos de aprendizagem que estariam presentes
no Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio. Entretanto, criticas surgiram por parte do
Ministério da Educag¢io que acusou o documento de excluir conteddos classicos do curriculo. Desta
forma, a equipe de profissionais responsaveis pela primeira versao foi dissolvida e substituida por um
novo grupo que, criado pelo MEC, apresentou sua versao da Base para Historia —ja no governo Temer

—, selecionando “contetddos mais abrangentes” e “dando forma a um curriculo mais conteudista que o

anterior” (RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021, p.3). Em setembro de 2016 o Ministério da Educacao
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decidiu adiar a aprovagio da Base e a dividiu em duas etapas: 2016 para o Ensino Fundamental e 2017
para o Ensino Médio. No mesmo ano, uma terceira versao passou a ser redigida e, ao final de 2017, a
ultima versao da BNCC foi homologada para o Ensino Fundamental, enquanto a do Ensino Médio
foi aprovada um ano depois, em 2018, sendo que “toda a producao editorial desse documento ficou a
cargo de uma fundacdo privada” (CRUZ, 2021, p.97), figurando o carater empresarial da reforma
educacional.

E importante discutir o sentido de uma Base Nacional Comum Curricular. Concordamos com
Silva (2018, p.45) quando comenta que a “listagem de objetivos sequenciados temporalmente |[...] €
expressao de uma dimensao regulatoria e restritiva”, reforcando “a ideia de que se trata de algo que
conduz a uma formacio sob controle”. Compreendemos que um curriculo nacional ¢ limitador ao se

demonstrar prescritivo e atrelado as avaliagdes do préprio Estado, assim como

uma politica curricular oficial como listagens de objetivos ou de competéncias, como
se configuram os textos do Ministério da Educa¢ao em torno da definigio da BNCC
tem ainda, como decorréncia, a ampliacio das desigualdades educacionais ja
existentes [...]. A proposta de Base Nacional Comum Curricular vai justamente em
sentido oposto ao entendimento de que enfrentar as desigualdades passa por
respeitar e atentar para a diferenca e diversidade de todos os tipos, desde a condi¢do
social até as diferencas étnico-raciais, de género, sexo etc. (SILVA, 2018, p.6).

A politica do conhecimento oficial que opera atualmente estda associada ao mundo dos
negobcios. Os interesses dos que estao no poder nao se concentram mais em uma melhor oportunidade
de vida para as minorias, mas sim em promover as condicoes “necessarias” para aumentar a
competitividade internacional, o lucro e a disciplina (APPLE, 2002). Percebe-se esse movimento
neoliberal e neoconservador em uma série de politicas e propostas educacionais e sociais como, por
exemplo, a reforma da previdéncia e a reforma trabalhista, da mesma forma que o movimento Escola
sem Partido, que se posiciona contra a chamada “doutrinacdo ideoldgica de esquerda” nas escolas, e
ataca curriculos escolares “por suas ‘tendéncias’ antifamilia |...], sua falta de patriotismo e seu suposto
descaso em relacio ao conhecimento e aos valores da ‘tradicio ocidental’ e ao ‘verdadeiro
conhecimento™ (APPLE, 2002, p.68). Dessa maneira, percebemos que a reforma do Ensino Médio se
sustenta em uma nocao de capital humano, no qual “se compreende ‘um grau de educacio e de
qualificagdao, tomado como indicativo de um determinado volume de conhecimentos, habilidades e
atitudes adquiridas’, potencializa a ‘capacidade de trabalho e de producao™ (FRIGOTTO, 2010, p.44).

Com a homologagio da Base Nacional, ocorre um intenso periodo de reelaboracio de

referenciais curriculares estaduais e municipais, assim como de institui¢des escolares e de Projetos
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Politicos Pedagogicos (PPPs). O novo curriculo esta sendo implementado progressivamente nas redes
de ensino desde 2022, quando a implementacio comecou com os estudantes do primeiro ano do
Ensino Médio em todo territorio nacional. Além disso, entre 2020 e 2022 existiu a experiéncia do
“Novo Ensino Médio” com escolas-piloto na maioria dos Estados. A partir de 2022, as escolas de
Ensino Médio deverio reproduzir a reforma, estruturada por intermédio da Lei n® 13.415/17.

Entendemos que

a Histéria ¢ um campo privilegiado em que as discussdes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela memoria
coletiva, de operagdes histéricas que dao visibilidade a diferentes posicOes

enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo.
(CAIMI, 2016, p.87).

A partir da Lei n® 13.415/17, a Historia, no Ensino Médio, passa a fazer parte da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas junto a Geografia, Filosofia e Sociologia. Segundo a BNCC, esta
area tem por objetivo “a amplia¢do e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas
no Ensino Fundamental, sempre orientada para uma formacao ética” (BRASIL, 2018, p.561). Como
mencionamos anteriormente, por intermédio da reforma do Ensino Médio a disciplina de Historia
perdeu a sua obrigatoriedade nessa etapa de ensino, ou seja, “deixa de existir como disciplina
autbnoma, uma vez que sua oferta, integrada a area de conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, passa a ser optativa” (SCZIP, 2020, p.249). Para o governo, a justificativa para uma Base
Nacional Comum Curricular esta pautada na ideia de possibilitar uma definicio melhor do que sera
estudado pelos(as) alunos(as), assim como permitir uma maneira mais eficaz de formacao e avaliacao
dos docentes e discentes. Acreditam que um curriculo comum seria capaz de diminuir as relagoes de
desigualdades regionais, assegurando o Art.205 da Constitui¢ao de 1988 que reitera que a educagio ¢é
um direito de todos e dever do Estado (BRASIL, 1988, s.p.). Entretanto, ¢ importante levar em conta
que esta ideia de uma “aprendizagem indistinta para todos traz em seu bojo um aspecto de exclusao,
pois obriga que alunos aprendam com base na reprovaciao e outros processos rigidos de ensino”
(ALMEIDA, 2021, p.75). Além disso, a construcao de um curriculo a partir de competéncias e

habilidades evidencia o tipo de estudante que a Base busca formar.

O ensino escolar transforma-se, de uma formacio baseada em conteudos
disciplinares, em produgio de competéncias verificiveis em tarefas e situagOes
cotidianas [...]. Os contetdos escolares sdo requisitados apenas na medida em que

possibilitam e fornecem as competéncias para se agir em situages concretas.
(ALMEIDA, 2021, p.40).
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Reiterar que a Base, que cabe a escola desenvolver, competéncia relacionada ao saber
fazer esvaziando seu conteudo, nega o que ha de mais avancado no campo da ciéncia,
da cultura, e da arte para a maioria da populagio brasileira. E negar escola como lugar
do saber e da democratizagio do conhecimento. A énfase na aprendizagem para
desenvolver competéncia tem a ver em pensar a escola como se fosse uma empresa,
tem que ser medida e avaliada principalmente pelos seus resultados. (MENDES apud
MOTTA; SILVA; BARBOSA, 2022, p.7).

Ao invés de possibilitar um acesso mais amplo aos conhecimentos, a formagao educacional se
torna “unicamente ordenadora de praticas e atitudes profissionais em dialogo estreito com o
funcionamento dos processos de producao” (ALMEIDA, 2021, p.47). Nesta perspectiva, vale

considerar que

o curriculo de Histéria é produto de escolhas que estabelece modo de recortar e de
dizer o passado; de criar referéncias ao presente e de estabelecer o que é necessario
que se torne uma memoria e, consequentemente, componha uma identidade de
todos/as os/as brasileiros/as. (PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p.28).

A partir da terceira e dltima versio da Base para o Ensino Médio, percebemos a perda das
especificidades das disciplinas, demonstrando que um ensino fundamentado em competéncias e
habilidades procura atender a uma estrutura mercadologica e a um modelo econémico capitalista, nao
havendo mais uma preocupacio com a formaciao humana e integral do(s) individuo(s) de forma
coerente. Sabemos que o ensino de Historia ¢ essencial para a constru¢ao de uma consciéncia histérica
e, ao se trabalhar com esta disciplina em um ambiente escolar, torna-se possivel produzir visdes de
mundo e ideias que poderdo levar nossos(as) alunos(as) a desenvolver atitudes em relagdio ao mundo
no qual estio inseridos. Desta forma “o espaco escolar [...] ¢, sobretudo, o local onde se forma e
reconstroi o pensamento histérico” (ALMEIDA, 2021, p.121). (Re)organizar o curriculo de Historia
nao ¢ uma tarefa facil, visto que o campo ¢ atravessado por correntes historiograficas e epistemologicas
que tornam a sele¢ao dos conteidos muito mais complexa. Quando observamos a primeira versao da
BNCC/Historia para o Ensino Fundamental e comparamos com a dltima, verificamos um retrocesso
aquele modelo tradicional de organizagao utilizado ha anos pelas escolas e materiais didaticos. Almeida
(2021) chama atengdao para o carater ideoldgico do dispositivo, afirmando que a compreensio da
Histéria e do seu ensino, aderidos pela Base, sio de uma corrente positivista defendida por
historiadores do século XIX e que viam a Historia apenas como uma disciplina cientifica. Assim como
tal corrente historiografica, a BNCC prescreve que se adote uma postura passiva, neutra, do(a)
professor(a), ou seja, “que ele apresente apenas os ‘fatos’ neutralmente, acriticamente, sem se

posicionar — pois, fazendo-o, posicionando-se, podera vir a ser acusado de ‘doutrinacio”™ (MALERBA,
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2017, s.p.). Além disso, o documento retoma uma perspectiva tradicional do ensino de Historia ao
adotar aspectos cronolégicos pautados pelo “surgimento, auge e declinio”, assim como também reduz
o conhecimento da histéria a um instrumento de raciocinio ou ferramenta. No que concerne as
habilidades e competéncias planejadas no dispositivo, ha uma preocupa¢ao muito maior em se ater a
praticas como identificar, comparar e analisar, do que a uma problematiza¢io que contribua nos
processos de interpretagao dos(as) estudantes, na assimilagao da situa¢do historica e na construcao de
argumentos. A perspectiva eurocéntrica dos conteudos de Historia retorna e marginaliza novamente o
“Outro” e “reafirma uma histéria de interpretagao econdémica em detrimento do social” (ALMEIDA,
2021, p.88).

A partir desta discussido, percebemos a preocupacio em torno de qual Histéria deve ser
ensinada aos alunos(as) e qual modelo de ensino deve ser adotado, pois a (re)estruturacio do seu
curriculo sempre sera um palco de conflitos — como diria Apple (2002) — nas esferas governamentais
e académicas. Os saberes historicos “possibilitam a constru¢io e formacao de uma consciéncia
histérica contra-hegemonica ou resignada aos ditames sociais, dependendo dos interesses relacionados
a ela (SCHMIDT, 2009, p.204-200).

Com as transformacdes historiograficas que ocorreram no final de década de 1980, uma nova
maneira de pensar o ensino de Historia possibilitou enxergar a escola nio mais como um local de
reproducdo dos saberes contemplados no ambiente académico, e sim o entendimento de que a
aprendizagem histérica ndo era mais um processo de memorizagao e que era necessario preocupar-se
como aprender a disciplina. Como Mullet e Rodrigues observam, “a Historia ¢ uma disciplina que se
presta ao esquecimento e a atualizagio, ao silenciamento e a voz e, por fim, ao direito e a justi¢a |[...].
Nao se trata, portanto de uma pratica aleatéria” (2017, p.30). A ciéncia da Historia é fundamental para
fornecer critérios de investigacao e reflexdo necessarios para a interpretagao dos individuos da realidade
presente para que, desta forma, possam construir, consciente e qualificadamente, perspectivas de
orientacao temporal (ALMEIDA, 2021). Desta maneira, a BNCC do Ensino Médio vai no caminho
oposto a esta concepeao pois dissolve a Historia na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sem
levar em consideracao as suas particularidades e especificidades. A Base enfatiza que este modelo
curricular serve para atender as necessidades dos(as) jovens nos dias de hoje, possibilitando a sua
preparagdo para o mercado de trabalho, além de instrumentalizar o ensino de Historia apenas a
propositos politicos e ideologicos (ALMEIDA, 2021). A Historia perde seu lugar como uma disciplina

que prepara o individuo para uma postura critica diante da realidade para se tornar uma disciplina com
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conhecimentos a serem memorizados e/ou decorados. A Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio apresenta a aprendizagem historica como algo operatério, no qual o(a) historiador(a), ao
investigar o passado, procura “identificar, analisar e compreender os significados de diferentes objetos,
lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes” (BRASIL, 2017,
p.347). No caso do Ensino Fundamental, percebemos que a BNCC/Histéria compreende o passado
apenas como um conteudo disciplina, o qual deve ser compreendido e explicado por si mesmo, assim

como

o curriculo de Histéria limita o entendimento do tempo histérico somente a datagoes
e a uma linearidade de fatos sucessivos no tempo, nao possibilitando a compreensio
da relagdo entre os espagos de experiéncias e os horizontes de expectativas. O tipo
de conexdo e entendimento sobre o tempo na BNCC nio possibilita a formacdo de
uma consciéncia histérica mais qualificada, onde a atribui¢do de sentido temporal é
fundamental. (ALMEIDA, 2021, p.115).

Ao se olhar para a Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Histéria, verificamos o
esvaziamento dos processos de formacdo que, consequentemente, impossibilita um desenvolvimento
do aprendizado histérico que seja qualificado ao valorizar uma educagao voltada para um carater
empresarial e para a formacao de individuos que saibam empreender e sejam flexiveis, ndo importando
que entendam as decisoes politicas que estdo influenciando e limitando o seu modo de viver. A Base
Nacional Comum Curricular de Historia para o Ensino Médio acaba por reduzir o ensino de Historia
ao concebé-la apenas como algo operatorio e utilitarista. Enfatizando competéncias e habilidades que
niao sao proprias da disciplina, impede-se a formacao histérica que relaciona “os espagos de
expetiéncias e os horizontes de expectativas” (ALMEIDA, 2021, p.119) e que possibilite aos alunos(as)
uma constru¢ao do sentido de suas vidas. Transformar a Histéria em uma disciplina em que os

conteudos devem ser apenas acumulados ou selecionados considerar estes aspectos pode inviabilizar

O ensino de Historia na Base Nacional Comum Cutricular do Ensino Fundamental e

Ensino Médio: apontamentos a partir das producdes disponiveis sobre o tema

O polémico cenario em que ocorre a elaborag¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
recebeu destaque na grande maioria das produg¢does disponiveis sobre o tema, assim como as diversas
criticas que o documento recebeu advindas de associagdes académicas, professores(as) e especialistas
de areas como da Histéria e da Educacao. Na terceira e ultima versio da Base, os(as) pesquisadores(as)

apontam que os objetivos de aprendizagem passaram a estar sujeitos ao desenvolvimento das chamadas
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competéncias, bastante criticadas nas produ¢oes devido ao seu carater pragmatico e economicista,

adequado para atender aos interesses empresariais em detrimento de uma formag¢ao humana e integral.

[..] a organizagdo das areas de conhecimento no Ensino Médio, passa, a pattir da
terceira versdo, a ser muito mais rigida, perdendo as especificidades de cada conteido
e indo ao encontro de discursos empresariais sobre o excesso de disciplinas nesta
etapa de ensino. Ou seja, hd claramente um fator econémico que contribuiu para tais

mudancas. (ALMEIDA, 2021, p.80).

No que diz respeito a BNCC Historia, a mesma também sofreu criticas e foi alvo de discussoes
ao longo de todo o seu processo de elaboracdo. A primeira versao do documento, publicada em 23 de
setembro — separadamente da BNCC, divulgada em 15 de setembro —, contou com a colaborag¢io de
profissionais das areas da educagio basica e do ensino superior. Ela mostrava-se inovadora ao fugir da
classica divisio quadripartite (Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea). Esta versio preliminar
se organizava em recortes espaciais (regionais, nacionais e globais) e cada ano escolar apresentava um
enfoque predominante, traduzido em titulos como, por exemplo, “Sujeitos e Grupos Sociais” no 1°
ano do Ensino Fundamental e “Mundos europeus e asiaticos” ja no 3° ano do Ensino Médio
(MENEZES NETO, 2017, 2019). Segundo esta primeira versao, a Histéria favorece o exercicio da
cidadania, pois “estimula e promove o respeito as singularidades e as pluralidades étnico-raciais e
culturais, a liberdade de pensamento e acdo e as diferencas de credo e ideologia [...]”, assim como
permite “a compreensao e a problematizacao dos valores, dos saberes e dos fazeres de pessoas, em
variadas especialidades e temporalidades” (BRASIL, 2015, s/p.).

Renato Janine Ribeiro, ex-ministro da Educacio, teceu diversas criticas a proposta apresentada
para a area de Histéria e procurou barrar a publicaciao imediata, assim como “tentou convencer os
membros da comissdo que havia sido designada a altera-la antes de torna-la publica” (MENEZES
NETO, 2019, p.360). Entretanto, os responsaveis por esta versao recusaram alterar a proposta antes
de apresenta-la ao publico. Esta versao apresentava lacunas e estava sujeita a alteracOes e
aprimoramentos. Portanto, era de suma importancia fomentar o debate e submeté-la a uma analise
critica tanto da academia quanto da comunidade escolar e civil MENEZES NETO, 2019). O ministro
da Educacio se pronunciou através de um poss nas redes sociais sobre o documento e frisou que o
texto divulgado ndo era um documento oficial do Ministério da Educacio (MEC), mas sim uma

proposta. Para ele, o texto da Base para a Historia ndo possufa uma

sequéncia histérica. Queriam partir do presente para ver o passado. No caso do
Brasil, p. ex., propunham a certa altura estudar as revolu¢bes com participacio de
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escravos ou indios. E deixavam de lado a Inconfidéncia Mineira! Certamente, porque
o espirito dela era bem pouco abolicionista. Solicitei expressamente que ela fosse
incluida. Vocé pode até discordar dos inconfidentes, critici-los, mas tem que
conhecé-los. Nao havia, na proposta, uma histéria do mundo. Quanto muito, no
ensino médio, uma visio brasilcéntrica das relacbes com outros continentes.

(RIBEIRO, 2015).

Além de Renato J. Ribeiro, diversos comentarios, pareceres, notas e cartas foram publicadas
por professores(as), pesquisadores(as) e entidades, relativas a esta versio. Grande parte das criticas
foram feitas em relagdo a exclusio de conteudos classicos, como Histéria Antiga e Medieval,
justificando que, ao se valorizar a Historia do Brasil e suas conexdes com o continente africano e a
América Latina, desprezaram-se as contribui¢oes advindas da antiga Europa, assim como do periodo
medieval. A partir da critica dos contetudos selecionados para fazer parte do curriculo de Historia,

pode-se notar que

grande parte do meio académico e das organizagdes sociais se viram entre criticar a
existéncia de uma base curricular ou lutar pela presenca de certos conteudos ou
termos especificos na redagio do texto. Preocupou-se menos com os pressupostos
educacionais do que com “o qué” deveria ser ensinado. (MENDES, 2020, p.110).

Ainda sobre este primeiro documento, Caimi (2022) ressalta que por se tratar de uma versao
preliminar, ela deveria ter sido “debatida, acrescida, aprimorada, lapidada, melhorada, burilada,
refinada, sofisticada, jamais desqualificada e sumariamente rechacada (p.21). Os(as) autores(as) do
documento tinham por objetivo “promover o debate e a reflexao nas escolas, universidades e demais
espagos de sociabilidade, propondo uma versao inicial da BNCC que passaria pela necessaria consulta
publica e incorporagao de contribuicdes [...]” (SILVA; PINTO JUNIOR; CUNHA, 2022, p.56). Diante
de tantas criticas e de repercussdes negativas, tanto nas midias quanto nos espagos institucionais, a
comissao de especialistas foi substituida por historiadores(as) s#ricto sensu, que retornaram a tradigao
historiografica de abordagem eurocéntrica, com uma lista de contetidos e habilidades que, segundo
Caimi (2022, p.22), parecem ter sido extraidos “do sumario de um manual didatico da década de 19607,
ou mesmo como afirma Almeida (2021, p.86), o curriculo de Histéria “retrocedeu a um modelo
tradicional de organizagao ha muito utilizado nas escolas e nos livros didaticos”.

O mesmo poderia se aplicar a terceira e ultima versao homologada do documento. Esta, como
consta Mendes (2020, p.110) “sinaliza para uma atualizacao daquilo que Tomaz Tadeu da Silva chamou
de ‘teorias tradicionais do curriculo’, pois se preocupa mais com o ‘o qué’ deve ser ensinado do que

com um questionamento critico sobre a finalidade do processo de ensino-aprendizagem”. As principais
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criticas a BNCC Historia, como observam Silva, Junior e Cunha (2022, p.60), estavam voltadas para
um “suposto empobrecimento do curriculo escolar com a possivel marginalizacao de conhecimentos
cientificos, qualificados como fundamentais para a formacao de cidadaos”, ou seja, nao seguindo o
modelo historiografico tradicional de uma histéria quadripartite, assim como nao reproduzindo suas
concepgoes tedrico-metodoldgicas. A versio preliminar da BNCC Histéria havia deixado de contribuir
com a formacdo e o desenvolvimento intelectual e social dos(as) brasileiros(as). Neste caso, o curriculo
para o ensino de Historia passou a ser apenas um reprodutor de uma lista de conteudos, sem apresentar
reflexdes ou direcionamentos efetivos para a formagdo humano-integral dos(as) estudantes
(WALTER, 2021).

Sabemos que o componente curricular Histéria contribui para a formacao de um sujeito critico
que, por meio do ensino de Histéria ao qual teve acesso, “sera capaz de intervir na realidade a sua
volta, de forma critica” (WALTER, 2021, p.49). Entretanto, quando chegamos na etapa do Ensino
Médio, encontramos as disciplinas diluidas em grandes areas do conhecimento, como ¢é o caso das
Ciencias Humanas e Sociais Aplicadas, e seus conteudos acabam desaparecendo. Como Germinari e
Mello (2018, p.12) colocam, “o que discurso oficial sobre a reforma do Ensino Médio omite é que
disciplinas fundamentais do curriculo, especialmente a Histéria foi relegada a uma posigao secundaria
[...]”, deixando de ser uma disciplina curricular obrigatéria nos dispositivos normativos nacionais da
ultima etapa da educagao basica. Tanto na BNCC do Ensino Fundamental, quanto na do Ensino
Médio, ¢ possivel visualizar a falta de habilidades e competéncias voltadas para uma problematizag¢ao,
focando muito mais em identificar, analisar, caracterizar e comparar, o que, segundo os historiadores
Selva Guimaraes, Astrogildo Guimardes e Aléxia Padua (2018, p.1020) observaram, acaba por
prejudicar a compreensdo histérica ja que “ensinar a construir conceitos e situa¢oes-problemas
contribui para o processo de interpretacdo, na constru¢ao de argumentos que permitam explicar a si
proprios e aos outros [...]”. Além disso, Mendes (2020) argumenta que o curriculo de Histéria proposto
pela BNCC nio comunica apenas conteudos a serem ensinados, mas também valores. Desta forma,
podemos observar “que o papel outrora ocupado pelo Estado-nacional parece ter sido ocupado pela
logica empresarial de mercado” (MENDES, 2020, p.120). Para o(a) historiador(a), o discurso das
competéncias e habilidades apropriado pela légica neoliberal na dltima versio da Base enxerga nas
competéncias uma maneira de mobilizar e aplicar conhecimentos escolares que resolvam as demandas

do mundo do trabalho e da cidadania, em situagdes praticas, transformando e reduzindo a educacio a
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uma mera “aquisicdo de conteudos para finalidades imediatas”, convertendo a escola em uma
prestadora de servicos (MENDES, 2020, p.120).

A partir da versio homologada da BNCC Histéria, podemos observar um predominio de
especialistas vinculados as universidades paulistas, o que ndo ocorre nas duas primeiras versoes que
continham uma certa diversidade regional (MENDES, 2020). Desta maneira, como pode uma Base
Nacional Comum Curricular ser representativa da imensa diversidade cultural e étnica de nosso pafs,
se a comissdo responsavel por sua elaboragdao ¢é taio homogénear Diferentemente do que havia sido
proposto em suas primeiras versdes — mesmo diante de controvérsias e sugestoes de alteragdes do
texto apresentado — e antes da substitui¢ao dos profissionais por especialistas vinculados aos interesses
do mercado de trabalho, percebemos um ensino de Historia que tomava como ponto de partida uma
Histéria que estava mais préxima de nés — ou seja, uma Histéria do Brasil, da Africa e Indigena —,
mas que, no fim, foi substituida novamente por uma perspectiva eurocéntrica e de tempo linear. Como
ja dito antes, a versao final acabou reduzindo o pensamento histérico, e mesmo a atitude historiadora,
a processos metodologicos como a analise, comparacdo, contextualiza¢io, identificagdo e interpretagao

— deixando de fora métodos como a problematizagao.

Ao interpretar criticamente a BNCC os professores de historia da educagio basica
podem e devem mostrar que a histéria nio se preocupa apenas com a cronologia
daquilo que aconteceu (passado histérico), mas, sobretudo, procura compreender o
passado (passado pratico) na busca ético-politica de significados que impulsionem
acOes presentes em nome de um futuro mais democritico e menos injusto.

(MENDES, 2020, p.125).

O emprego de competéncias como delimitadora dos curriculos traz a tona o mesmo argumento
utilizado em décadas anteriores, o de que é necessario alinhar os curriculos escolares — e a propria
escola — com as transformac¢des que afetam o mundo do trabalho, sendo indispensavel a formagao de
sujeitos empreendedores, flexiveis, inovadores, produtivos e, consequentemente, competitivos. O
historiador continua argumentando que o texto da Base para o Ensino Médio justifica o enfoque nas
competéncias pois, no novo cenario mundial, torna-se essencial “que o jovem seja ‘criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel’, o que requer
que ele saiba [...] aprender a aprender” (ALMEIDA, 2021, p.97). Ou seja, o curriculo nacional vigente
demarca uma compreensdo de educagdao alinhada a logica empresarial e a formacdo do sujeito

neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016).
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O Novo Ensino Médio coloca obstaculos e barreiras que limitam o acesso dos estudantes a
uma educacio significativa. Para o professor Denis Castilho (2017), esta reforma atende muito mais
aos interesses de escolas e redes privadas que terdo as condi¢Oes necessarias para ofertar os itinerarios
formativos, diferentemente das escolas publicas que enfrentam diversos problemas neste sentido.
Além disso, Castilho critica a falsa propaganda do governo que afirma a escolha dos(as) alunos(as) do
Ensino Médio por uma area do conhecimento de seu gosto. Dessa maneira, sabemos que os(as)
estudantes das escolas publicas ndo terdo este poder de escolha pois, como reitera Castilho (2017),
estes terdo que decidir de acordo com a area que sua escola podera ofertar, mostrando-se falsa a

premissa da escolha no sistema publico e lhe restando como op¢ao mais facil e viavel o ensino técnico.

Enquanto, os estudantes mais pobres sdo for¢ados a optarem por carreiras de facil
insercio de mercado a partir da relacio de demanda/desemprego haverd
propositalmente outro grupo de estudantes que provavelmente terd um ensino que
abarque nao somente as questdes tradicionais, isto ¢, obrigatérias como Matematica
e Portugués, mas também outras disciplinas de carater formador e critico. A auséncia
ou a seletividade dos campos do conhecimento talvez se tornem a chave principal
para uma consequente maior desigualdade social e também de oportunidade.
(FELICIO, 2019, p.39).

Como sabemos, a Histéria tem um papel fundamental no fornecimento de critérios de
investigagao e reflexdo para que possamos interpretar a realidade presente de modo a construirmos,
de maneira consciente e qualificada, perspectivas de orientagdo temporal (ALMEIDA, 2021). A partir
de seus préprios métodos, podemos estabelecer uma educagdo e aprendizagem significativa aos
nossos(as) alunos(as). Entretanto, como Almeida (2021) coloca, com a BNCC para a etapa final da
educacio basica nao vemos isso ocortrer, pois a disciplina de Histéria encontra-se diluida nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, em detrimento de suas particularidades.

Na terceira — e ultima — versao homologada da BNCC Histéria, a finalidade atribuida ao ensino
esta restringida “a um elemento instrumental, com o qual o aluno devera localizar acontecimentos no
espaco e no tempo, porém |[...] ndo ha indicios de como esse aluno/aluna possa operar com esse
conhecimento no seu tempo, o presente” (SCZIP, 2020, p.177). Além disso, o texto da BNCC Histéria
se limita a uma visdao de saber-fazer, ou seja, nao aponta para quem esta lendo o texto o que fazer com

o conhecimento. Quando pensamos no ensino de Historia, devemos saber que o seu ensino

deve ter por objetivo a formagdo de uma consciéncia histérica que supere formas
tradicionais e exemplares da consciéncia histérica, responsaveis pela consolidagio de
narrativas baseadas em organizagdes lineares do tempo, bem como as visdes de que
a historia é a mestra da vida [...] A formacido da consciéncia historica, finalidade
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principal do ensino de histéria leva em consideragio que, tanto os professores, como
os alunos, fazem parte de um coletivo e de um tempo social. (SCHMIDT, 2018, p.14-
15).

Entretanto, ao analisarmos os processos de ensino propostos por este novo modelo curricular,
vemos que 0 mesmo nao proporciona o desenvolvimento para esta consciéncia histérica. Além disso,
a BNCC enxerga na cronologia uma tnica maneira de dar sentido a aprendizagem historica e, desta
maneira, acaba reafirmando a centralidade de uma lista de contetdos tradicionais. Este novo cutticulo
para a Historia acaba por circunscrever o tempo histérico apenas as datagoes e a linearidade dos fatos
no tempo. Entretanto, “o ensino de Histéria nao se trata somente de constatacdes de acontecimentos
do passado, ele ¢ necessario para a problematizacao do presente” (OLIVEIRA, 2018, p.89). No caso
das habilidades expostas pela BNCC para a Histéria, podemos perceber, também, um esvaziamento
do processo de formagio, o que acaba dificultando o desenvolvimento de uma aprendizagem histérica
mais qualificada. Algumas das habilidades colocadas como objetivos de aprendizagem pelo documento
sao: associar, discutir, identificar e mapear. No entanto, ao se privilegiar verbos — tanto nas
competéncias especificas quanto nas habilidades de cada unidade tematica — percebe-se “operacoes
mentais que pouco contribuem para processos de uma interpretagio mais qualificada do passado em
sua relacdo de explicacdo com os interesses e caréncias do presente, o ensino de Historia acaba se
tornando [...] mecanico” (ALMEIDA, 2021, p.115). Podemos observar que as opera¢oes mentais mais
exigidas dos(as) alunos(as) nos anos iniciais do ensino fundamental sao: descrever, compilar, comparar,
identificar e selecionar; a medida que compreender, conhecer, problematizar e relacionar quase nao
aparecem ou estao ausentes — uma forte discrepancia com a primeira versio da BNCC, na qual estas
operagdes eram muito mais exigidas. No caso dos anos finais do ensino fundamental, nio percebemos
alteragdes, as habilidades acabam se repetindo e ndo contribuem para uma relagao de sentido com os
conteddos historicos (ALMEIDA, 2021).

No caso das habilidades prescritas para o ensino médio, 0 mesmo ocorre para as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Nao ha operagdes de problematizacdo e compreensio, o foco se
encontra muito mais em identificar, caracterizar e avaliar. Este enfoque neoliberal fica claro pois se
opera com competéncias que frisam apenas um desenvolvimento de habilidades individuais.
Concordamos com Machado (2019, p.137), quando observa que “o estudo de historia ancorado na
pedagogia de competéncias tera como resultado a formagao [..] de subjetividades pragmaticas,
tragmentadas, adaptaveis, flexiveis e presentistas”. Dessa maneira, entendemos que a proposta de um

novo modelo curricular, no que concerne o campo da Historia, prioriza uma instrumentalizagao do
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conhecimento histérico, ou seja, como algo que seja util e aplicivel — de maneira imediata,
preferencialmente — a sociedade vigente. Esta perspectiva limita este conhecimento histérico e o torna
apenas um acumulo de informagdes sem qualquer capacidade reflexiva, o que impede a formacao
historica dos(as) alunos(as). A Historia passa a ser vista apenas como uma transmissao de fatos do
passado. Por fim, o que ocorre com o ensino de Historia e a propria Historia, a partir deste novo
modelo curricular, é um acimulo de fatos, o que acaba impedindo a constru¢ao de conhecimentos
pelos quais os sujeitos possam problematizar e transformar a si mesmos e ao mundo no qual se

encontram e estao inseridos.

Consideragées Finais

O papel da Histéria na formagao dos(as) estudantes nao se limita aquele defendido pela
pedagogia das competéncias, nem mesmo pela légica neoliberal da educagiao, onde o recorte
eurocéntrico das tematicas a serem trabalhadas em sala de aula com os(as) estudantes ¢ mantida e o
tempo cronoldgico se torna a melhor maneira de se assemelhar ao tempo histérico. A luz das BNCCs
analisadas e com base na bibliografia sobre o tema, pode-se dizer que a Histéria é reduzida a um mero
instrumento de mecaniza¢ao e memorizagao dos fatos historicos, sem que haja alguma fundamentagio
do tempo e do espaco. O ensino de Historia “precisa educar para a cidadania, em seu sentido
transformador da realidade, para que possamos garantir o futuro democratico [...]” (WALTER, 2021,
p.57) e deve ser compreendido como uma maneira de refletirmos sobre a realidade, mostrando aos
alunos(as) que eles fazem parte dessa Historia, ndo na forma de memorizagdo de datas e fatos
historicos, mas sim como individuos dentro de um contexto social maiot.

A partir da reforma do Ensino Médio, percebe-se uma subalternizacio da area das Ciéncias
Humanas, especialmente no caso da Historia, que deixa de ser tratada como um campo de
conhecimento relevante para a formagao de um cidadio critico e reflexivo, que esta consciente de seu
papel na sociedade. Na cultura do capitalismo contemporaneo, os conhecimentos das ciéncias
humanas em geral passam a ser substituidos por outros saberes em virtude de uma légica empresarial
e de uma racionalidade neoliberal que passaram a influenciar as politicas educacionais, incidindo
diretamente sobre o curriculo escolar. A reforma do Ensino Médio acaba impondo obstaculos para
os(as) alunos(as) no acesso a uma educacao significativa e transformadora.

A pesquisa nos permitiu compreender que a Histéria perde lugar no curriculo escolar na

medida em que este passa ser concebido pela l6gica de habilidades e competéncias, diminuindo as
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condi¢oes de possibilidade para a formacgio de sujeitos criticos e reflexivos. No caso da BNCC do
Ensino Fundamental, a bibliografia analisada denuncia induc¢ao a volta de caracteristicas do ensino
tradicional, voltado a memorizagdo de datas e fatos historicos, sem um aprofundamento maior ou
mesmo a garantia de acesso a determinados conhecimentos histéricos. No caso do Ensino Médio, a
Historia perde especificidades enquanto disciplina na medida em que a BNCC desta etapa organiza o
curriculo da formacao geral basica apenas por competéncias e habilidades gerais de sua grande area do
conhecimento, que passa a chamar-se de “Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas”. Com a diminui¢ao
da carga horaria destinada a formacao geral em até 1.800 horas e a inclusao dos itinerarios formativos,
o “Novo Ensino Médio” diminui a importancia da Histéria no curriculo escolar, inviabilizando sua

presenca em todos os anos de curso.
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