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Resumo: Neste artigo, nos propomos a pensar a utilizacao e fontes historicas em suportes escritos em
sala de aula. Apesar de ser amplamente considerada pela bibliografia especializada como um tipo de
suporte “tradicional”, consideramos importante pensar como trabalha-las de maneira mais abrangente,
principalmente devido ao cenario de precariedade das escolas publicas brasileiras devido ao baixo
investimento financeiro em todas as instincias. F, comum faltar equipamentos que permitam trabalhar
outros suportes de fontes historicas, seja em video, imagem ou som. Assim, a partir das premissas da
metodologia pds-colonial, pensaremos a propria concepgao de fonte historica, bem como analisaremos
historicamente as mudancas na forma de interpreta-las e usa-las em sala de aula. Em seguida,
retomamos o debate sobre a precarizacao escolar e propomos, a partir de exemplos, o trabalho e
problematizagao de fontes escritas em sala de aula, para além de uma proposta de educagao bancaria e
explicitando os proprios limites do discurso Ocidental

Palavras-chave: Fontes Historicas; Precarizacio; Pos-Colonialismo.

Abstract: In this article, we propose to reflect on the use of historical sources in written formats in
the classroom. Although widely regarded by specialized bibliography as a "traditional" type of source,
we consider it important to think about how to work with these sources in a broader way, especially
given the precarious state of Brazilian public schools due to low financial investment across all levels.
It is common for schools to lack the equipment necessary to work with other types of historical
sources, such as videos, images, or audio. Thus, based on the premises of post-colonial methodology,
we will examine the very concept of historical sources and historically analyze the changes in how they
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are interpreted and used in the classroom. Subsequently, we will revisit the debate on school
precariousness and, using an examples, we propose the use and problematization of written sources in
the classroom, moving beyond a banking model of education and making explicit the inherent limits
of Western discourse.

Keywords: Historical Sources; Precarization; Post-Colonialism

Introdugao

Este artigo tem por intengdo pensar a utilizacio de fontes historicas escritas nas aulas de
histéria do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio. Embora seja uma fonte considerada
“tradicional” na pesquisa e no ensino de historia, em conjunto com o fato de que novas fontes em
novos suportes e formatos tenham tomado seu lugar no centro do debate, percebemos que na situagao
de precariedade das escolas publicas brasileiras devido ao baixo investimento em todas as instancias,
principalmente no sentido infraestrutural, se torna ainda mais importante a pessoa docente a utilizagao
de fontes escritas. Afinal, ¢ comum na rede publica brasileira' a falta de equipamentos como data-
show, computadores, caixa de som, etc. Assim, trabalhar - e trabalhar bem - as fontes em que se ¢é
possivel escrever na lousa ou imprimir em uma folha de papel, é extremamente importante.
Argumentamos que, embora seja considerada um suporte “tradicional”, é possivel se pensar e trabalhar

com as fontes escritas de uma maneira nao ortodoxa.

Para isso, inicialmente, é necessario definirmos aqui o nosso entendimento sobre o que ¢ fonte

histérica. José D’Assuncao Barros define fonte histérica como:

Tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos ou por trazer vestigios
de suas acles e interferéncia, pode nos proporcionar um acesso significativo a
compreensio do passado humano e de seus desdobramentos no presente. As fontes
histéricas s@o as marcas da historia. Quando um individuo escreve um texto, ou
retorce um galho de arvore de modo a que este sirva de sinalizacao aos caminhantes
certa trilha; quando um povo constréi seus instrumentos e utensilios, mas também
nos momentos em que modifica a paisagem e o meio ambiente a sua volta — em
todos estes momentos, € em muitos outros, os homens e mulheres deixam vestigios,
residuos ou registros de suas agdes no mundo social e natural BARROS, 2019, p. 7).

'O censo escolar, disponivel em: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Resultados do Censo Escolat. Disponivel em: https://www.gov.bt/inep/pt-bt/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadotes/censo-escolar/tesultados. Acesso em: 18 dez. 2024, evidencia apenas se as escolas tém ou nio acesso a internet.
Alda Maria Castro e Tkaro Santos (2021) mostraram, por sua vez, que o subfinanciamento é premente na educagio publica
brasileira. Em conjunto, esses dados explicam a profusio de estudos de caso que mostram as dificuldades para inclusao de
tecnologias de informagao e comunicagio, dentre os quais podemos destacar os estudos de Marcelo Severo da Silva (2020),
Luiz Monteiro e Emanuel Batista (2023) e Thabatha Vecchio (2023).
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Desta defini¢ao de Barros, salientamos, em especifico, a caracteristica da vastidao do que pode
ser considerado uma fonte histérica. Uma amostragem desta vastidao pode ser evidenciada em dois
textos j4 consagrados para pensar as fontes histéricas e seus usos por parte dos historiadores. E o livro
Fontes Historicas, organizado por Carla Pinsky (2008) e o livto O Historiador e suas Fontes,
organizado também por Carla Pinsky e por Tania de Luca (2009). Sio dois livros para o qual foram
convidados varias historiadoras e historiadores para escrever as caracteristicas centrais das fontes com
as quais trabalham. Foram levantadas as seguintes tipologias documentais: fontes arqueologicas com
resquicios materiais e imateriais, fontes impressas como documentagao oficial de Estados Nacionais,
fontes orais como relatos gravados e preservados em arquivos, fontes audiovisuais, fotografias,
literatura, testamentos e inventarios, processos criminais, registros paroquiais e civis, arquivos de
regimes repressivos, cartas, discursos e pronunciamentos, diarios pessoais e fontes para o patrimonio

cultural.

Como se percebe, dentre o escopo de fontes levantados nos livros supracitados, a maior parte
das fontes pensadas se encontram em suportes escritos. Trata-se de uma manutenc¢ao epistemologica
da construgido dos discursos historiograficos no mundo Ocidental. Conforme argumentado por
Francine Licia Santos, a historiografia positivista predominante entre os séculos XIX e inicio do século
XX, tinha por premissa extrair informag¢des dos documentos escritos para construir interpretagdes.
Essa abordagem ajudava a legitimar valores aristocraticos e elitistas, pois os grupos que controlavam a
escrita e a producao das fontes eram os que detinham o poder. Outras camadas da sociedade e mesmo
povos que nao tinham a escrita como sua principal forma de guardar os acontecimentos eram ignoradas

nesse processo (SANTOS, 2012, p. 65). Esse tipo de interpretagao é bem perceptivel em Hegel:

A Africa nio tem histéria e nio contribuiu com nada que a humanidade se vangloria.
A Africa propriamente dita, isto ¢, a Africa subsaariana, est4 envolta no manto escuro
da noite, sem autoconsciéncia [...| B dificil compreender o peculiar carater africano,
pois em referéncia a ele, todos os principios filoséficos aqui produzidos que
acompanham as ideias ocidentais devem ser abandonados - isto é a categoria de
universalidade. Nao ha nada de harmonioso com a ideia de humanidade a ser
encontrado neste tipo de personagem |[...] nenhum movimento ou desenvolvimento
para exposi¢oes, portanto, nao é parte historica do Mundo. A Aftica estd no limiar
da Histéria do Mundo (HEGEL, 2007, p. 91-99).

De maneira direta, para o autor, a Africa subsaariana nao tinha histéria e uma das motivacoes
¢ justamente uma suposta auséncia de registros escritos. Assim, embora as tipologias de fontes

histéricas levantadas em Pinsky (2008) e em Pinsky e Luca (2009) envolvam suportes nao textuais,
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nossa academia e perspectiva de histéria, ainda muito ligada as epistemologias Ocidentais, tem as fontes

historicas escritas como principal matéria-prima para o historiador.

As mudangas de paradigmas - do documento como prova as fontes nio textuais nos

materiais didaticos

Esta primazia na utilizagao de documentos escritos por parte da historiografia Ocidental é um
fato vastamente discutido na bibliografia que se dedica a entender o uso de fontes histéricas em sala

de aula. Segundo Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli,

A valorizagdo do documento como recurso imprescindivel ao historiador foi um
fenémeno do século XIX. Para os historiadores daquele século, o documento escrito
converteu-se no fundamento do fato histérico. O trabalho do historiador seria extrair
do documento a informac¢io que nele estava contida, sem lhe acrescentar nada seu.

O objetivo era, entdo, mostrar os acontecimentos como tinham sucedido
(SCHIMIDT, Maria; CAINELLI, Marlene, 2004, p. 90).

Conforme argumentam as autoras, este tipo de interpretagdo é caracteristica das escolas que
nomeiam tradicional ou positivista (SCHIMIDT; CAINELLI, 2004, p. 90). A argumentagao das
autoras é corroborada por Flavia Caimi, que argumenta que o século XIX é momento de constitui¢ao
das bases cientificas em que se assenta a histéria e que neste momento duas bases se tornam
predominantes no entendimento do que seria os paradigmas da investigacao historiografica: “a historia
como a ciéncia da reconstituicao do passado e o documento impresso e/ou manuscrito como fonte

privilegiada das informagdes a serem obtidas” (CAIMI, 2008, p. 130).

Trata-se de uma concepgao que Francine Santos, Maria Carvalho, Raquel Ferreira, Renata
Martins e Tatiana Rezende consideram que foi premente entre os séculos XIX e inicio do século XX,
afirmando que a historiografia positivista concebia os documentos escritos como meros receptaculos,
de onde os historiadores deveriam retirar informagdes. Argumentam ainda que essa pratica acabava
por legitimar os valores de uma minoria aristocratica e elitista, que detinha o dominio da escrita e das
fontes, sem levar em consideracao outras parcelas da sociedade. Conforme argumentam as autoras, “a
funcao do historiador era unicamente a de transcrever e demonstrar o documento oficial como prova

histérica, sem nada a lhe acrescentar". Predominava a ideia de que “o documento triunfava”

(SANTOS, et. Al. 2012, p. 65).

Podemos perceber que dentro dessa perspectiva que as autoras e autores citados trazem, o

documento textual ¢ enxergado, a priori, como prova infalivel dos acontecimentos historicos
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(SCHMIDT; CAINELLL, p. 90). Esta compreensio académica aflui para o ensino de historia. A este
respeito, Schimidt e Cainelli afirmam que “nos livros didaticos eram utilizados documentos escritos,

que conferiam a prova de realidade ao conteudo que era. Os documentos serviram, também, para o

professor utiliza-los como comprovacao de sua narrativa da histéria” (SCHIMIDT; CAINELLI, 2004,
p. 91).
Mesmo quando outro tipo de suporte além do escrito passa a ser utilizado, neste momento de

virada do século XIX para o século XX, essa logica de fontes e elementos como prova permanecem:

Embora as ilustragdes ja estivessem sendo usadas em livros didaticos brasileiros
desde meados do século XIX, foi a partir das primeiras décadas do século XX que
elas se tornaram pecas importantes no ensino de Histéria do Brasil. Pouco a pouco,
junto aos textos narrativos, foram sendo incluidas ilustracdes, visando fazer com que
os alunos aprendessem também “pelos olhos”, como sugeria Jonathas Serrano no
inicio do século XX, espelhando-se no francés Ernest Lavisse, que insistia na
necessidade de fazer com que as criangas vissem cenas histéricas, para compreender
a histéria. A preferéncia dos autores e dos editores recaiu sobre imagens que dessem
um certo de grau de “veracidade” aos fatos narrados nos livros, que nio so estivessem
em sintonia com as principais obras da historiografia que lhes serviam de referéncia,
mas também se harmonizassem com o estilo narrativo e épico dos textos didaticos

(FONSECA, 2007, p. 167).

Pela analise de Thais Nivea, percebemos que ainda que com uma mudanga em rela¢do ao
momento anterior, em que outros materiais como fontes historicas como as imagens, permanece a
funcao central de comprovagao de um discurso com pretensao de verdade. Flavia Caimi argumenta
que neste momento do ensino de historia no Brasil, que coincide com a Primeira Republica, os
materiais didaticos eram produzidos no contexto do escolanovismo e a perspectiva era de valorizacio
de personagens que davam um sentido épico a histéria nacional, com énfase em fatos politicos e feitos
heroicos de individuos que teriam construido a Na¢ao. Os documentos textuais tinham este sentido
de comprovar o discurso dos manuais e os documentos iconograficos um carater mais ilustrativo do

que, de fato, de analise de um perfodo histérico (CAIMI, 2008, p. 135-137).

Em meados do século XX, ocorreu uma renovagao historiografica, em que tanto o lugar do
documento enquanto prova como também o primado de documentos escritos, é contestado. Jacques
Le Goff percebe e escreve sobre essa mudanga. Apos argumentar que Fustel de Coulanges é um dos
autores que compartilhavam esta perspectiva de primazia do documento escrito, o historiador frances

aponta uma mudanga de perspectiva:

Lucien Febvre afirmava: “A histéria fez-se, sem duvida, com documentos escritos.
Quando ha. Mas pode e deve fazer-se sem documentos escritos, se ndo existirem...
Faz-se com tudo o que a engenhosidade do historiador permite utilizar para fabricar
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o seu mel, quando faltam as flores habituais: com palavras, sinais, paisagens e telhas;
com formas de campo e com mas ervas; com eclipses da lua e arreios; com peritagens
de pedras, feitas por gedlogos e andlises de espadas de metal, feitas por quimicos. Em
suma, com tudo o que, sendo préprio do homem, dele depende, lhe setve, o exprime,
torna significante a sua presenca, atividade, gostos e maneiras de ser”. Marc Bloch
tinha também declarado: “A diversidade dos testemunhos histéricos é quase infinita.
Tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e

deve informar-nos sobre ele” (LE GOFF, 1990, p. 115)
Le Goff argumenta, assim, sobre a grande extensao da documentagao histérica contemporanea,
e além dos exemplos supracitados, fala da multiplicagao da documentagdo audiovisual e o recurso ao

documento iconografico em sentido préprio ou figurado (LE GOFF, 1990, p. 115).

Conforme argumentam Schmidt e Cainelli, “o documento, considerado vestigio deixado pelos
homens, voluntaria ou involuntariamente, passou a ser encarado como produto da sociedade que o
fabricou, de acordo com determinadas relagoes de poder. O documento passou a ser visto como
indicio” (SCHIMIDT; CAINELLI, 2004, p. 94). Assim, ha tanto uma mudanca do corpo documental,
Cujo escopo se torna muito mais variado do que apenas os documentos escritos em si, quanto no que
se pensa a partir desta documentagdao. Em lugar apenas dos personagens e feitos heroicos, a historia

das pessoas comuns, da sociedade como um todo, passa a ser objeto de pesquisa.

Nilton Pereira e Fernando Seffner argumentam que foi essa verdadeira revolugao documental
que vai destruir esta ideia de que o documento escrito como central nas analises historicas, abrindo
espaco para varias outras fontes possiveis sobre o passado, como imagens, filmes, vestigios
arquitetonicos, memoria e oralidade. Argumentam, ainda, que foi essa revolugdo que permitiu o
abandono de uma perspectiva eurocéntrica e abordar a histéria dos povos africanos e indigenas, que,
dado o etnocentrismo historiografico ocidental acerca de outros suportes para a construgao do
conhecimento histérico, eram objetos de estudo quase exclusivos da Antropologia (PEREIRA;

SEFFNER, 2008, p. 115).

Esta mudanga de perspectiva e abrangéncia de outras tipologias documentais abordada por
Pereira e Seffner é bastante elucidativa quando pensamos a Historia feita para contextos nao-
ocidentais, como o caso da Histéria da Africa. O papel do griot é para a regido da Africa Ocidental,
mormente no que diz respeito ao que convencionou-se chamar de Império do Mali, se tornou cada
vez mais preponderante. Griot, segundo Djibril Niane, “é um termo de origem francesa, recobre uma
série de fung¢des. Numa sociedade em que os conhecimentos eram tradicionalmente transmitidos pela
palavra - de forma oral - o griot tinha uma posi¢ao de destaque, pois lhe cabia transmitir a tradi¢ao

histérica” (NIANE, 1982, p. 5). O autor, para construir sua obra Sundjata ou a Epopeia Mandinga,
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que é uma das principais obras sobre o mito de funda¢io do Império do Mali, utilizou-se do
conhecimento genealogico e histérico de griots, principalmente o griot Djeli Mamadu Kuyaté

(NIANE, 1982, p. 7).

Se hoje ¢ possivel que tenhamos uma obra baseada principalmente em tradi¢ao oral, muito se
deve justamente a essa revolugao tipoldgica que ocorreu ao longo do século XX e ao alargamento
sobre o que ¢ e quem sio os objetos e personagens da histéria. Essa tradicao oral mandinga, por
exemplo, ja é acessivel em uma linguagem mais ludica, voltada ao ensino basico, que ¢ a historia em
quadrinhos chamada Sundiata, o Ledo do Mali: Uma Lenda Africana, baseado nas mesmas tradi¢gdes

orais e na obra de Niane (EISNER, 2002).

Dito isso, no proximo tépico pensaremos a importancia do uso de fontes histéricas em sala de
aula do ensino basico, incluindo essas novas tipologias de fontes. Porém, dada a precariedade
supracitada em quesitos infraestruturais, nos perguntaremos os limites que a pessoa docente sempre
podera utilizar-se das mais variadas tipologias documentais e o que fazer no caso de necessidade de se
trabalhar com documentos escritos. E possivel pensar e utilizar documentagOes escritas, vista

historicamente como tradicional, de maneira nao tradicional?

A importincia do uso de fontes hist6ricas no ensino de historia

Antes mesmo de entrarmos no uso de fontes historicas no ensino de histéria, convém mesmo
se perguntar: para que serve a historia? Que utilidade social tem o ensino e a producio do saber
histérico? Durval Muniz de Albuquerque Junior, em seu texto “Fazer defeitos nas memorias: para que
serve o ensino e a escrita da Histéria?”, faz uma longa digressao, refletindo historicamente como era
pensada a produgao historiografica e o ensino de Historia. A principio, na antiguidade greco-romana,
a histéria cumpria o papel de educar geragdes vindouras, e seus “recursos ao passado dava-se a medida
que esse ajudava a tornar inteligiveis os eventos extraordinarios que o narrador presenciava e dirigia-
se ao futuro a medida que se justificava pelas memorias e ensinamentos transmitidos”

(ALBUQUERQUE JUNIOR, p. 24).

Nos séculos XVIII e XIX, com a virada iluminista, o ensino de histéria passa a ser essencial
para a criagao das comunidades imaginadas, ou seja, para justificar a consolida¢iao dos Estados Nacao
na Buropa. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 25). O processo de ensinar a historia, nesse

momento, serve para “dizer a verdade sobre o passado da civiliza¢ao, da nagao, servindo de inspiracao
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para os homens do presente que com ela, aprendiam ligdes — como deveriam comportar-se enquanto
cidaddos, que ideias, valores e costumes deveriam professar, praticar, cultivar” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2012, p. 27). Fernando Catroga corrobora essa andlise, ao afirmar que nesse momento, a

histéria seria um processo nao apenas evolutivo, mas também de finalidade (CATROGA, 2000, p. 17).

Ao longo do século XX, essa nogdo sobre a histéria foi combatida por varias linhas diferentes,
como os Annales e algumas correntes marxistas, que acusaram essa percep¢ao como uma histéria de
tratados e de batalhas. A conjuntura, inicialmente de guerras mundiais e, posteriormente, da ascensao
de outras poténcias politico-econémicas, como a Unido Soviética e os Estados Unidos, reconfiguram
as percepgoes tanto sobre a centralidade da histéria como a do desenvolvimento da nag¢do e também
uma perspectiva de descentralizar da Europa a pesquisa e o ensino de Histéria (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2012, p. 28-29).

Para Durval Muniz Albuquerque Junior, essas novas concepg¢oes auxiliam a formar seu
entendimento, de que a histéria se faz a partir do e para o presente (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2012, p. 32). Com a renovagao historiografica do século XX, hoje entendemos que a histéria ¢é
reelaborada a partir de indagagoes e das questdes historicas do presente de quem a faz. Desta forma, a
histéria nos permite conhecer diferentes maneiras de experienciar o mundo, de desnaturalizar verdades
e de entender a temporalidade e a vida humana. E ¢ a partir dessa percepgao que pensamos que o
ensino de histéria nas escolas é capaz de ensinar novas possibilidades, e de formar sujeitos, pois a

histéria nos da as ferramentas necessarias para construir um senso de si.

Para isso, a utilizagao de documentos histéricos em sala de aula possibilita a construgao de um
entendimento critico e aprofundado do discurso histérico. Mas ao utilizar fontes histéricas em sala de
aula ¢ importante pensar em como utilizar e qual sua finalidade, visto que o uso de fontes no ensino
basico nao visa transformar os alunos em historiadores, mas em cidadaos criticos capazes de entender
como o conhecimento histérico é construido (PEREIRA, SEFFNER, 2008). O objetivo ¢ ensinar a
desconfiar dos documentos, percebendo-os como constru¢oes de seu tempo e reconhecendo a

Histéria como uma ciéncia com seus limites e possibilidades.

Conforme explica Catlos Ginzburg ao desenvolver o método de investigacio nomeado
paradigma indiciario, é func¢do do historiador, baseado na interpretagdo de sinais e indicios
aparentemente insignificantes, interpretar o documento em busca de informagdes cruciais sobre
contextos mais amplos. Inspirado pela psicanalise de Freud, pelo método de atribuicio de obras de

arte de Morelli e pela literatura policial, Ginzburg propde que esse paradigma privilegia uma abordagem
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qualitativa, interpretativa e detalhista, em contraste com métodos quantitativos ou generalizantes. Ele
argumenta que a analise de detalhes marginais, como gestos, palavras ou objetos, permite acessar
aspectos ocultos ou estruturais da realidade (GINZBURG, 1989). Trocando em miudos, esse tipo de
metodologia permite entender como a histéria é um discurso produzido sobre o passado, construido
nao apenas por um escrito unico e coeso, mas sim a partir de varios fragmentos que recolhemos nas
fontes primarias. No ensino basico, perguntas como: “quem produziu esse relato? Quando? Para quem
ele foi produzido? O que ele nao diz?”, evidencia como os discursos sao construidos e interpretados,
reforcando o papel critico que quem lida com fontes histéricas precisa ter para analisar a

documentacio.

O constante trabalho com essas fontes proporciona aos alunos desvelar as nuances e as
pluralidades do discurso, indo além de uma simples interpretacio dos fatos narrados. Isso é
especialmente importante porque o discurso histérico pode mascarar as condigdes de sua propria
criagao, apresentando uma realidade distorcida que necessita ser questionada e compreendida em sua
totalidade. Sendo assim, o contato direto com fontes historicas permite que os alunos desenvolvam

um didlogo com realidades passadas, o que enriquece seu processo de aprendizagem.

Nesse sentido, de acordo com Schmidt e Cainelli (2004), a interacao com fontes historicas ndo
s6 facilita a familiarizacao dos alunos com as diferentes formas de representacao do passado e do
presente, como também fortalece sua capacidade de pensar criticamente, associando conceitos
histéricos a analise que os originou. Nesse processo, ¢ crucial que o professor amplie o uso de fontes,
indo além das escritas, e que nao as trate meramente como ilustragao de uma narrativa pré-estabelecida.
Portanto, os documentos devem ser usados para responder as indagagoes dos alunos e para estabelecer

conexdes significativas entre o passado e o presente.

Assim, a abordagem interativa entre professor e aluno na analise de fontes histéricas além de
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, contribui para a formagio de um pensamento

histérico critico, capaz de compreender e questionar as dinamicas sociais ao longo do tempo.

Em contexto de precarizagdo escolar, as possibilidades de utilizagio de fontes

escritas
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A precarizagdo da infraestrutura escolar e da profissao docente no Brasil é um fenémeno
diretamente relacionado as reformas educacionais® sobretudo a partir daquelas realizadas nos anos
1990. Essas mudancas foram impulsionadas por organismos internacionais, que a partir de pesquisas
enviesadas, sugerem mudangas dentro de uma perspectiva neoliberal, que visa a privatizagao direta ou
indireta do servi¢o publico, a diminui¢ao dos gastos com educagiao e demais setores sociais, além do

gerenciamento e controle sobre a a¢ao docente.

Esta precarizacdo vai além da infraestrutura fisica das escolas. Segundo Barros (2013), as
condig¢des de trabalho docente incluem nao s6 os materiais disponiveis, mas também a organizagao da
jornada de trabalho, os servicos de apoio e os salarios. A falta dessas condigdbes materiais leva a
sobrecarga dos professores, que se veem obrigados a assumir jornadas exaustivas e responsabilidades
que ultrapassam suas fungdes pedagdgicas, além de lidar com uma crescente demanda por avaliagoes
externas e internas, maior controle sobre suas atividades e a falta de uma valorizacao de sua carreira.
Essa crescente sobrecarga de fungbes nos trabalhadores demonstra um “Modus Operandi” do
neoliberalismo, conforme aponta Lafs Santos (2023), que ¢ a reducao de despesas em 4reas sociais e

consequente diminui¢ao do quadro de funcionarios.

Aliado a isso, soma-se o baixo investimento em infraestrutura escolar, o que dificulta o trabalho
docente. Conforme escrevemos no inicio deste artigo, dada a situacido de precariedade das escolas
publicas brasileiras devido ao baixo investimento em todas as instancias, principalmente no sentido
infraestrutural, sentido na falta de equipamentos como data-show, computadores, caixa de som, etc.
Neste cenario, e refor¢ando a importancia da utilizagao de fontes historicas em sala de aula, insistimos
na relevancia da utilizagao de fontes escritas em sala de aula. Seja pela utilizagao de fotocodpias, pela
escrita no quadro ou na lousa, as fontes escritas, desde que trabalhadas para além das interpretagoes
que as colocavam no pedestal da verdade nos séculos passados, podem ser trabalhadas em um sentido

que desnaturalize os acontecimentos historicos, além de possibilitar uma variedade de intepretagdes.

A partir da perspectiva de que a histéria é um exercicio interpretativo, os documentos escritos
podem ser abordados como indicios, dentro da perspectiva de Ginzburg, permitindo aos alunos
entenderem que a fonte nao ¢ uma verdade absoluta, mas uma construgao cultural e social do seu

tempo (GINZBURG, 1989).

2 Para mais, ver: LAVAL, 2019; FREITAS, (2014; BARROSO, 2005; CABRAL NETO, DUARTE, 2011; VERGER 2015;
OLIVERIA, 2004.
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Como exemplo de utilizag¢ao de fontes escritas de uma maneira tradicional, vamos pensar aqui
em diferentes documentos. O primeiro é o que chamamos de fonte escrita em contexto de alteridade.
Nesse caso, as fontes escritas podem proporcionar desafios, pois muitas vezes carregam visoes
eurocéntricas ou coloniais que reduzem ou distorcem as realidades dos povos estudados. Assim,
consideramos que trabalhar com este tipo de fonte escrita em sala de aula demanda um esforgo
metodolégico que desafie seu uso tradicional, levando os alunos a refletirem criticamente sobre a

constru¢dao do conhecimento histérico e a pluralidade das narrativas que compoem a historia.

Nesse sentido, podemos pensar numa fonte tida como “tradicional”, utilizada das mais variadas
formas possiveis, que ¢ a carta de Pero Vaz de Caminha, descrevendo a chegada dos portugueses no
Brasil, narrando, a partir da perspectiva europeia, a forma que se deu este contato. Trata-se de um
documento de facil acesso, que pode tanto ser impresso quanto escrito no quadro. A carta foi escrita
no periodo de expansio maritima em que as nagoes europeias, buscavam novas rotas comerciais e
territorios, imbuidas de um imaginario de catequizagao de outros povos e, a0 mesmo tempo, de receio
com o desconhecido. Pero Vaz de Caminha, escrivao que acompanhava Pedro Alvares Cabral, relatou

suas impressoes ao chegar aonde hoje é o Brasil.

Este documento histérico é fundamental para compreender o contexto da invasao do pais.
Redigida em 1500, a carta é um relato detalhado da chegada da frota portuguesa ao que viria a ser o
Brasil, ela reflete a visaio dos portugueses colonizadores sobre a “nova terra” e seus habitantes. Se
olharmos sob uma perspectiva pos-colonial, o documento revela-se como um exemplo de narrativas
eurocéntricas que legitimaram a colonizagdao e a dominagao dos povos indigenas. A forma como os
nativos sao descritos, como “inocentes” e “primitivos”, o autor nao apenas constréi uma imagem do
outro, mas também contribui para a justificativa da exploracio que recairia sobre os indigenas
posteriormente. Deste modo, é importante que o docente auxilie os estudantes a examinar como a
carta reitera as estruturas de poder colonial e a0 mesmo tempo silencia as vozes e as epistemologias

indigenistas, propondo uma releitura critica que valorize outras perspectivas.

Ao levarmos uma fonte como essa para a sala de aula é importante situa-la no espago e no
tempo. A carta foi escrita durante as grandes navegacdes, marcada por uma perspectiva europeia e uma
mentalidade colonial; deste modo, o relato possui a visao de uma Europa salvadora e aventureira, além
disso os portugueses tendem a se pensar como protagonistas da historia, inviabilizando as experiéncias
de outros povos que ja viviam nessas terras. Este tipo de interpretacao, reducionista por um lado,
romantizada por outro, acaba por apagar a agéncias dos povos indigenas. Linda Tuhiwai Smith no
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terceiro capitulo do seu livro “Descolonizando Metodologias: Pesquisa e Povos Indigenas™ afirma que
as praticas de pesquisa Ocidental colocam o colonizador como fonte principal de conhecimento e
como apenas ele pode contar como o definidor da verdade histérica, ainda nessa proposi¢ao ela diz

que a histéria contada pela perspectiva dos colonizados é colocada como nio verdade e desvalorizada.
Seguindo essa premissa, vejamos o trecho a seguit:

[..] Parece-me gente de tal inocéncia que, se os homens entendessem e eles a nos,
que seriam logo cristdaos, porque eles ndo tém nem entendem em nenhuma crenca,
segundo parece. Eles ndo lavram, nem ctiam, nem h4 aqui boi, nem vaca, nem cabra,
nem ovelha, nem galinha, nem outra nenhuma alimaria, que costumada seja ao viver
dos homens; nem comem senio, desse inhame que aqui ha muito e dessa semente e
frutos que a terra e as drvores de si lancam. E com isto andam tais e tdo rijos e tdo
nédios, que o niao somos nos tanto com quanto trigo e legumes comemos.

(CAMINHA, 1500)

Nesta passagem Caminha conjectura a inocéncia dos indigenas, sugerindo que por eles
supostamente nao possuirem nenhuma religido, os nativos poderiam ser convertidos para o
cristianismo. Esta visao desumanizadora, da necessidade de viver sob uma crenga, é um reflexo do que
o Frantz Fanon descreve como a negacdo do ser do colonizado. A partir do momento em que os
portugueses negam a existéncia de uma crenca dos povos indigenas, eles nao s6 os reduzem como
individuos sem cultura, mas também esperam que eles se convertam aos valores europeus. Fanon em
sua obra “Pele Negra, Mascaras Brancas” (2008) demonstra como o racismo colonial constréi uma
imagem estereotipada e desumanizadora dos corpos nao brancos. O autor argumenta que O cOrpo
negro é frequentemente visto como exotico, diferente e curioso, € a0 mesmo tempo que provoca

deslumbramento, reduz os nao brancos a um espago de alteridade intransigente.

Nao muito diferente Pero Vaz de Caminha descreve os povos originarios na carta escrita ao

rei de Portugal:

[...] A feicdo deles é serem pardos, maneira d'avermelhados, de bons rostos e bons
narizes, bem feitos. Andam nus, nem nenhuma cobertura, nem estimam nenhuma
cousa cobrir nem mostrar suas vergonhas. Os outros dous, que o capitdo teve nas
naus, a que deu o que ja dito é, nunca aqui mais apareceram, do que tiro ser gente
bestial e de pouco saber e por isso sao assim esquivos. E estdo acerca disso com tanta
inocéncia como tém em mostrar o rosto. [...] Eles, porém, com tudo, andam muito
bem curados e muito limpos e naquilo me parece ainda mais que s30 como aves ou
alimarias monteses que lhes faz o ar melhor pena e melhor cabelo que as mansas,

porque os corpos seus sio tio limpos e tdo gordos e tdo formosos, que nio pode
mais ser. (CAMINHA, 1500)

Neste trecho podemos perceber que, a0 mesmo tempo em que os colonizadores entendem os

indigenas como corpos saudaveis, belos e limpos, eles entendem que estes também sao “bestas gentis”.
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Além disso o colonizador faz mengao a alimentagao e agricultura dos indigenas brasileiros, ele
acredita que os nativos sdo atrasados por nao praticarem a domesticagdo de animais para consumo
como um sinal de atraso, desconsiderado que a alimentagdao dos povos originarios naquele momento
era principalmente a pesca e a coleta. O eurocentrismo presente neste trecho ignora os conhecimentos

ecoldgicos e agricolas adquiridos pelos indigenas brasileiros, e enfatizando a sua inferioridade.

Para utilizar este documento em sala de aula, ¢ importante introduzir aos alunos o conceito de
descolonizagdao dos saberes (SANTOS; MENEZES, 2009, p. 18) Esse conceito possibilita enxergar
como as descrigdes e observagdes da carta sio moldadas por preconceitos e visdes etnocéntricas
europeias, que legitimam a conquista e colonizacio, ignorando a complexidade cultural dos povos

indigenas.

Pero Vaz de Caminha descreve os indigenas com um olhar europeu carregado de exotismo e
objetificacao. Ele observa seus corpos nus, comentando sobre sua aparéncia fisica e se referindo a eles
com uma curiosidade que revela a distancia cultural entre os dois grupos. Essa objetificagdo transforma
os indigenas em objetos de observacao e desejo, reforcando estereétipos de primitividade e exotismo,
ignorando sua humanidade e cultura. Ao discutir isso com os alunos, é importante enfatizar como essa
narrativa reducionista negava aos indigenas sua agéncia e complexidade social. Além disso, Caminha
também descreve os indigenas como inocentes, uma visao que revela a incompreensao dos portugueses
sobre os modos de vida indigenas. Ele os julga com base em parametros europeus, como o uso de
técnicas agricolas e a criagdo de animais, o que sugere que, por nao praticarem essas atividades do
mesmo modo, eram primitivos. Essa visio esta atrelada a ideia de que os povos indigenas precisam ser

civilizados e que essa "civiliza¢do" s6 poderia ocorrer a imagem dos colonizadores europeus.

Para o bom uso do documento com o propdsito de se criar uma sala de aula questionadora, é
fundamental discutir como essas observagdes de Caminha sio parte de uma estratégia maior de
colonizacdao, que desumaniza os indigenas para legitimar a dominac¢do europeia. Essa visio de
primitividade e falta de civilizacdo abre caminho para a colonizagdo nao apenas fisica, mas também
cultural e espiritual. Ao introduzir o conceito de descolonizagio dos saberes, os alunos poderao
entender a importancia de dar voz as narrativas indigenas e de reconhecer a violéncia intrinseca no

processo de colonizagao.

Uma forma interessante para a culminancia de um plano de aula que contemple o uso da carta
de Pero Vaz de Caminha ¢ solicitar aos discentes que escrevam, de livre maneira, como seria uma carta

de um “escrivao” indigena para uma lideranc¢a politica de sua comunidade. Ao inverter a légica de
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alteridade, em que os indigenas escrevem seus primeiros estranhamentos sobre os brancos europeus,
ficara evidente a condicionalidade do pertencimento social e cultural para a produgao de determinados
tipos de relato. Se, para os portugueses a suposta “inocéncia”, o desconhecimento sobre o cristianismo
e a nudez eram dignos de nota, para os indigenas, os aderecos cristdos e o uso de roupas em um lugar
de clima tdo quente, estariam na outra ponta da dialética da alteridade. Assim, aos discentes, seria uma
oportunidade de desvelar as nuances e as pluralidades do discurso, indo além de uma simples
interpretagdo dos fatos narrados. Ficaria evidente como o discurso histérico pode mascarar as
condig¢des de sua propria criagao, apresentando uma realidade distorcida que necessita ser questionada
e compreendida em sua totalidade. Acreditamos, assim, que o contato direto com fontes historicas, a
partir de uma visido pés-colonial, vai auxiliar que os estudantes desenvolvam um dialogo com realidades

passadas, enriquecendo seu processo de aprendizagem.

Outro tipo de possibilidade, de se trabalhar fontes escritas de uma maneira nao tradicional, ou
seja, nao utilizando o documento como prova e sim como elemento para problematiza¢ao e agudizagao
do pensamento historiografico, ¢ utilizar fontes que, per si, ji se constituem como uma

problematizagdo a histéria tradicional. Trataremos aqui dois exemplos especificos.

O primeiro deles ¢ a Declaracao do Direito da Mulher e da Cidada, de Olympe de Gouges
(ROCHA et. al. 2020). Segundo Atila Freitas,

Nascida em Montauban, em 1748. Olympe De Gouges, cujo nome de batismo era
Marie Gouze, integra de maneira sinuosa o pantedo ilustradol7. Usava do
pseuddénimo pelo qual ficou muito conhecida e, muitas vezes, também variava em
anagramas como “Polyme”. Figura ambigua e de dificil identificagio, ela rejeitou os
sobrenomes do pai e do marido e homenageou sua mie de nome Anne-Olympe,
construindo varias representagdes de si mesma — e, 20 mesmo tempo, mostrando que
s6 ela poderia definir sua origem e existéncia (FREITAS, 2019, 44-45).

Percebe-se, por essa breve introdugdo a quem era essa agente histérica, que as motivagoes
politicas atravessam sua existéncia naquilo que ha de mais basico, sua autorrepresentacao. Sua vida é
atravessada pelos acontecimentos da Revolucao Francesa. Apos a morte de seu marido, mudou-se para
Paris e tomou parte de importantes tematicas em busca de uma igualdade plena entre homens e

mulheres, a luta contra a pena de morte, pelo direito ao divorcio e contra a escravidao (SOARES, 2016,
p. 37).

Com o decorrer da Revolugao Francesa, foi parte ativa dos acontecimentos revolucionarios.
Dentre suas varias a¢oes durante o movimento, destaca-se sua obra mais famosa, a Declaracio dos
Direitos da Mulher e da Cidada. Esta foi escrita em 1791, e evidencia que a opressao sofrida pela
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condi¢ao feminina. De fato, ja no preambulo, Olympe de Gouges se dirige as maes, filhas e irmas que
buscam espago participagdo na Assembleia Nacional. Trata-se, diretamente, de uma resposta ao

documento Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao (FREITAS, 2019, p. 45).

Nao ¢ demais lembrar que as tematicas Iluminismo e Revolugdo Francesa sio recorrentes na
educacao basica. Pela Base Nacional Comum Curricular, ¢ um conteudo a ser trabalhado no 8° ano do
Ensino Fundamental, (EFO8HIO1 - Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do
liberalismo e discutir a relagdo entre eles e a organizagdo do mundo contemporaneo. E EFO8HI04 -
Identificar e relacionar os processos da Revolug¢ao Francesa e seus desdobramentos na Europa e no
mundo) e no 2° ano do Ensino Médio (EM13CHS103 - Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e
compor argumentos relativos a processos politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizacio de dados e informacdes de diversas naturezas e
EM13CHSG605 - Analisar os principios da declaracao dos Direitos Humanos, recorrendo as nogoes de
justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a concretizagao desses direitos nas
diversas sociedades contemporaneas e promover agoes concretas diante da desigualdade e das
violagbes desses direitos em diferentes espagos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e

de cada individuo).

Consideramos que trabalhar a perspectiva da Declaracido dos Direitos da Mulher e da Cidada
em detrimento ou em conjunto com a Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadao auxilia na
criacao do senso critico dos alunos além combate a perspectiva universalista do Iluminismo, maior
base da episteme ocidental. Percebe-se, assim, mais uma vez, uma possibilidade de trabalhar o
tradicional suporte historiografico de fontes escritas de uma maneira nao tradicional. Além de
facilmente acessivel, os dois documentos possuem artigos que podem ser escritos no quadro,

comparados e contrapostos, em caso de nao houver como projetar ou imprimir a fonte.

Por fim, de maneira a concluir este raciocinio de se trabalhar fontes escritas de uma maneira
nao tradicional, avaliamos ser possivel até mesmo contestar a primazia de fontes escritas a partir de
um suporte escrito. Para isso, propomos a utilizagiao dos ja citados Sundjata ou a Epopeia Mandinga

(NIANE, 1982) e Sundiata, o Leao do Mali: Uma Lenda Africana (EISNER, 2002).

Conformes explicitamos acima, trata-se de obras sobre o mito de fundagdo do Império do
Mali, em que Djibril Niane utilizou-se do conhecimento genealégico e histérico de griots,
principalmente o griot Djeli Mamadu Kuyate (NIANE, 1982, p. 7). Trata-se de um documento com

ampla validagao historiografica e que é baseado em tradigdes orais. Se comparado a documentagao
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escrita, como o relato de Ibn Batuta (2010), André Almada (1594) e Richard Jobson (1999), relatos de
viagem produzidos no que se convencionou chamar de final Idade Média e inicio da Idade Moderna,
validam o relato baseado em tradigdes orais, inclusive repetindo os elementos fantasticos presente na

obra de Niane, baseado nos griots.

Consideramos trabalhar com essas obras para essa tematica algo triplamente positivo. Em
primeiro lugar, trabalhar com a histéria do Império do Mali auxilia no cumprimento das prerrogativas
da lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de Histéria da Africa e afro-brasileira. Ao se pensar
fontes e historias para um contexto nao Ocidental, alcancamos outros espagos no sentido de alargar a
nossa alteridade, tendo o entendimento de ouras formas de se entender e pensar o mundo, para além
das mitologias Ocidentais. Em segundo lugar, trabalha-se com uma documentagao produzida por
africanos sobre a histéria africana, evidenciando o papel destes como agentes historicos, evidenciando
a perspectiva de que todos os povos tem histéria. Em terceiro lugar, e ndao menos importante,
evidencia-se que a tradigdao oral é uma fonte histérica tao valida quanto documentos escritos, sendo
funcao do historiador aplicar a metodologia historiografica a este tipo de documentacio como em

qualquer outra, sem uma hierarquia do que é mais ou menos crivel.

Conclusio

Procuramos, neste artigo, evidenciar como a precarizag¢ao da educagao publica basica do Brasil
¢ um elemento nao negligenciavel no ensino de histéria no Brasil. Procuramos entender os sentidos
do ensino de histéria, bem como as motivagdes que levaram tanto ao documento escrito ter primazia
sobre outros suportes documentais e como isso é, potencialmente, uma perspectiva epistemicida
(CARNEIRO, 2008). A partir dai, entramos na importancia do uso de fontes historicas em sala de aula
e, dado o cenario de problemas infraestruturais nas escolas publicas brasileiras, propomos a utiliza¢ao
de fontes escritas, de mais facil acesso e de mais simples manejo. Para nio incorrer nas perspectivas de
“documento como prova” e, ainda, de se fazer o mesmo uso tradicional e eurocéntrico desse tipo de
documentagao, propomos a utilizagio da metodologia pés-colonial para a utilizagdo deste tipo de
documentacao. Evidenciamos, a partir, da utilizacao de uma fonte muito comumente utilizada nas
aulas sobre a chegada de europeus no que viria a ser o Brasil, a carta de Pero Vaz de Caminha, as
possibilidades de, a partir da perspectiva metodolégica proposta, de se ministrar uma aula nao

tradicional a partir de um suporte evidentemente tradicional.
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Retomamos, assim, a pergunta: por que estudar histéria? Este é um questionamento que nos,
professoras e professores, ouvimos frequentemente dentro da sala de aula; parece uma frase genérica,
mas ela é um questionamento comum entre os alunos da Educagao Basica no Brasil. Ano apds ano o
interesse no estudo da histéria vem perdendo a popularidade dentro das escolas e existe muito a se
perguntar o motivo pelo qual isso vem acontecendo. E cabe ndo somente, as professoras e aos
professores compreenderem este desinteresse e refletir em maneiras para engajar e estimular os alunos

nas aulas de historia.

Segundo Proenca (1999), o ensino de Historia pode promover o desenvolvimento pessoal e
social do individuo nao apenas pelo conteudo histérico em si, mas também pela metodologia
empregada. Abordagens educativas fundamentadas em metodologias implicativas, que incentivam a
participagao ativa do aluno como protagonista de seu aprendizado — como o ensino baseado na
descoberta por meio da analise e critica de fontes, o trabalho em projetos focados em problemas, o
estudo independente e outras praticas de autorregulagao da aprendizagem — sio fundamentais para o
aprimoramento do pensamento critico e da autonomia pessoal do aluno, ambos essenciais para uma

educacio civica eficaz.

Devemos pensar que ensinar historia nao pode se limitar apenas a uma educagao bancaria e é
importante a expansao para uma educagao libertadora e multicultural. Em seu livro “Ensinando a
Transgredir: educagao como pratica de liberdade” bell hooks afirma que ¢ significativo que o professor
em sala de aula compreenda a existéncia de um multiculturalismo dentro do ambiente escolar e que

este reconhecimento ird proporcionar um ensino plural e consequentemente sujeitos ativos.

Uma educagio pos-colonial pode ser um ponto chave para o reconhecimento do
multiculturalismo proposto por hooks, a partir de uma abordagem educacional que busque
desmantelar e superar as estruturas de conhecimento e poder estabelecidas pelo colonialismo e suas
repercussoes. Esse tipo de ensino visa promover uma compreensio critica das narrativas historicas,
sociais e culturais dominantes, que muitas vezes foram moldadas por perspectivas coloniais e
eurocéntricas. Conforme defendido por Boaventura Sousa Santos, se o pensamento moderno
Ocidental é um pensamento abissal, em que o que esta para além da linha abissal, ou seja, o que nao ¢é
Ocidental, simplesmente ¢é irrelevante ou mesmo inexistente, a forma que devemos entender a historia
e o ensino de historia deve ir para além dessa linha, se tornando uma ecologia de saberes, sem a

existéncia de um juizo de valores (SANTOS, MENEZES, 2009). F uma perspectiva que combate
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abertamente o programado epistemicidio ocidental, denunciado por Sueli Carneiro (2008), e traz para

o centro do debate outras perspectivas e formas de entender o mundo.
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