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RESUMO: Este artigo analisa os Objetos Educacionais Digitais que acompanham a
colecdo didatica Linguagem e Interacdo, indicada ao ensino médio 2018-2020 via Plano
Nacional do Livro Didatico. Segundo a literatura, esse material digital pode subsidiar as
aulas de lingua materna a partir da pedagogia dos multiletramentos em substituicdo a
praticas de ensino tradicionais. Para tanto, foram realizadas pesquisas de caréater
documental (documentos oficiais de ensino) e bibliografico (LEFFA, 2006; ANTUNES,
2007; MARCUSCHI, 2008; DIONISIO 2011, 2014; ROJO, 2012, 2013, 2017, entre outros).
Em seguida, foram analisados os Objetos Educacionais, cotejando-os a fundamentacéo
tedrica. Propde-se, para a caracterizagao do corpus, dois momentos de analise: 1) a partir
das propriedades estabelecidas por Leffa (granularidade, reusabilidade, interoperabilidade
e recuperabilidade); e 2) a partir dos fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino de
Portugués como lingua materna. Os resultados confirmam que, apesar desse material
digital enquadrar-se na definicdo prototipica, deixa a desejar quanto ao desenvolvimento
das habilidades linguisticas dos estudantes com vistas aos multiletramentos.
PALAVRAS-CHAVE: ensino-aprendizagem de lingua materna; tecnologias digitais de
informac&o e comunicacao; objetos educacionais digitais; multiletramentos.

ABSTRACT: This article analyses the Digital Educational Objects which follow the didactic
collection Linguagem e Interagcdo, appointed to be used in the middle school 2018-2000
via Plano Nacional do Livro Didatico. Based on the current literature, this digital material
may help in the mother tongue classes anchored in a multiliteracy pedagogy, replacing
traditional practices. In doing so, a research was conducted based on teaching official
documents as well as a bibliographic research (LEFFA, 2006; ANTUNES, 2007;
MARCUSCHI, 2008; DIONISIO, 2011, 2014; ROJO, 2012, 2013, 2017, among others.
Then, the Digital Educational Objects were analyzed taking into consideration the chosen
theory. It proposes, for the characterization of the corpus, two moments of analysis: 1)
from the properties established by Leffa (granularity, reusability, interoperability and
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recoverability); and 2) from the theoretical-methodological foundations of the teaching of
Portuguese as a mother tongue. The results confirm that although this digital material fits
in with the prototypical definition, it leaves no room for the development of students'
language skills, considering the multiliteracies.

KEYWORDS: teaching-learning of mother tongue; digital information and communication
technologies; digital educational objects; multiliteracies.

1 Consideracdes iniciais

No cenério de ensino no Brasil, algumas mudancas vém acontecendo devido as
transformacdes ocorridas na sociedade desde que as Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo (doravante TDIC) comecaram a ser compreendidas como auxiliares do
processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, instituicdes académicas, editoras de
livros didaticos e educadores tém investido tanto em pesquisas quanto em producdes de
objetos digitais visando promover aprendizagens subsidiadas por aparatos tecnoldgicos.

Assim, para que a escola acompanhe as mudancas sociais que a cercam,
promovendo e desenvolvendo a interacdo por meio das diversas praticas sociais da
linguagem, sugere-se a necessidade de trabalhar a partir da perspectiva do
multiletramento, que compreende uma no¢édo muito importante hoje: a pluriculturalidade e
a multimodalidade!. De acordo com Dionisio (2014), os estudos nesse campo tém se
desenvolvido nas ultimas décadas a fim de tratar temas discutidos em sociedade, como
em relacdo as novas midias e tecnologias. Nessa perspectiva, entende-se por contetdo
multimidia os chamados Objetos Educacionais Digitais (doravante OED) que, segundo o
edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2014, podem ser apresentados
“nas categorias: audiovisual, jogo eletrdnico educativo, simulador e infografico animado”
(BRASIL, 2011, p. 2).

Dessa forma, o presente trabalho pretende analisar os OED contemplados pela
colecdo didatica de Lingua Portuguesa Linguagem e Interagdo da editora Atica,
observando como esses materiais desenvolvem o ensino de Portugués como lingua
materna. Essa colecdo didéatica foi aprovada pelo Ministério da Educacédo (MEC) durante
0 processo de avaliacéo de livros didaticos para o intersticio 2018-2020. Sendo assim, 0s
OED analisados neste trabalho, consequentemente, também comecarao a ser utilizados a
partir de 2018, fato que torna a pesquisa atual e, principalmente, justifica a sua relevancia.

Para a exposicdo desse estudo, esta pesquisa organiza-se da seguinte forma:
inicialmente, a fundamentacgéo teorica apresenta alguns pressupostos acerca do impacto
da tecnologia no ensino de Lingua Portuguesa. Na sequéncia, realizam-se, efetivamente,
as analises dos objetos. Num primeiro momento, a andlise pauta-se nos critérios
caracterizadores de OED de Leffa (2006). Em seguida, a analise centra-se nos
fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino de lingua materna e, por fim, apresenta-se
a discussao dos resultados obtidos, por meio dos quais foram produzidas categorias de
andlise dos OED em foco e cujos resultados permitiram a reflexdo proposta nas
consideracfes que encerram este trabalho.

1 Esse aspecto sera aprofundado durante o trabalho.
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2 O ensino de Lingua Materna na atualidade: impactos da tecnologia digital

A sociedade atual vive imersa em um mundo tecnoldégico no qual dispositivos
digitais estdo frequentemente presentes. Nesse contexto, a tecnologia, além de
impulsionar a producéo e a disseminacao da informacao, é responsavel pela mediacdo de
grande parte das a¢des concretizadas no cotidiano da sociedade. Assim, com essa nova
configuracdo social, a tecnologia é um agente de mudancas e as inovacgdes tecnoldgicas
podem resultar em grandes transformacgdes (WILEY, 2002).

Lalueza, Crespo e Camps (2010, p. 51) afirmam que “ao mudarmos as ferramentas
culturais com as quais lidamos, também alteram-se as formas de inteligéncia que a
sociedade valoriza. Ou seja, ha alteracdes, inclusive, no desenvolvimento cognitivo, social
e emocional dos individuos”. Essa afirmacado € extremamente relevante e nos faz pensar,
sobretudo, no papel da escola na contemporaneidade, que precisa contemplar e atender
as demandas e as expectativas dos jovens estudantes, individuos nascidos e criados em
constante contato com as tecnologias digitais.

Compreende-se, desse modo, que € necessario, neste momento historico-social,
alterar a base do ensino de lingua materna, oferecendo aos estudantes propostas de
trabalho que extrapolem o texto escrito, eleito até entdo o principal objeto de estudo. Rojo
(2017, p. 4), acerca desse fato, defende que “ndo basta enfatizar os letramentos da letra
ou do impresso e os géneros discursivos da tradicdo e do canone. E urgente enfocar os
multiletramentos que circulam na vida contemporanea de nossos alunos”.

Para a autora, o conceito de multiletramentos sugere dois relevantes tipos de
multiplicidade presentes na sociedade atual: a cultural das populacdes e a semidtica de
constituicbes dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012,
p. 13).

Assim, em um contexto de multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias, sédo
requeridas novas praticas de leitura, escrita e andlise critica, portanto, sdo necessarios
multiletramentos:

Multiletramentos s@o as praticas de trato com os textos multimodais ou
multissemioticos contemporaneos — majoritariamente digitais, mas também
impressos —, que incluem procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e
capacidades de leitura e producdo que vado muito além da compreensdo e
producéo de textos escritos, pois incorporam a leitura e (re)producgédo de imagens e
fotos, diagramas, graficos e infograficos, videos, audio etc. (ROJO, 2017, p. 4).

Observa-se, na citacdo acima, que sendo a multimodalidade uma caracteristica
majoritariamente digital ndo seria apropriado desconsiderar esse aspecto nas praticas
desenvolvidas com os OED. Propde-se pensar na multimodalidade como um ponto
definidor do multiletramento, j& que esse visa compreender os multiplos modos dos textos
em circulacdo atualmente, incorporando, de acordo com Rojo, linguagem escrita e
linguagem audiovisual (fotos, diagramas, gréficos, videos, imagem estdtica e em
movimento). Percebe-se que a forte presenca das TDIC movimenta a maneira de
entender a producéo e a leitura de textos, por isso, a multimodalidade, a qual esta sendo
proporcionada por esses géneros, aponta-nos para uma necessidade de abranger os
multiletramentos na contemporaneidade.
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Coscarelli (2009) j& se mostrava de acordo com essa perspectiva ao argumentar
gue, devido as praticas cada vez mais cotidianas do néo verbal, o leitor precisa saber lidar
com as diversas habilidades que envolvem a multimodalidade. A autora ressalta ainda que
as praticas verbais ndo devem ser esquecidas por completo, mas a elas devem ser
acrescidas outras linguagens de leitura e producdo de textos. Acerca disso, a autora
expoe que:

Se antes o0s textos contavam quase que exclusivamente com a linguagem verbal,
agora eles contam também com outras linguagens que podem e devem ser
incorporadas a eles. Sendo assim, o aprendiz precisa saber lidar com a
multimodalidade tanto como leitor quanto como autor. Isso ndo significa que ele
ndo precise saber lidar com o verbal. Pelo contrario, para ser um bom leitor e
produtor de textos multimodais — isto &, textos que lidam com diversas linguagens
—, 0 sujeito precisa dominar uma série de habilidades de leitura e producao de
textos verbais (COSCARELLI, 2009, p. 552).

Dessa maneira, Coscarelli explica que com 0s novos géneros textuais advindos,
em muitos casos, da cultura impressa, como o e-mail, o blog e também das novas formas
de comunicacdo como as mensagens de celular, € preciso ampliar as habilidades do leitor
incorporando o meio digital que se apresenta disponivel aos usuarios, ndo substituindo as
competéncias que ele precisa ter para compreender o texto impresso. Assim, a
multimodalidade passa a ser uma caracteristica a qual o aprendiz necessita apreender
visando a essa multiplicidade de linguagens que, segundo a autora, mostra-se presente
desde o cinema, as revistas, 0s jornais, até a contemporaneidade em que se convive com
a facilidade de encontrar textos multimodais que — além do material impresso — estdo
também disponibilizados e sé&o propagados pelas TDIC.

Logo, diante de uma contemporaneidade na qual se tém novas praticas de
letramento, cabe a escola conectar-se a essa nova ordem mundial e repensar suas
praticas. Segundo Rojo, é “preciso que a instituicdo escolar prepare a populacdo para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespaco
um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas e identidades multiplas.”
(ROJO, 2013, p. 7). Para tanto, deve-se inserir as TDIC nas praticas pedagodgicas nas
escolas. Isso porque, segundo Rojo, a escola deve levar em conta os multiletramentos, as
praticas, os procedimentos e 0os géneros em circulacdo nos ambientes da cultura de
massa e digital no mundo atual.

Diante disso, torna-se necessario compreender que a implementacdo do material
digital nas escolas ndo deve ser o foco se pensado como um artefato de marketing, o qual
se faz presente devido a seducdo que causa ao observar uma colecao didatica que o
contenha, mas, primordialmente, deve-se refletir sobre essa nova cultura digital com a
qual os alunos tém contato diario. E também nesse sentido que € fundamental pensarmos
no conceito de multiletramento para demonstrar como um OED pode se aproximar da
cultura digital promovendo uma aprendizagem interativa e significativa para os estudantes
ja totalmente imersos nessa cultura.
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2.1 Os objetos educacionais digitais

Para Coll, Mauri e Onrubia (2010), as TDIC sao grandes aliadas para o processo
de ensino e aprendizagem, pois sdo capazes de mediar as relacdes entre docentes,
discentes e contetdos. Essa mediacdo pode acontecer de diferentes modos, ou seja, pela
elaboracdo de novos materiais de ensino, pela construcéo de roteiros de trabalho em sala
de aula, pela exploragédo dos recursos proprios do meio virtual, entre outros.

Assim, os OED aparecem como uma das formas de desenvolver o ensino a partir
do uso das tecnologias digitais em conjunto com materiais impressos, tanto que alguns
livros didaticos distribuidos e recomendados pelo governo brasileiro (PNLD) trazem esse
objeto, como uma alternativa inovadora, moderna e, portanto, de acordo com as
recomendacdes da literatura.

Leffa é a principal referéncia quando se trata de OED. Em seu trabalho de 2006,
encontram-se as primeiras definicdes e reflexdbes sobre o tema. Partindo de McGreal
(2004), que faz uso de uma escala de definicbes hierarquicas buscando apresentar os
objetos desde uma forma mais geral até a mais especifica, Leffa (2006, p. 19) expde
guatro estagios dessa escala:

Qualquer coisa (DOWNES, 2003; FRIESEN, 2001; MORTIMER, 2002).

Qualquer coisa digital (WILEY, 2000).

Qualquer coisa com objetivo educacional (QUINN & HOBBS, 2000).

Qualquer coisa digital com objetivo educacional (ALBERTA LEARNING, 2002;
CISCO SYSTEMS, 2001; KOPER, 2001).

Apoés percorrer um trajeto de compreensao, o autor € sucinto ao afirmar que o
conceito dominante de um objeto de aprendizagem (OA) é qualquer coisa digital com
objetivo educacional. Isto €, pode ser qualquer arquivo digital (texto, imagem ou video),
desde que usado para facilitar e promover a aprendizagem (LEFFA, 2006, p. 20).

Leffa (2006) estabeleceu também as quatro caracteristicas principais que um OED
deve possuir e, para isso, 0o autor se baseou, ndo somente na definicdo acima, mas
também em uma definicdo oferecida pelo Programa de Extensdo da Universidade de
Wisconsin (WiscOnline):

Veja-se, por exemplo, a definicAo oferecida pelo Programa de Extensdo da
Universidade de Wisconsin (WiscOnline): Pequena unidade eletrbnica de
informac&o educacional que se caracteriza por ser flexivel, reusavel, customizavel,
interoperavel, recuperavel, capaz de facilitar a aprendizagem baseada nas
competéncias e aumentar o valor do contetdo (University of Wisconsin-Extension).
(LEFFA, 2006, p. 21).

Os termos reusavel, customizavel, interoperavel, recuperavel remetem
respectivamente aos conceitos de granularidade, reusabilidade, interoperabilidade e
recuperabilidade, as propriedades fundamentais que um objeto deve apresentar?.

2 Portanto, assume-se neste trabalho uma perspectiva de objeto de aprendizagem essencialmente digital.
Entende-se que essa ndo é a Unica maneira de compreender a amplitude de um OA, mas é aquela que,
de acordo com Leffa (2006), no momento, mostra-se mais produtiva e com mais retorno para o ensino
de linguas, tanto a materna como a estrangeira. uma vez que um objeto digital, por estar disponivel na
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A granularidade, segundo Leffa (2006), diz respeito a capacidade dos objetos
educacionais se encaixarem um ao outro formando blocos ou unidades de acordo com a
necessidade do individuo interessado. Sendo assim, o OA €, portanto, um mddulo que
pode se ajustar a outros de varias maneiras, formando um conjunto homogéneo e
funcional.

A ideia de reusabilidade, segunda caracteristica, refere-se a uma economia de
tempo de construcdo do objeto. Tendo em vista que os professores sdo 0s principais
criadores dos objetos, € de facil compreensdo que eles queiram reaproveitar 0s objetos
gue construiram, reconstruindo, recriando e reinventando elementos dando um aspecto
diferente ao OA. Ainda de acordo com o autor, ao utilizar um objeto, pode-se buscar
meios de fazé-lo cada vez mais eficientemente:

O fato de o objeto ser usado ndo deveria esgota-lo, mas, pelo contrario, torna-lo
mais aprimorado e mais eficiente na aprendizagem, com um custo de tempo cada
vez menor. O meio digital, pela sua rapida evolugdo, exige esse aprimoramento
constante (LEFFA, 2006, p. 10).

Dessa maneira, é possivel entender que para reusar um objeto € necessario que o
OA evolua de maneira que se molde para se adequar as constantes transformacfes do
meio digital. Assim, chegamos a terceira caracteristica: a interoperabilidade. Leffa (2006)
utiliza a metafora de um camaleédo para se fazer claro:

Usando uma metafora, o correspondente mais préximo no mundo natural seria o
camaledo, com a ressalva de que enquanto o camaledo muda apenas a cor
externa, permanecendo com a mesma estrutura interna, o OA mantém a mesma
aparéncia externa de um ambiente digital para outro, mas mudando sua estrutura
interna (LEFFA, 2006, p. 12).

Para que o objeto se aproprie dessa caracteristica, € necessario que ele seja
compativel com diferentes sistemas operacionais, tipos de maquina ou navegadores.
Ainda que essa deva ser uma preocupacao ao produzir um OA, essa € uma tarefa do
sistema de autoria e ndo do professor.

Por fim, a quarta e Ultima caracteristica € nomeada recuperabilidade e diz respeito
a maneira como o0 objeto de aprendizagem sera acessado pelo interessado, o que deve
ocorrer de maneira facil e rapida. Para isso, Leffa (2006) expbe que basta utilizar um
sistema de catalogacéo no qual o individuo consiga encontrar o OA de gque necessita por
meio do titulo, da lingua usada, de uma breve descri¢cdo, entre outros elementos que
podem auxiliar o interessado a realizar sua escolha.

3 Andlise dos objetos educacionais digitais na obra Linguagem e Interacdo a partir
das propriedades de LEFFA (2006)

Como apresentado na fundamentacdao tedrica, Leffa (2006) afirma que para que um
material possa se caracterizar como um objeto educacional digital € necessario que ele

Internet, apresenta um nivel de alcance maior em vista de um objeto impresso em papel.
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apresente as seguintes propriedades: a granularidade, a reusabilidade, a
interoperabilidade e a recuperabilidade.

A primeira caracteristica, a granularidade, entende os objetos educacionais como
pecas que se encaixam e, assim, formam blocos maiores ou menores. Segundo Leffa, os
OED s&o unidades que podem se combinar a outras unidades, resultando em um
conjunto homogéneo e funcional. Além disso, o autor ressalta, que de acordo com o
Centro de Recursos Online da Universidade de Wisconsin (Wisconsin Online Resource
Center), um objeto educacional deve durar entre dois e quinze minutos — no entanto, a
performance dos alunos pode tornar esse numero maleavel — e quanto menor o OED
maior é a granularidade, ou seja, maior é a possibilidade de torna-lo parte de um bloco
funcional de OED. Tendo em vista que os objetos analisados neste artigo se enquadram
nas especificacbes anteriores € possivel afirmar que essa € uma caracteristica da qual
eles se apropriam e, consequentemente, podem continuar a serem entendidos como um
objeto educacional digital.

A reusabilidade, segunda caracteristica, refere-se ao fato de reutilizar um objeto
educacional pensando, ndo somente em uma economia financeira, mas principalmente
em uma economia de tempo. O fato de reutilizar um objeto o faz ainda mais eficiente, ja
que, segundo Leffa (2006), ao usar mais de uma vez um mesmo objeto ele pode ser
repensado, aprimorado e até unido a outros objetos educacionais. Dessa maneira, um
OED pode ser reduplicado por meio de uma clonagem na qual um grande numero de
usuarios pode ter acesso a ele simultaneamente e, também, pode evoluir no que diz
respeito a capacidade de renovacao a qual atribui ao objeto modificacdes que buscam
constantemente aprimoramento. Em relacdo a esses aspectos, podemos apontar que 0s
OED analisados também se mostram positivos, visto que tém a possibilidade de serem
reaproveitados mediante consideracdes e sugestdes dos usuarios, por exemplo; e podem
ser acessados por varios usuarios ao mesmo tempo. Ainda que seja possivel observar
essa caracteristica, vale ressaltar que os objetos sédo disponibilizados pela editora da
colecdo e por esse motivo tanto a reduplicacdo quanto a renovacado se tornariam
possiveis apenas por uma iniciativa da editora®.

Esse cardter de evolucdo pertencente aos OED nos conduz a terceira
caracteristica de Leffa (2006), a qual € intitulada interoperabilidade e compreende a
capacidade de adaptacdo de um objeto educacional. De acordo com essa caracteristica,
0 objeto educacional deve ser capaz de ser reproduzido da mesma maneira,
independentemente de estar sendo rodado no Windows ou no Linux, no Internet Explorer
ou no Firefox, num PC ou num Macintosh. Sendo assim, ap0s acessar o site da editora e
entrar em contato com o0s objetos, foi possivel constatar que eles se encaixam a
interoperabilidade, jA que se desenvolvem igualmente em diferentes plataformas. Dessa
maneira, assim como Leffa explica, os OED analisados mantiveram uma mesma
aparéncia externa de um ambiente digital para outro, ainda que existissem mudancas em
suas estruturas internas para que fosse possivel alcancar o objetivo inicial de adaptacao.

A quarta e Ultima caracteristica, a recuperabilidade, ndo se aplica a nenhum dos
OED analisados, pois se trata de um sistema de catalogacdo para que 0S USUArios
encontrem os objetos desejados de maneira mais rapida e facil. Nesse sistema, seriam

3 E importante ressaltar que Leffa desenvolveu esse artigo refletindo acerca dos Recursos Educacionais
Abertos (REA) que se opde a cultura das editoras de cole¢des didaticas. Para maiores informagfes
sobre 0 REA, recomenda-se a leitura integral de Leffa (2006).
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catalogados descritores para uma busca mais assertiva incluindo o titulo do objeto
educacional, o nome do autor, algumas palavras-chave, permitindo, em alguns casos, a
busca por qualquer um desses descritores. Como dito anteriormente, os OED
selecionados sdo disponibilizados pela editora e, portanto, ndo sao inseridos em
repositorios publicos aos quais qualquer usuario teria a acesso. Sendo assim, como o
objetivo dessa caracteristica é facilitar o acesso do professor a atividade que ele deseja
por meio de uma catalogacédo na qual os OED ficariam disponiveis, podemos afirmar que
essa ndo se enquadra nos objetos. Além disso, faz-se relevante explicar que os OED séo
produzidos juntamente com os livros didaticos, por esse motivo, com a renovagdo dos
livros didaticos, ha também uma renovacéo de objetos educacionais e 0s que ndo estarao
mais em uso ndo sdo disponibilizados no site da editora. Por fim, observamos que néo é
viavel pensar em recuperabilidade a partir dos objetos educacionais digitais selecionados
e analisados.

Diante disso, foi possivel analisar que embora uma delas — recuperabilidade — nao
seja contemplada por nenhum dos objetos, as caracteristicas restantes — granularidade,
reusabilidade e interoperabilidade — sdo contempladas por todos os OED investigados.
Dessa forma, os objetos escolhidos podem ser compreendidos como objetos
educacionais digitais, tendo em vista que se encaixam em trés das quatro caracteristicas
importantes de um OED.

Entretanto, indo além dessas propriedades, a observacdo detalhada desses
materiais promoveu outras reflexdes e questionamentos; pois, apesar de enquadrarem-se
na definicho de um OED, ndo proporcionam o desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos estudantes, com vistas aos multiletramentos, ja que alguns deles trazem
uma abordagem tradicional e estatica de ensino. Esse fato instigou a proxima secao, que
apresenta uma descricdo e uma andlise mais detalhada desses objetos.

4 Andlise dos objetos educacionais digitais na obra Linguagem e Interagcdo a partir
dos fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino de Lingua Materna

Para a investigacdo e a analise dos OED em questéo, observando-se a adequacao
aos pressupostos de ensino de lingua materna, optou-se, em vez de realizar uma reflexao
isolada de cada uma delas, em agrupa-las em dois eixos, conforme suas caracteristicas e
objetivos. O primeiro eixo € referente ao ensino da gramética normativa do Portugués e o
segundo, referente ao trabalho com os géneros textuais. Compreende-se que uma analise
assim desenvolvida possibilita uma aproximagdo entre os objetos digitais que se
enquadram em um mesmo eixo para que a medida que forem surgindo os aspectos
caracteristicos seja possivel ressaltar os aportes tedricos necessarios.

41 Os OED da colecdo Linguagem e Interacdo com foco nos conhecimentos
gramaticais

Os objetos digitais intitulados OED | — Tipos de sujeito e OED Il — Emprego da
virgula foram agrupados, pois abordam conteddos que se inserem no campo gramatical
de ensino de lingua portuguesa. No primeiro deles (Tipos de sujeito), o leitor acessara,
apos a pagina inicial que mostra apenas o titulo do objeto, a introducédo, a qual ja explica
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Linguagem e

que os testes a que ele ira responder sdo referentes a uma analise do sujeito ou sua ndo
existéncia em trechos de letras de musica, como podemos observar na figura:

Tipos de sujeito @

Os testes aqui propostos tratam da
classificagio do sujeito. Vocé vai analisar o
sujeito ou a no existéncia de sujeito em
trechos de letras de misica.

Nossa dica: identifique o verbo do enunciado
e procure o sentido do que se comunica.
Para isso, preste atengao ao contexto.
Observe a concordancia do verbo, veja se
ele faz parte dos casos especiais estudados.
Boa sortel

Alremar/SHutters

i= Introducéo
=) ¢ 2

Figura 1: Tipos de sujeito.
Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.

Apés a introducdo, o leitor deve avancar para a pagina seguinte e, assim,
comecam os testes nos quais deve marcar a resposta correta. Observemos as imagens
da primeira questao:

Tipos de sujeito

“Qs livros na estante

Ja nao tém mais tanta importancia”
VIANNA, H.. Mensagem de amor. In: OS PARALAMAS DO SUCESSO. O passo do Lui, 1984.

Identifique o tipo de sujeito no trecho da cangao acima.

1/10

= Classificacdo do sujeito ° °

—_—

Figura 2: Tipos de sujeito: questédo 1/10.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.
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Tipos de sujeito @

| Tipos de sujeito_|
.
Identifique o tipo de sujeito no trecho da cangao acima.
Sujeito indeterminado com verbo na 32 pessoa do plural sem possivel identificacio pelo contexto.
Sujeito determinado composto.
Oragao sem sujeito.

Sujeito indeterminado com verbo transitivo indireto ou verbo intransitivo na 3 pessoa do singular
com particula se.

Sujeito determinado simples.

= Classificagdo do sujeito ° °
Figura 3: Tipos de sujeito: questédo 1/10 (continuacao).
Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.

Observemos agora o OED — Il Emprego da Virgula. Neste objeto espera-se que 0s
alunos consigam compreender a importancia desse sinal de pontuacdo em um contexto
de uso. Ao iniciar o objeto, ha um video ao qual o leitor assiste antes de dar inicio a
resolucdo das questdes e é importante salientar que o video ndo aponta as regras de uso
da virgula, mas demonstra por meio de exemplos como “ndo espere” e “nao, espere” que
a presenca, a auséncia ou a alteracao de posicao da virgula pode mudar o sentido que se
pretende transmitir.

Também é relevante evidenciar a preocupacao deste objeto digital em levantar uma
reflexdo ao indagar o leitor acerca das razdes pelas quais a Associacdo Brasileira de
Imprensa fez uso desse sinal grafico em seu anuncio, como o proprio OED mostra em sua
introducao:
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Emprego da virgula

R e A LA N R
vai poder observar de que maneira esse
sinal grafico — ou a auséncia dele —
pode gerar sentidos distintos para um
mesmo texto.

Mas por que sera que essa associacao fez
da virgula o centro de seu antincio? E
sera que, nas manchetes que
encontramos por ai, a posigao da virgula
ou a auséncia dela pode mudar o sentido
do que se pretende dizer? Para ajuda-lo
a refletir sobre esse assunto, ha um
teste acompanhando o video.

I%
=
=
i
:

Boa sortel

Introducéo °

Figura 4: Emprego da virgula.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.

Dessa maneira, sem impor as condicbes de uso, o leitor pode refletir sobre as
diferentes construcdes de sentido, tendo em vista suas experiéncias como falante de
portugués. Além disso, os exemplos dados nas questdes também podem propiciar ao
leitor momentos de aprendizagem ja que as alternativas exploram diferentes sentidos

para um mesmo enunciado e, assim, cabe ao leitor compreender qual op¢cdo € mais
adequada.

Como é possivel notar na imagem a seguir, a segunda questdo desse objeto digital
apresenta o subtitulo de uma noticia e o dever do leitor € encontrar, dentre as alternativas,
a frase que melhor funcionaria como titulo para compor o jornal online. E importante
ressaltar que as alternativas se assemelham no que diz respeito as palavras utilizadas,
mudando assim predominantemente a posicdo da virgula e, dessa forma, o leitor pode
observar com maior clareza a diferenca entre as possiveis manchetes para uma mesma
noticia tendo o conhecimento prévio de qual é a mensagem principal que ela necessita
transmitir ao seu publico-alvo. Confiramos a informacgéo presente na figura a seguir:
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Emprego da virgula @

Uma noticia tem como subtitulo: “Setor registra pior desempenho desde 1992, e geracio de postos
com carteira assinada recua 76% em janeiro”. (Disponivel em: www1.folha.uol.com.br. Acesso em:
maio 2013.)

Qual poderia ser um titulo adequado para ela?

Comeércio, fecha vaga, e emprego desacelera

Comercio fecha vaga, e emprego desacelera

Comeércio, fecha vaga e emprego desacelera

Comeércio fecha, vaga e emprego desacelera

i= Uso da virgula ° °
Figura 5: Emprego da Virgula: questao 2/8.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic _material id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.

Observando os dois OED em questdo, é possivel depreender que ndo foram
pensados para promover o0s multiletramentos, pois ndo visam oportunizar o
desenvolvimento cognitivo dos usuarios por meio das linguagens que permeiam as
formas de produzir textos. Nessa perspectiva, 0os avancos tecnologicos ampliam e
diversificam ndo somente os modos de disponibilizar e compartilhar informacdes, mas
também de produzi-los e |é-los. Dessa maneira, em relacdo a pedagogia dos
multiletramentos, os OED se mostram falhos ja que sado baseados em atividades ligadas
ainda ao material impresso, ou seja, ndo exploram os géneros e as linguagens pertinentes
ao uso de um material digital as quais, de acordo com Rojo (2017), precisam ser
consideradas pela escola devido a circulagdo nos ambientes da cultura de massa e digital
presente no mundo hipermoderno.

Verifica-se, inclusive, que o OED | ndo se mostra pertinente a nenhuma
recomendacgdo para o0 ensino contemporaneo, visto que foi desenvolvido tendo como guia
as nocOes de ensino de lingua referentes a gramatica prescritiva, trabalhando apenas
com exercicios de classificacdo e nomenclaturas. De acordo com Antunes (2007), lingua
e gramatica sdo coisas distintas e compreender que uma lingua é constituida apenas pela
gramatica € um ato de ingenuidade, além de uma concepcdo errbnea jA que para
conhecer uma lingua nao basta dominar totalmente sua graméatica (prescritiva). Segundo
a autora, a lingua € uma atividade interativa, direcionada para a comunica¢ao social e, por
esses motivos, apenas o conhecimento gramatical ndo basta. Sendo assim, trabalhar
apenas com listas de exercicios centrados em definigdes, classificagbes, nomenclaturas e
exercicios em torno de nomes de funcgdes sintaticas — como observamos no OED sobre
tipos de sujeito, por exemplo — é claramente um equivoco.

113


http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=oed&search%5Bpage%5D=1
http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=oed&search%5Bpage%5D=1

P
(afi¥

http://periodicos.letras.ufmg.br/index.php/textolivre
Belo Horizonte, v. 11, n. 3, p. 102-130, set.-dez. 2018 - ISSN 1983-3652
DOI: 10.17851/1983-3652.11.3.102-130

Além disso, as letras de musica sdo usadas na OED | apenas como pretexto para o
trabalho com a gramatica tradicional. Sabe-se que o0 ensino da gramatica deve estar
articulado a situacbes de uso e, para tanto, deve-se trabalhar com os diferentes niveis
gue compdem a lingua em uso — isto &, o texto — e seus elementos discursivos, textuais e
linguisticos. De acordo com essa concepc¢ao, Kemiac e Araujo (2010, p. 52) explicam:

Assim, partindo-se de textos reais, considerados como
“enunciados” no sentido bakhtiniano, deve-se propor atividades de
reflexdo/ andlise sobre os recursos linguisticos, observando-se sempre a lingua
em uso, os fatores extralinguisticos da enunciacdo que podem ser determinantes
para a configuracdo formal e para os efeitos de sentidos dos elementos
linguisticos.

Ja o OED I, ao menos, possibilita ao aluno uma reflexdo a partir de casos da
lingua, comparando-os e aplicando-os no contexto de uma manchete de jornal. Nao ha,
portanto, uma énfase explicita em definicdes e metalinguagem. De acordo com Kemiac e
Araujo* (2010), o ensino da gramatica deve acontecer a partir da vivéncia e da reflexdo do
aluno sobre os elementos da lingua e, na sequéncia, devem ser explicitados de maneira
organizada os conhecimentos que ele produziu. Pensando nesse procedimento, as
autoras explicam que o ensino deve:

[...] partir da experimentacdo, da vivéncia e da reflexdo do aluno acerca dos
elementos da lingua. Somente apos atentar para o uso e os efeitos de sentidos
dos recursos linguisticos é que o0s dois passos seguintes da explicitacao
(“explicitar de maneira organizada os conhecimentos que produziu”) e da
sistematizagdo/ avaliacdo (“ver suas vivéncias e descobertas contrapostas a
alguma teoria ja estabelecida”) tornam-se possiveis e significativos (KEMIAC;
ARAUJO, 2010, p. 50).

De acordo com Kemiac e Araudjo, deve-se promover um raciocinio indutivo
possibilitando que o aluno chegue a uma concluséo e, apos ser sintetizada organizando
0s conhecimentos que produziu e as regularidades que inferiu, o professor pode trazer as
nomenclaturas e teorias ja estabelecidas na lingua, mas sem a primazia total como
observamos no OED |. Ainda sobre a inducéo, as autoras dissertam que:

E importante destacar que a inducdo ndo apenas pode ser
auxiliar no desenvolvimento da capacidade de andlise do aluno, como
também pode tornar 0s conhecimentos construidos mais significativos
para o aprendiz, ja que esses serao resultado da contraposicdo de sua experiéncia
pessoal as teorias ja estabelecidas (KEMIAC; ARAUJO, 2010, p. 51).

O OED Il parece corresponder a essa perspectiva, pois o0 aluno tem a chance de
refletir acerca do uso da virgula de maneira contextualizada, ja que esta articulada a
géneros textuais jornalisticos — anuncio publicitario e noticia — a partir de suas vivéncias e
experiéncias. Nota-se que ndo ha um momento nesse objeto digital dedicado a apresentar

4 As autoras assumem o ensino de Lingua Portuguesa por meio da analise linguistica, a qual vai além do

ensino de Gramatica Tradicional. A analise linguistica preconiza a articulagéo a situagdo de uso e a
exploracgdo, nos diferentes niveis, dos recursos que compdem o texto em foco.
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as regras de uso da virgula na lingua, assim como os testes propostos também néo se
atém a terminologias gramaticais, mas priorizam os diferentes sentidos que esse sinal
gréafico pode exprimir.

Portanto, enquanto o OED | prioriza um ensino de linguas amarrado a suas
nomenclaturas, o OED Il prioriza as interpretacfes do aluno que, por meio de reflexdes
acerca da lingua situada — em contextos de uso —, pode compreender as influéncias
desse sinal grafico bem como desenvolver sua capacidade de atuar em sua vida social.
Entretanto, observa-se que ambos os objetos nédo correspondem aos objetivos esperados
para o trabalho com os materiais digitais, ou seja, ndo promovem a pratica pedagogica
dos multiletramentos, que busca uma aprendizagem a partir das culturas de referéncia do
estudante, almejando o enfoque critico e pluralista a fim de contribuir para um
desenvolvimento cognitivo por meio das linguagens que permeiam as praticas sociais
atuais.

4.2 Os OED da colecao Linguagem e Interacdo com foco nos géneros textuais e
as praticas de leitura e escrita

Os objetos digitais intitulados OED Il — Graficos, OED IV — Entrevista oral, OED V
— Texto instrucional, OED — VI Leitura de infografico e OED — VII Noticia foram agrupados
nesta andlise por priorizarem o trabalho com os géneros. No entanto, a fim de facilitar a
compreensao, ainda dividimos esse grupo em duas sec¢fes: primeiramente analisamos 0s
OED Entrevista oral e Texto instrucional e, em seguida, sdo analisados os OED
nomeados Graficos, Leitura de infografico e Noticia.

4.2.1 OED entrevista oral e texto instrucional

O OED IV - Entrevista oral pressupde que o aluno ja tenha observado a postura e
o comportamento dos individuos presentes em entrevistas transmitidas pela televisao.
Nesse OED, como a propria introducdo sugere, o usuario tem a oportunidade de ouvir
uma entrevista radiofénica a fim de perceber que, numa situacdo comunicativa como
essa, cada um desempenha um papel especifico, gerando determinados comportamentos
nos demais participantes. O video disponivel faz parte da série Meu pais, nosso mundo,
da produtora TAL (Television Ameérica Latina) que pretende conscientizar a populacéo
acerca de questdes ambientais. Ap0s a execucdo do audio, o leitor deve responder a
cinco questdes sobre o género, por exemplo:
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Entrevista oral ®

Na expressao oral do segundo entrevistado, nota-se o uso constante do marcador fatico “ne”. Na
maior parte das ocorréncias, sua funcao é:

Chamar atengao dos ouvintes para o que acabou de ser dito e, a0 mesmo tempo, assegurar a
continuidade do tumo.

Preencher um “vazio” entre os tumos de fala, garantindo a continuidade da entoagio empregada.

Encadear os topicos (assuntos) da fala, criando nos ouvintes a impressio de que estéo todos lisados.

Prolongar o turno de fala, uma vez que o entrevistador nao sabia muito bem como responder a
questao que lhe foi enderecada.

Dar fluidez e naturalidade & fala, ja que a situaciio da entrevista exigia o0 emprego de uma linguagem
mais relaxada.

3/5

= Entrevista oral ° o

Figura 6: Entrevista oral: questéo 3/5.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.

Como se observa na Figura 6, a atividade pauta-se em explorar os elementos
gestuais e orais presentes na entrevista radiofénica a qual o usuario teve acesso
anteriormente, mas nao parece favorecer de fato o género entrevista oral deixando de
evidenciar aspectos presentes nesse género ao ndo promover um entendimento de leitura
e escrita do mesmo.

O OED V - Texto instrucional tem inicio com uma breve explicacdo da organizagéo
desse género textual e, para esclarecer esses aspectos, o leitor deve assistir a um video
Usando mapas para navegar, que demonstra o uso de alguns textos instrucionais
especificos elaborados com a finalidade de fornecer orientagdes de localizagdo espacial
para usuarios que desejam se movimentar por meio de um GPS, por exemplo. O OED
afirma que o video em si se insere em uma qualificacdo de género expositivo e
instrucional e que os testes subsequentes se baseiam nos recursos da linguagem verbal e
da linguagem visual observados, ressaltando alguns recursos empregados em textos
dessa natureza:
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Texto instrucional

Para achar o local exato que esti procurando coloque um
dedo[..]

£ claro que, se vocé precisar de tecnologia de ponta e
localizagio exata, vocé precisa de um sistema de GPS, que

Unma unidade portitil pode Ihe indicar onde vocé esti [fircoma de Posicionsmento Global [...}

localizado e ainda lhe dizer [..]
Receptores de GPS foram usados durante a construgio do (88 /s sases pary s

tinel do Canal da Mancha [.. |

Trachen e vl e vidon T s mapaas pars e

Os mapas mostram latitude e longitude, assim como os
globos [ ]

Trvsiae sl becmglis o v Ulsumni sy s e

Definicdo do 0 imperativo Oracdo adverbial Foco na utilidade Situacdo real de
assunto tratado descreve agdes condicional do objeto uso: exemplo

Texto instrucional °

Figura 7: Texto instrucional.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.

Como se pode observar na imagem acima, 0 jogo consiste em ligar os segmentos
retirados do video de acordo com 0s tépicos expostos pelo objeto digital.

Sabe-se que o ensino de lingua materna na perspectiva dos multiletramentos
pressupde o desenvolvimento de conhecimentos nédo apenas para que o aluno possa lidar
com 0s aparatos tecnoldgicos, mas, sobretudo, para que proporcionem a construcao de
outros saberes, por meio da reflexdo sobre os géneros, sejam eles proprios ou ndo dos
contextos digitais. Segundo Marcuschi (2008, p. 155):

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos  por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. Em
contraposi¢do aos tipos, 0os géneros sdo entidades empiricas em situacdes
comunicativas e se expressam em designagdes diversas, constituindo em principio
listagens abertas.

Assim, os géneros sao entidades comunicativas, e nado formais, nas quais
predominam aspectos relativos a fungdes, propositos, acdes e contetidos. Nesse sentido,
uma atividade que objetive o trabalho com um género deve priorizar seus aspectos
sociocomunicativos, o que ndo parece ocorrer nesses OED.

O OED |V - Entrevista oral, apesar de possuir esse titulo, centrou-se em elementos
gestuais e orais (como o uso do marcador conversacional né) dos participantes da
entrevista, deixando a desejar no que diz respeito a compreensao do género entrevista
oral. Claramente, ha a possibilidade de trabalhar com tais elementos, no entanto, a
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questdo é que os mesmos ndo sdo tipicos apenas da entrevista oral, mas de qualquer
oralidade. Talvez a inadequacao se dé no préprio nome do objeto ou seus objetivos, visto
que se trata de um audio.

No que se refere ao OED V - Texto instrucional, observa-se apenas uma
reproducdo do video assistido, pois a atividade consiste em organizar alguns trechos do
video de acordo com os tépicos (definicdo do assunto tratado; o imperativo descreve
acoes; oracdo adverbial condicional; foco na utilidade do objeto; e situacéo real de uso:
exemplo) elencados pelo objeto. Essa atividade trata o texto como uma estrutura rigida
gue possui correlacbes especificas, ignorando seus aspectos funcionais. No entanto,
entende-se que o equivoco do objeto centra-se na atividade e ndo de maneira geral. O
video que os alunos deverao assistir, por exemplo, demonstra claramente as funcdes e as
acOes de instrumentos que auxiliam na localizacdo dos usuéarios, mas a atividade
proposta nao aproveita positivamente as compreensdes que podem ser geradas pelo
aluno. Dessa forma, escolhe-se reduzir a importancia do género textual de entidade
comunicativa para apenas uma entidade formal e linguistica.

Uma questdo que ndo pode ser deixada de lado é que esses dois OED aqui
discutidos apresentam a multimodalidade em esséncia. Esse fato merecia uma
abordagem via multiletramentos, oportunizando ao professor e alunos o desenvolvimento
de capacidades de leitura e produgéo que vao muito além da compreensao e producgéo de
textos escritos incorporando a leitura de imagens, diagramas, videos e audio. Sobre isso,
Dionisio (2014) discorre acerca da importancia de trabalhar com a multimodalidade na
perspectiva dos multiletramentos:

Multiletrar é, portanto, buscar desenvolver cognitivamente nossos alunos, uma vez
gue a nossa competéncia genérica se constréi e se atualiza através das
linguagens que permeiam nossas formas de produzir textos. Assim, as praticas de
multiletramentos devem ser entendidas como processos sociais que se interpdem
em nossas rotinas diarias (DIONISIO, 2014, p. 41).

No entanto, como se pode observar, a multimodalidade foi completamente
desconsiderada nos OED analisados nesta secdo, visto que nao se promove O
desenvolvimento da compreensao por meio das linguagens que permeiam as atuais
formas de produzir textos.

4.2.2 OED gréficos, infografico e noticia

No OED Gréficos, o leitor acessa a introducédo, a qual explica 0 que sao os textos
icbnico-verbais e, em seguida, menciona que o usuario assistira a um video sobre uma
competicdo entre duas equipes e que os resultados serdo apresentados por meio de
gréficos de colunas. Ao final da introducéo, afirma-se que apos o video ha um teste sobre
os elementos fundamentais dos gréaficos. Vejamos uma das imagens da introducéo deste
OED:
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1R AT U3 § LU RS U U
competicio de resisténcia disputada por
seis equipes. O desafio € fincar o maior
numero de bandeiras (até 4) na areia
gastando o menor tempo possivel. Os
resultados das duas equipes mais bem
colocadas sao organizados por meio de
graficos de colunas. Para comparar o
desempenho geral dessas duas equipes,
ha um grafico de colunas duplas. Ha
tambeém um grafico de setores para
mostrar o tempo gasto s6 pela equipe
vencedora para fincar cada bandeira.
Assim, € possivel notar que, dependendo
das informacdes que se pretende
ressaltar, um grafico € mais adequado do

violetkaipa/Shutterstack/

i= Introdugéo °

Figura 8: Gréficos.
Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409926&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed>.

Na sequéncia, o leitor encontra questbes de mdltipla escolha para responder
acerca dos gréficos. Observemos em seguida, a imagem da primeira questéo:

Graficos

Na imagem, observe os eixos do grafico: na vertical, o nimero de bandeiras; na horizontal, equipes.
Qual € a informagao fundamental exibida nesse primeiro grafico que se forma no video? Marque a
resposta adequada.

A comparagao do nimero de bandeiras fincadas pelas duas equipes mais bem colocadas no
campeonato de resisténcia.

#=  Uso de graficos na exibicdo de informacdes ° °

Figura 9: Graficos: questéo 1/5.
Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409926&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed>.
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Linguagem e

Como visto anteriormente, o enunciado da questdo solicita a interpretacdo do
grafico dado a fim de compreender qual seria a informacéo principal proposta pelo
mesmo. Ja na questao trés, por exemplo, exige-se que o aluno reflita sobre como uma
configuracdo diferente de gréafico gera uma exposicédo de resultados de maneira distinta
do apresentado na questéo 1:

3
g
|
#1 #2 #3 #4

“rlags

Sabendo que o tempo dado a cada equipe foi 0 mesmo, de que maneira o grafico de colunas duplas
nos mostra que equipe conseguiu aproveitar melhor o tempo ao fincar cada bandeira?

A altura das colunas nos permite concluir que a equipe Violeta foi mais eficiente no uso do tempo.

Basta verificarmos o tempo total que cada equipe gastou durante a competigao para chegarmos a
essa conclusao.

= Uso de graficos na exibicdo de informacdes ° o

Figura 10: Gréficos: questao 3/5.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409926&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed>.

O OED VI - Leitura de infografico, em sua introducdo, aproxima textos de
vulgarizacdo cientifica de infograficos, explicando que esse é um género textual que
integra linguagens visual e verbal ao apresentar de maneira sintética um determinado
assunto. Ao avancar o objeto digital, o usuario entra em contato com um infografico sobre
o sistema circulatério — apresentando uma explicacdo inicial — no qual ao clicar nos
tépicos principais esses sao iluminados ganhando destaque. Observemos:
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Linguagem ¢

Leitura de infografico

quive da editora
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& Vela i §ig pos o do
Tromba 'ﬂ\. ke _
[} 2 3
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de ateroma

BB Corte transversal Doenca coronariana Trombose e embolia Complicagbes derivadas

Infarto do miocardio A Eletrocardiograma

= Doencas do aparelho circulatério ° °

Figura 11: Infogréfico.
Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>

Além disso, ao passo que vai participando da construcéo da legenda do infogréfico,
0 usuario também pode, ao passar o cursor do mouse pelos tOpicos, obter breves
informacdes referentes aos temas selecionados sobre o sistema circulatério, que € o tema
principal desse objeto digital.

Leitura de infografico

Trombo

Placa de ateroma Placa de

3 - 1
& .
impede a passagem t ateroma
normal do sangue o aorts
\ L) ’ | Artéria
) \ Regido
2 . i Fibras
8 o do bloqueio e s

Corte transversal € aquele que
atravessa perpendicularmente a
superficie.

Vela
corondria

) Corte transversal Doenca coronariana Trombose e embolia ) Complicacbes derivadas

Infarto do miocardio B Eletrocardiograma

= Doencas do aparelho circulatorio ° °

Figura 12: Infogréfico: caixas de informacoes.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material id%5D=1409927&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed&search%5Bpage%5D=1>.
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Linguagem ¢

Em seguida, o leitor pode responder a quatro (4) questdes referentes a funcédo do
género textual infografico em foco como podemos observar na imagem a seguir:

Leitura de infogréafico

De forma geral, esse infografico:

Procura informar o leitor néo especializado sobre um problema de salide que afeta a populacio em
geral, para que ele seja obrigado a consultar um medico.

Procura informar sobretudo as mulheres a respeito de doencas do aparelho circulatorio, pois estas so
atingem pessoas do sexo feminino.

Procura informar o leitor ndo especializado sobre um problema de salide que afeta a populacio em
geral, para que ele possa, caso lhe interesse, agir de maneira a evitar complicagdes desse tipo.

Procura informar o leitor especializado em ciéncias para que ele possa cuidar da populacao em geral.

Procura alertar os pais para que estes ajudem suas criancas a nao serem atingidas por problemas de
salide como os apresentados no infografico, uma vez que so criangas podem ser atingidas por eles.

3/4

= Leitura de infografico ° °

Figura 13: Infografico questéo 4.
Fonte: <https://pluralcontent.s3.amazonaws.com/OED/AT_PORT_ LI/PORT_LI2_11/index.html>.

O OED - VII Noticia inicia-se com uma contextualizacdo acerca de aspectos
importantes dos textos jornalisticos, mostrando diferencas e semelhangas entre
reportagem e noticia. De acordo com a prépria introdu¢do do objeto, o usuario pode
conhecer as principais partes de uma noticia compreendendo mais sobre as estruturas
que a compdem. Para tanto, ao avancar a pagina do objeto, o aluno entra em contato com
uma noticia na qual, ao clicar nos quadrados referentes aos termos evidenciados, a
estrutura correspondente ganha destaque, formando, assim, uma legenda.
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Policia acha 11 crocodilos e 1 jacaré em casa na Bélgica
Cinco deles estavam espremidos em um boxe de banheiro pequeno e sujo

O Estado de S. Paulo 24 de dezembro de 2011 | 3h05

A policia de Bruxelas encontrou 11 crocodilos-do- afirmou Frederik Thoelen, bidlogo do Centro de
-nilo & um jacaré em uma vila em Lapscheure, Resgate Animal, para onde foram levados os
municipio de Damme, norte da Bélgica. crocodilos.

Cinco deles foram encontrados espremidos em um
boxe de banheiro pequeno e sujo. Outros cinco
estavam dentro de um aquério com capacidade para
apenas dois.

Segundo Rolf D., o "dono”™ dos animais, eles teriam
por volta de 5 anos de idade. Mas, de acordo com
Thoelen, os répteis estavam muito pequenos, por
falta de alimentacdo e cativeiro inadequado.

© Estado de 5. Paulo/Divuigaglo

F
i\jm\c mantinha 11 cracodilos @ 1 jacaré em casa "Eles estavam em condigbes terriveis”, disse o
bidlogo.
"Os policiais buscavam por um cidaddo g -
alemao acusado de fraude financeira quando o proprietrio dos animais nio tinha os documentos
se depararam com os répleis”, necessarios para manté-los cativos.

Ana Claudia Predolim/Arquivo da editora

Titulo Subtitulo Informacbes de Primeiro paragrafo
publicacio

= Informagbes de menor
Fonte da foto Legenda Declaracbes importancia

= Textos jornalisticos ° o

Figura 14: Noticia.

Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409928&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed>.

Também é possivel observar, assim como no OED VI — Leitura de infogréfico, que
ao construir a legenda da noticia, o estudante também pode, ao passar o cursor do
mouse pelos termos, obter breves informacgdes referentes aos topicos selecionados sobre
as partes de uma noticia tendo em vista 0 que se espera encontrar em cada tema
buscando uma ampla compreenséo desse género textual. A imagem a seguir exemplifica
o que foi exposto:

A noticia

T —

Policia acha 11 crocodilos e 1 jacaré em casa na Bélgica
Cinco deles estavam espremidos em um boxe de banheiro pequeno e sujo

O Estado de S. Paulo 24 de dezembro de 2011 | 3h05

A policia de Bruxelas encontrou 11 crocodilos-do- afirmou Frederik Thoelen, bidlogo do Centro de
-nilo € um jacaré em uma vila em Lapscheure, Resgate Animal, para onde foram levados as
municipio de Damme, norte da Bélgica. crocodilos.

Cinco deles foram encontrados espremidos em um
boxe de banheiro pequeno e sujo. Outros cinco
estavam dentro de um aquério com capacidade para
apenas dois.

Segundo Rolf D., o "dono" dos animais, eles teriam
por volta de 5 anos de idade. Mas, de acordo com
Thoelen, os répteis estavam muito pequenos, por
falta de alimentago e cativeiro inadequado

X
Titulos de textos 4
jornalisticos, de modo geral,
apresentam, em poucas.
palavras, o assunto central.
0 emprego de verbo no
presente da atualidade ao h por um cidadao

Hie financeira quando O proprietario dos animais ndo tinha os documentos
necessarios para manté-los cativos.
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P 1 jacané em casa "Eles estavam em condighes temiveis”, disse o
bidlogo.

Ana laudia Predolim/Arquive da editora

se depararam com 0s repteis”,

Titulo Subtitulo il sz Primeiro paragrafo
publicacao

. = Informacdes de menor
Fonte da foto Legenda Declaracoes iR

i= | Textos jornalisticos ° o
Figura 15: Noticia: caixas de informacdes.
Fonte: <http://edocente.plurall.net/support_materials?search%5Bdidactic_material_id%5D=1409928&search
%5Bdisciplines_ids%5D%5B%5D=92&search%5Boed_type%5D%5B%5D=0ed>.
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Refletindo sobre esses OED, é possivel analisar que eles apresentam-se
pertinentes para o ensino de lingua, tendo em vista que as caracteristicas dos géneros
em questdo sdo exploradas a partir de seu contexto social. Esses objetos buscam
propiciar o entendimento sobre a tipicidade de um género por meio de suas funcoes,
propositos e acfes, mostrando ao usuario como eles se comportam em praticas
comunicativas.

Pode-se notar que o OED IIl — Graficos cumpre seu papel de demonstrar que 0s
géneros ndo funcionam como um produto acabado, jA que, ao longo das atividades
propostas, os alunos entram em contato com diferentes tipos de graficos, por exemplo, a
partir de um mesmo conteldo inicial (video) que representa uma competicdo entre duas
equipes. Dessa maneira, eles podem refletir sobre como uma situacdo especifica
influencia sua representacdo em determinado tipo de grafico. As questfes realizadas pelo
objeto propiciam interpretacfes acerca do conteudo apresentado e, assim, os graficos
tornam-se um evento comunicativo enfatizando as habilidades de compreensdo e os
modos de producéo de sentido.

Vale lembrar aqui que Marcuschi (2008) aponta o género textual como um
indicador importante, pois a compreensdao, o trato e a producdo de determinados géneros
nao correspondem a outros e, por isso, 0s géneros nao sao simples formas textuais, mas
“formas de acéo social’. O OED Noticia pode ser um bom exemplo para tanto ja que, ao
utilizar esse objeto educacional, o leitor € exposto a textos os quais fazem parte de sua
vida cultural cotidiana. Além disso, o0 modo como o objeto trabalha a compreensédo do
género — criando legendas, explicando cada parte evidenciada, mostrando sua funcéo e o
gue um leitor pode encontrar — auxilia 0 aluno a entender que cada género textual possui
uma maneira particular de ser compreendido e constituir-se.

No que concerne ao OED Leitura de Infogréafico, pode-se verificar que ele também
trabalha com o género textual e sua fungéo social ao levantar questionamentos acerca do
infografico apresentado, promovendo reflexdes sobre qual € o seu propésito e qual é a
producgéo de sentido das imagens. Esse OED, assim como o anterior, envolve atividades
nas quais os usuarios tém a chance de compreender o funcionamento dos géneros em
situagOes comunicativas auténticas cotidianas.

Além disso, verifica-se que a multimodalidade é explorada positivamente nesses
materiais digitais. Ao compreender que esses OED apresentam fendOmenos multimodais,
considera-se o grau de informatividade visual dos géneros abordados e reconhece-se
uma nova forma de interacdo entre leitor e texto que resulta de uma relagéo intima entre o
leitor, o texto e as inovacgdes tecnoldgicas (DIONISIO, 2011).

Em relacdo a caracteristica de informatividade visual, podemos destacar as
imagens representativas — video, grafico, noticia, imagens do aparelho circulatério — sem
nos esquecermos da importancia das cores que sao utilizadas tanto no OED Graficos —
como meio de diferenciar as barras pertencentes a cada equipe — quanto nos OED
Infografico e Noticia, 0s quais sdo essenciais para a configuracdo das legendas. Essas
caracteristicas observadas corroboram, de certo modo, o conceito da multimodalidade
gue encara o material digital como uma oportunidade de integrar modos de linguagem por
meio desses dispositivos. Assim, atribui-se certa importancia a essa linguagem midiética,
gue dispbe de formas de representacdo de texto incluindo texto escrito, som e imagem
(fixa ou em movimento), ao passo que esta atribuindo sentido aos objetos digitais.
Portanto, a partir do pressuposto de que esses OED servem-se da multimodalidade,
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entende-se que se remetem, concomitantemente, ao conceito dos multiletramentos, pois
se apresentam unindo modos de linguagem, assim como 0s géneros multimodais que, de
acordo com Rojo (2017), devem envolver as diferentes modalidades dessa linguagem
midiatica tdo presente nesta era digital.

5 Discussao dos resultados

Uma vez que se tém os resultados obtidos durantes as analises dos OED, tanto em
relacdo aos principios de Leffa (2006) quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, é
possivel, entdo, analisa-los com vistas a alguns resultados.

No Quadro 1 a seguir, para evidenciar a compreensdo e a sintese dessa breve
analise, € mostrado como 0s objetos em foco se enquadram em cada caracteristica
estabelecida por Leffa (2006):

Quadro 1: sintese da analise dos OED.

OED Granularidade | Reusabilidade | Interoperabilidade | Recuperabilidade
Tipos de X X X
Sujeito
Emprego da X X X
Virgula
Graficos X X X
Entrevista oral X X X
Texto X X X
instrucional
Leitura de X X X
Infografico
Noticia X X X

Fonte: dos autores.

Essa andlise inicial sugere que os OED em questao sao satisfatorios ao ensino de
lingua. Entretanto, € importante destacar que ela apenas caracteriza um objeto digital
como tal. Por isso, em seguida, foi realizada uma outra analise pautada na compreensao
de como os OED se apresentam a partir dos fundamentos teérico-metodolégicos do
ensino de lingua materna e se eles contemplavam (ou ndo) o desenvolvimento de
habilidades linguisticas a partir da pedagogia dos multiletramentos. Os resultados
mostram que em relacdo aos fundamentos tedrico-metodoldgicos, os OED, em sua
maioria, foram percebidos como ainda atrelados a um ensino tradicional e estético, que
ndo promovem a pratica dos multiletramentos.

Observando-se com mais atencdo cada um dos OED, pode-se apontar que 0sS
objetos referentes aos conhecimentos gramaticais — Tipos de Sujeito e Emprego da
virgula — ndo se apresentam favoraveis aos objetivos esperados para a pratica com 0s
materiais digitais, ou seja, nao promovem a pedagogia dos multiletramentos,
desconsiderando, assim, as diversas linguagens que permeiam as praticas sociais
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contemporaneas. Isto porque o OED — Tipos de sujeito prioriza, claramente, um ensino
preso a homenclaturas tendo em vista seu objetivo de classificacdo de terminologias e 0
OED-Emprego da virgula, apesar de propiciar as interpretacfes do aprendiz por meio de
reflexdes acerca da lingua situada (em contextos de uso), também ndo envolve a
multimodalidade e, de acordo com Coscarelli (2009) e Rojo (2017), ndo se utiliza da
multimodalidade que as TDIC oferecem.

Em relacdo aos OED referentes aos géneros textuais e as praticas de leitura e
escrita, 0os objetos Entrevista oral e Texto instrucional tratam o texto como um produto
acabado funcionando como um simples artefato pronto, quando, na verdade, segundo
Marcuschi (2008), ele € um processo e precisa ser compreendido como uma atividade
comunicativa. Essa perspectiva do autor sugere que se compreenda o texto como um
evento comunicativo para o qual convergem acdes linguisticas sociais e cognitivas, ja que
a lingua é uma atividade interativa, e o texto ndo é apenas um produto. Assim, a atencao
deve estar nos processos de compreensado que se dao pelas atividades, habilidades e nos
modos de producéo de sentido.

Refletindo acerca dos OED intitulados Graficos, Leitura de infografico e Noticia
(também referentes aos géneros textuais e as praticas de leitura e escrita), € possivel
afirmar que esses objetos buscam propiciar o entendimento sobre a tipicidade de um
género por meio de suas fungdes, propositos e acdes, mostrando ao usuario como eles
se comportam em praticas comunicativas. Esses OED apresentam-se integrando alguns
modos de linguagem, incluindo texto escrito, som e imagem (fixa e em movimento —
video), atribuindo certo grau de importancia a linguagem audiovisual concomitantemente
a escrita. Assim, esses OED mostram-se de acordo com a pedagogia de multiletramentos
de Rojo (2017), envolvendo atividades nas quais os usuarios tém a chance de
compreender o funcionamento dos géneros em situagcdes comunicativas auténticas
cotidianas.

Apesar de todas essas consideracdes, ainda é importante destacar que os OED
parecem ainda uma simples digitalizacdo de um material impresso ou entdo uma simples
passagem de um conteludo que estava em um CD-Room para um OED. Acerca disso,
Rojo (2017) afirma que a cultura do impresso que se refere aos livros e aos textos
xerocados (presentes na escola desde o final do século XIX e no século XX), que
acompanhavam as praticas pedagogicas de copias do livro e do quadro negro, o ditado,
guestbes fechadas de avaliacdo, entre outras, ainda sdo praticas que permanecem nas
escolas atuais, tendo como referéncia uma mentalidade escolar disciplinadora. Vejamos:

[...] eram e s&o préticas da escola da modernidade, em que o ensino visava
disciplinar corpo, linguagem e mente (CHERVEL, 1990) e em que o texto, escrito
ou impresso, convoca praticas letradas muito especificas, de confiancga, respeito e
repeticdo/reproducéo; de reveréncia (ROJO, 2017, p. 7).

As préticas pedagogicas que, segundo a autora, visam disciplinar corpo, linguagem
e mente podem ser observadas nos OED que analisamos nos tépicos anteriores, visto
que se apresentam, principalmente em relacdo aos exercicios propostos, como atividades
de reproducéo e repeticdo em relacéo ao ensino de LP. Esse € um fato que evidencia que
as tecnologias digitais e os novos multiletramentos da cultura digital ndo alcangaram
efetivamente, até o momento, as atividades escolares, que continuam aferradas ao
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impresso e a suas praticas.

6 Consideracgoes finais

Jéa se reconhece que os OED estdo cada vez mais ganhando espaco nas cole¢cdes
didaticas indicadas para o ensino fundamental e médio e, por isso, prop6s-se, neste
trabalho, uma analise desse material digital a fim de verificar se os mesmos podem
contribuir para um ensino pluricultural e multissemidtico da lingua materna.

No entanto, observou-se que a simples inclusdo de OED em um livro didatico ndo
garante um ensino pautado em perspectivas contemporaneas, pois, em muitos casos,
trazem atividades mecanicas que ignoram o possivel potencial desse material digital.

Sendo assim, ao que nos foi possivel analisar, esses objetos digitais educacionais
referentes ao ensino de gramatica e de géneros textuais ndo se mostram, em sua grande
maioria, em sua melhor estrutura para o ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista que
parecem desconsiderar 0s pressupostos tedrico-metodologicos que devem acompanhar o
desenvolvimento desse material digital, a fim de promover aprendizagens significativas.
Além disso, pode-se levantar a hipotese de que os principios estabelecidos por Leffa
(2006) também n&o garantem que os OED sejam condizentes com metodologias
apropriadas ao processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que todos os OED se
encaixam em 75% dessas caracteristicas ndo contendo apenas uma e, ainda assim,
apresentam barreiras para o ensino de lingua materna.

Em relacdo ao uso das préaticas multiletradas nos OED expostos neste trabalho,
percebe-se que os exercicios ofertados pelos objetos digitais ainda sdo compreendidos
como sendo uma digitalizacdo do material impresso, tendo em vista o modo como sao
apresentados aos usuarios. Observando as imagens anteriores referentes aos objetos,
encontramos exercicios puramente de multipla escolha, os quais podem ser, e sao ainda,
tranquilamente utilizados em atividades e avaliacbes impressas. Por consequéncia, nota-
se que a escola ndo incorporou centralmente essas novas linguagens em suas praticas e,
por isso, a cultura do impresso ainda esta presente nas praticas de ensino, ainda que
essas estejam disponiveis por meio da tecnologia, como no caso dos OED.

Diante disso, em acordo com a afirmacdo acima, Leffa aponta que os objetos de
aprendizagem se encontram, geralmente, em uma unidade maior na qual ndo sé&o
especificamente identificados e, por isso, apresentam-se estaticos. Dessa forma, os OAs
nao tém seu potencial explorado devido ao fato de parecerem apenas uma transcricdo do
material impresso.

A maior parte dos OAs ainda estd anonimamente inserida em atividades mais
amplas, sem qualquer identificacdo, o que torna quase impossivel sua
recuperacdo. Geralmente fazem parte de um conjunto maior — unidade de ensino,
disciplina ou curso — e, embora sejam responsaveis pela aprendizagem que ocorre
nessas unidades maiores, ndo séo identificados individualmente, ocultando-se na
designacéo geral do conjunto. Formam um bloco monolitico, estruturalmente
engessado, como se estivessem publicados em papel, sem usufruir da fluidez
caracteristica do suporte eletrénico (LEFFA, 2006, p. 14-15).
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O autor também aponta que esses materiais despertam elogios, criticas e ainda
costumam ser utilizados como manobra de marketing para a venda das colecdes
didaticas as escolas.

Com o objetivo de responder ao dificil questionamento apresentado, inicialmente,
no subtitulo deste trabalho, propde-se que os OED analisados podem ser considerados
permanéncias para o0 ensino de lingua materna, por estarem atrelados a cultura do
material impresso. No entanto, devido ao que se espera de um OED, parece-nos também
como certo retrocesso atribuir a um material tecnolégico um carater tdo tradicional
explorando em poucos momentos as utilidades dessa TDIC. Ainda assim, vale ressaltar
que se tratando de um tema presente na atualidade que parece perdurar nas proximas
décadas, entende-se neste trabalho que ainda que os OED analisados se mostrem, em
sua maioria, insatisfatorios é preciso lembrar que eles sdo materiais nOvos no processo
de ensino-aprendizagem e, por isso, € possivel considerar que estdo no caminho para se
tornarem cada vez mais auxiliadores de aprendizagens significativas.

Por fim, vale destacar que esta pesquisa investigou o material que acompanha
apenas uma colecdo indicada para uso nos proximos trés anos de ensino. Seria
interessante, como proposta para futuros trabalhos, investigar os OED pertencentes aos
demais manuais que entrardo em classe no territorio brasileiro no triénio 2018-2020 e
também materiais de outras produtoras de cole¢des didaticas para se obter um panorama
geral acerca da contribuicdo (ou ndo) dos OED para o ensino de lingua materna na
educacéao basica.
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