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RESUMEN: El E-learning, electronic learning, o aprendizaje online, se refiere al
aprendizaje mediante internet y la tecnologia siendo sus principales beneficios la
eliminacién de las barreras espaciotemporales y la posibilidad de acceder al “lifelong
learning” o el aprendizaje permanente a lo largo de la vida adaptado a las necesidades
personales siendo una modalidad formativa que pretende aportar flexibilidad e
individualizacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje. El objetivo de la
investigacion fue verificar, mediante el analisis estadistico inferencial, si es posible
rechazar la hipétesis nula de igualdad de género en las medias muestrales de las
calificaciones como medicion del rendimiento académico entre una materia de segundo
del Grado de Maestro de Primaria de la Facultad de Educacion de Albacete impartida con
una metodologia centrada en la formacion E-learning con herramientas TIC de la Web 3.0
como Padlet, Socrative y Kahoot y otra materia impartida con una metodologia mas
tradicional basada Uunicamente en las herramientas proporcionadas por el campus virtual.
Se recurrid a un método cuasiexperimental a través de grupo de control no equivalente y
no se encontraron diferencias de género estadisticamente significativas. Los resultados
concuerdan con los datos proporcionados por Eurostat que constatan una brecha digital
de género que esta relacionada con la baja matriculacion de mujeres en carreras técnicas
y deberan alentar al profesorado a la inclusién, en la virtualizacion de sus materias, de
variadas herramientas TIC que posibiliten la transicibn hacia metodologias mas
participativas y colaborativas con una mayor implicacion y compromiso del alumnado.
PALABRAS CLAVE: E-learning. Brecha digital de género. Aprendizaje en red.
Aprendizaje colaborativo.

ABSTRACT: E-learning, electronic learning refers to learning through the internet and
technology, its main benefits being the elimination of space-time barriers and the
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possibility of accessing “lifelong learning” or lifelong learning throughout the life adapted to
personal needs, being a training modality that aims to provide flexibility and
individualization in the teaching-learning processes. The objective of the research was to
verify, by means of inferential statistical analysis, whether it is possible to reject the null
hypothesis of gender equality in the sample means of the qualifications as a measure of
academic performance between a subject of second course of the Primary Teacher
Degree of the Albacete Faculty of Education taught with a methodology focused on E-
learning with Web 3.0 ICT tools such as Padlet, Socrative and Kahoot and another subject
taught with a more traditional methodology based solely on the tools supplied by the virtual
campus. A quasi-experimental method with a non-equivalent control group was used and
no statistically significant gender differences were found. The results are in agreement with
the data provided by Eurostat that confirm a digital gender gap that is related to the low
enrollment of women in technical careers and should encourage teachers to include, in the
virtualization of their subjects, various ICT tools that enable the transition towards more
participatory and collaborative methodologies with greater involvement and commitment of
the students.

KEYWORDS: E-learning. Digital gender gap. Network learning. Collaborative learning.

RESUMO: E-learning, aprendizagem electrénica ou aprendizagem online refere-se a
aprendizagem por meio da Internet e da tecnologia, tendo como principais beneficios a
eliminacdo das barreiras espaco-temporais e a possibilidade de acesso a “aprendizagem
ao longo da vida” ou aprendizagem permanente ao longo do vida adaptada as
necessidades pessoais, sendo uma modalidade de formagdo que visa proporcionar
flexibilidade e individualizagcdo nos processos de ensino-aprendizagem. O objetivo da
pesquisa foi verificar, por meio de analise estatistica inferencial, se é possivel rejeitar a
hipétese nula de igualdade de género nas médias amostrais das notas como medida de
desempenho académico de uma segunda disciplina do Curso de Licenciatura do Ensino
Fundamental. A Faculdade de Educacdo de Albacete lecionava com uma metodologia
voltada para o treinamento E-learning com ferramentas TIC da Web 3.0, como Padlet,
Socrative e Kahoot, e outra disciplina ministrada com uma metodologia mais tradicional
baseada exclusivamente nas ferramentas disponibilizadas pelo campus virtual. Um
método quase experimental foi usado por meio de um grupo de controle ndo equivalente e
nao foram encontradas diferencas de género estatisticamente significativas. Os resultados
sao consistentes com os dados fornecidos pelo Eurostat que confirmam um fosso digital
de género relacionado com a baixa inscricdo das mulheres nas carreiras técnicas e
devem encorajar os professores a incluir, na virtualizacdo das suas disciplinas, varias
ferramentas TIC que possibilitem a transicdo para metodologias mais participativas e
colaborativas com maior envolvimento e empenho dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: E-learning. Diferenga digital de género. Aprendizagem em rede.
Aprendizagem colaborativa.

1 Introduccién
Numerosos estudios en torno a diferencias culturalmente establecidas entre
géneros reflejan que se promueve menos a las mujeres hacia las carreras técnicas

(ADYA; KAISER, 2005; CASTANO, 2008; ESPEJO, 2015; FERNANDEZ et al., 2008;
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FERNANDEZ; FERNANDEZ; RODRIGUEZ, 2018; MATEOS; GOMEZ, 2019; SAINZ;
LOPEZ-SAEZ, 2010), sefialando que, en las dos Ultimas décadas, desciende su presencia
(BURRELLI, 2008; CARLSON, 2006; GONZALEZ; VERGES; MARTINEZ, 2017). Ademas,
frecuentemente, la tecnologia y los ordenadores son considerados socialmente como
herramientas masculinas (ADYA; KAYSER, 2005; GLEDHILL, 2019; JENSON; CASTELL,
2010; ROYSE et al., 2007; SAINZ; LOPEZ-SAEZ, 2010). En esta linea, entre los factores
implicados en dicho rechazo, destacan que las mujeres hacen un menor uso de los
videojuegos, siendo estos una puerta de entrada al mundo de la tecnologia (BEAVIS;
CHARLES, 2007; GIL-JUAREZ; FELIU; GONZALEZ, 2010; JENSON; CASTELL, 2010;
RUIZ; SANCHEZ, 2010).

Las investigaciones apuntan a la existencia de tres brechas digitales de género, la
primera se revela en el acceso a la tecnologia y es de caracter cuantitativo, la segunda se
manifiesta en el uso que se hace de la tecnologia y es de caracter cualitativo, y la tercera
esta relacionada con la utilizacion de los servicios TIC mas avanzados y es también de
caracter cualitativo (CASTANO, 2008; GARCIA-VALCARCEL; TEJEDOR, 2017). La
primera brecha digital de género se esta reduciendo gracias al mayor uso de la
tecnologia; de hecho, en muchos paises las mujeres son usuarias de las TIC en cifras
mas parecidas cada vez, si no superiores, a las de los hombres (BOOTH; GOODMAN;
KIRKUP, 2010; BRYNIN, 2006; CHAVES; TRUJILLO; LOPEZ, 2015; MATEOS; GOMEZ,
2019). Sin embargo, la segunda y tercera brecha digital de género, trascienden al simple
acceso y uso de las TIC y al despliegue de habilidades navegadoras béasicas o
informéaticas, estando vinculadas con la baja representacion de las mujeres en sectores
estratégicos de la tecnologia (BOOTH; GOODMAN; KIRKUP, 2010; CASTANO, 2008;
FERNANDEZ; FERNANDEZ; RODRIGUEZ, 2018)

Los datos proporcionados por Eurostat (2019a) referidos a la frecuencia de acceso
a internet menos de una vez a la semana sobre el porcentaje de personas que usaron
internet en los ultimos 3 meses, constatan que la primera brecha digital de género se esta
reduciendo (Ver Tabla 1 y la Figura 1), coincidiendo con lo sefialado en las investigaciones
internacionales.

Tabla 1: Frecuencia de acceso a internet.

GEO/TIME 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
EU-Males16t0 | 4, | 19 | o | g | 6 | 4 | 5 | 4 | a | 3| 3| 3| 3] 2
74 years old

EU -Females,16

to 74 years old 19 15 13 1 8 7 6 6 5 5 4 4 3 2

Spain-Males,16

to 74 years old 18 | 15| 13 | 12 9 8 8 6 6 6 5 5 6 4

Spain-
Females,16 to 25 21 17 16 13 10 9 9 10 7 5 5 5 4
74 years old

Fuente: Elaboracion propia adaptado de Eurostat (2019a).
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Figura 1: Frecuencia de acceso a internet.
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Fuente: Elaboracion propia adaptado de Eurostat (2019a).

La segunda y tercera brecha digital de género persisten en el tiempo y estan
relacionadas con la baja matriculacion de mujeres en carreras técnicas, como puede
apreciarse en las Tablas 2 y 3, y en la Figura 2, con datos de Eurostat (2019b) respecto a
la distribucion del alunado de nuevo ingreso a los estudios de Grado por ambito de
estudio y sexo. Se puede observar que, las mujeres se decantan por carreras
relacionadas con la educacion, la salud y el sector servicios, mientras que los hombres se
inclinan por las carreras técnicas, ingenierias e informatica, estacando que en estos
estudios las mujeres apenas llegan al 10%.

Tabla 2: Estudiantes matriculados en educacion terciaria.

GEO/TIME 2013 2014 2015 2016 2017
. . Females |Males| Females |[Males| Females [Males| Females [Males| Females
- 0,
European Union-28 countries |Males% % % % % % % % % %
Education 21,80 | 78,24 |22,23| 77,84 |21,34| 78,72 |21,63| 78,41 |21,94| 78,10
Health and Welfare 27,73 | 72,32 |27,90| 72,10 |28,82| 71,24 |28,91| 71,11 |28,74| 71,33
Arts and Humanities 34,84 | 65,23 |35,34| 64,71 |35,10| 64,90 |3501| 64,90 (3550| 64,52

Social sciences, Journalism and
Information

Business, Administration and Law | 43,94 56,14 |44,71| 55,31 |44,31| 55,72 |44,50| 55,51 |4551| 54,50
Agriculture, Forestry, Fisheries
and Veterinary

Natural sciences, Mathematics
and Statistics

Services 82,41| 17,62 |52,74| 47,32 |52,73| 47,34 |52,84| 47,23
Engineering, Manufacturing and
Construction

Information and Communication
Technologies

37,54 | 62,52 (37,54| 62,52 [36,81| 63,24 |36,01| 64,02 (36,01 63,93

50,33 | 49,74 [49,94| 50,13 |49,80| 50,21 [49,80| 50,24 (49,47 50,34

50,12 49,91 |50.03| 50,03 (50,03| 50,03

73,83| 26,20 |74,02| 26,01 |73,92| 26,13

82,63 | 17,34 (82,41| 17,64 [81,93| 18,10 |81,72| 18,30 |82,02| 18,03

Fuente: Elaboracion propia adaptado de Eurostat (2019b).
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Figura 2: Estudiantes matriculados en educacion terciaria.

EDU Haw AaH S BAI ARV NMS SER EMC ICT
2013 Males% 2013 Females%
2014 Male 2014 Females%
2015 Males% 2015 Females%
— ) 016 Males% — )16 Females%
— 7017 Males% — 7017 Females%

Fuente: Elaboracion propia adaptado de Eurostat (2019b).

Tabla 3: Ambitos de estudio y acrénimos utilizados en la Figura 2.

EDU Education

Haw Health and Welfare

AaH Arts and Humanities

SJl Social sciences, Journalism and Information
BAL Business, Administration and Law

ARV Agriculture, Forestry, Fisheries and Veterinary
NMS Natural sciences, Mathematics and Statistics
SER Services

EMC Engineering, Manufacturing and Construction
ICT Information and Communication Technologies

Fuente: Elaboracion propia adaptado de Eurostat (2019b).

El e-learning es el acronimo en inglés abreviado de electronic learning, refiriéndose
a la ensefianza y aprendizaje online, mediante Internet y la tecnologia. También conocido
como formacion online, ensefianza virtual, teleformacion o formacion a distancia.
Actualmente, Internet es el mejor canal de acceso a todo tipo de formacion online, siendo
uno de los principales beneficios que proporciona la eliminacion de las barreras fisico-
temporales, de tiempo, asi como posibilitar el “lifelong learning”, o aprendizaje a lo largo
de la vida, permitiendo adaptarlo a las necesidades personales de cada alumno,
aportando personalizacion y flexibilidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje
(BARTOLOME, GARCIA-RUIZ; AGUADED, 2018; GARCIA, 2005).

Masie (2005), acuii6 el término e-learning, elaborando una definicion que todavia
estd actualizada, especificando que implica el uso de internet, e incluye la tecnologia
movil y todo uso de la tecnologia que tienda a expandir, reforzar, distribuir, desarrollar,
evaluar, certificar o acelerar los procesos de aprendizaje, abarcando elementos tales
como gestion del conocimiento, colaboracion y apoyo al ejercicio.

Resulta importante subrayar que, Lozano (2004) formulé, en el afio 2002, la teoria
del “Triangulo del e-learning” destacando los tres pilares esenciales (tecnologia,
contenidos y accién docente) que debe tener cualquier proyecto de e-learning, estando
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todos interconectados entre si, y careciendo de sentido los unos sin los otros. La
tecnologia estaria relacionada con la plataforma o entorno de aprendizaje virtual llamado
Learning Management System (LMS), donde se desarrolla el curso y se gestionan los
contenidos, manteniendo la relacion de comunicacién entre los alumnos y los docentes,
como el Moodle de cédigo abierto (opensource) que esta bajo la concrecion tecnologica
de los servicios de campus virtual de muchas universidades, que reproducen las practicas
y metodologias de las clases tradicionales en formato virtual, obteniendo unos logros
similares (ADELL; CASTANEDA, 2012). Pensamos que se estan creando las condiciones
adecuadas para que se produzca una revolucion en un mundo en transicion, desde la
sociedad de la informacion, hacia la sociedad del conocimiento. No obstante, para que
esta innovacion pueda arribar a las aulas y, por ende, al sistema educativo, es necesario
que se supere la etapa de integracion de las tecnologias emergentes con los sistemas
educativos tradicionales, y han de florecer unas pedagogias emergentes, sustentadas en
teorias como el cognitivismo, el constructivismo, el aprendizaje significativo, y otros
nuevos planteamientos desarrollados tras el desarrollo de la web 3.0 y de Internet, como
el aprendizaje autorregulado, el aprendizaje rizomaético, la teoria LaaN, el conectivismo y
el aprendizaje entre iguales, que no han acabado de impregnar los usos educativas
tradicionales. En este contexto, de incorporacion y correcto empleo de las TIC, se estan
creando las condiciones adecuadas para que con estas concepciones pedagdgicas
nuevas y viejas eclosionen y estimulen una auténtica transformacion de la docencia,
poniendo el foco de atencion en el aprendizaje en vez de en la ensefanza, en el
alumnado en vez de los profesores, permitiendo que deje de ser un sujeto pasivo y se
convierta en un sujeto activo de su propio aprendizaje (AREA; ADELL, 2009; BADIA,
MENESES; SIGALES, 2013; CABERO, 2006).

La investigacion que presentamos se realizo en diferentes grupos de alumnos de
segundo curso del Grado de Maestro en Educacion Primaria de la materia Educacion y
Sociedad, en idioma inglés: Education and Society (en adelante EyS), en la Facultad de
Educacion de Albacete en la Universidad de Castilla La Mancha (UCLM), durante el curso
2018-19. El objetivo de la investigacion fue el verificar, a través el andlisis estadistico
inferencial, si podia ser refutada la hipotesis nula de la igualdad de las medias muestrales
de las calificaciones como medicién del rendimiento académico entre la materia EyS
impartida en idioma inglés mediante una metodologia que hacia uso de las herramientas
habituales del campus virtual afiadiendo otras herramientas TIC de la Web 3.0, como
Socrative y Padlet, y la misma materia impartida en idioma castellano en otros grupos de
la Facultad por otros profesores distintos del Departamento de Pedagogia, mediante una
metodologia mas tradicional centrada Unicamente en las herramientas suministradas por
el campus virtual, y que configuraron el grupo de control, también se verifico la existencia
de diferencias de género estadisticamente significativas que nos permitiesen hablar de la
existencia de una brecha digital de género.

2 Método

En la investigacion, se elabor6 un contraste cuantitativo de resultados de
aprendizaje y contrastamos, a través del analisis estadistico inferencial, la hipotesis de
investigacion: ¢La utilizacion en el campus virtual de herramientas TIC de la Web 3.0,
como Socrative y Padlet, favorecian el rendimiento académico del alumnado de segundo
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curso del Grado de Maestro de Primaria en la Facultad de Educacion de Albacete,
respecto al uso en exclusiva de las herramientas tradicionales del campus virtual?
Ademas, se verifico si existian diferencias de género estadisticamente significativas que
permitan poder afirmar el haber encontrado una brecha digital de género entre el
alumnado. Igualmente, se analizaron algunas de las ventajas e inconvenientes del empleo
de las nuevas tecnologias en la educacion universitaria frente a métodos mas
tradicionales centrados en el manejo Unico de las herramientas del campus virtual.

Dentro de un enfoque cuantitativo utilizamos un método cuasiexperimental, porque
lo que se pretendia era establecer correlaciones causales entre las variables
involucradas, tratando de esclarecer hasta qué punto los variaciones observados en las
variables dependientes son fruto de la manipulacion realizada sobre la variable
independiente, valiéndonos de la estadistica inferencial. Se pretendia que la investigacién
se desarrollase en un contexto lo mas “ecoldgico” posible; para lo cual se requeria que las
circunstancias en las que se desarrollase el estudio fuesen anélogas a las que se podian
hallar en la docencia universitaria usual de la Facultad de Educacion de Albacete, donde
fue llevada a cabo la investigacion. Por ello, se seleccionaron grupos ya formados, sin
asignar aleatoriamente al alumnado. Siendo conscientes que esta eleccién reduce la
validez externa de la investigacion, por lo que no podemos afirmar que los resultados
obtenidos fuesen generalizables, no siendo, por tanto, grupos equivalentes. Estas
condiciones no fueron determinantes, puesto que el objetivo de la investigacion no fue el
generalizar los resultados, sino tratar de comprender las relaciones que pudiesen existir
entre las variables objeto del andlisis. Otro aspecto que tratamos de controlar fue la
posible influencia del profesor en los grupos de control y experimental, al resultar
imposible que la docencia en ambos grupo fuese impartida por el mismo profesor,
tratamos de minimizar la influencia de esta variable al ser todos los profesores del mismo
departamento el de Pedagogia.

2.1 Participantes

Se tomdé como muestra en la investigacion la poblacién total de alumnos de
segundo curso del Grado de Maestro de Educacion Primaria de las materias Educacion y
Sociedad, en el curso 2018-2019, con un tamafio de 121 participantes. El alumnado ya
estaba asignado en 3 grupos diferentes, dos del turno de mafiana y un grupo del turno de
tarde, con anterioridad a la investigacion. Logicamente, por lo que no se pudieron asignar
aleatoriamente y, por tanto, no fueron grupos equivalentes. Se seleccioné el grupo B
como el grupo experimental y, el grupo C como el grupo de control, mientras que el grupo
A no participé en la investigacion. Estas condiciones no fueron determinantes en la
investigacion porque el objetivo era el tratar de comprender la existencia de posibles
relaciones entre las variables del estudio. En la Tabla 4 puede observarse que la muestra
quedo constituida por 62 alumnos, 37 dentro del grupo de control y 25 dentro del grupo
experimental.

Tabla 4: Poblacion y muestras.

Grupo Curso Poblacién | Muestra | TOTAL
Experimental 2B 25 25 62
Control 2C 42 37
No participa 2A 54 54
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| TOTALES | 1212 | 62 | 16 |
Fuente: Elaboracion propria.

2.2 Procedimiento

La investigacion fue realizada con una metodologia cuasiexperimental a través de
grupo de control no equivalente. Para el analisis estadistico se manejaron 2 programas de
andlisis de datos gratuitos y de codigo abierto que existen gracias al trabajo de un sinfin
de desarrolladores en todo el mundo como PSPP y R implementando el paquete Rkward.

Se contemplaron las siguientes variables:

» La variable independiente cualitativa dicotomica fue la metodologia de trabajo que
tomo dos valores: S (utilizacién en el campus virtual de herramientas TIC de la Web
3.0 como Socrative y Padlet) y N (empleo unico de las herramientas del campus
virtual).

» Otra variable independiente dicotbmica que estudid en la investigacion fue el
Género (GEN) que tomé dos valores: mujer (M) y hombre (H).

 Las variables dependientes cuantitativas continuas fueron el rendimiento
académico del alumnado, medido mediante las calificaciones en las actas
ordinarias de la materia EyS dentro del grupo de 2°B que constituyd el grupo
experimental, y dentro del grupo 2°C que constituyo el grupo de control.

Otras variables extrafias que podrian perjudicar los resultados de la investigacion
guedaron minimizadas por el disefio elegido. La diferencia fundamental entre la docencia
en las materias en los grupos de control y experimental seria la utilizacion de
herramientas TIC de la Web 3.0 como Socrative y Padlet en el campus virtual, dentro del
grupo experimental 2B; mientras que dentro del grupo de control 2C, se emplearia
Unicamente las herramientas del campus virtual.

Dentro del grupo experimental se valoraron para el calculo de la calificacion final:
las presentaciones y trabajos de los alumnos subidos al Padlet correspondiente (30%), la
elaboracion de manera individual de un Portfolio Digital (20%), la asistencia y participacion
en clase (10%), y una prueba final tipo test de 100 preguntas: 45 de opcién multiple y 55
de verdadero/falso empleando la herramienta Socrative.

2.3 Estudio de la fiabilidad de la prueba

Para valorar la fiabilidad de la prueba; en el sentido de exactitud, estabilidad y
precision de los datos se escogio la formula Alfa de Cronbach, cuyo calculo se efectué de
los datos obtenidos al realizar el cuestionario dentro de la muestra seleccionada. Como
puede apreciarse en la Tabla 5, el resultado .669, al estar proximo a .70 se puede valorar
gue se obtiene una fiabilidad alta. Consecuentemente, se puede asumir la prueba como
consistente internamente. También, se examinod la homogeneidad de los items, probando
la correlacion elemento-total y, se determiné que la eliminacibn de ninguno mejoraba
substancialmente el Alfa de Cronbach. La prueba se efectué en una de las salas de
ordenadores de la Facultad de Educacion de Albacete, mediante la herramienta Socrative.
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Tabla 5: Alfa de Cronbach en la prueba del grupo experimental EyS.
Extracto del procesamiento de casos

Casos N %
Vaélidos 25 100.0

Excluidos 0 .0
Total 25 100.0

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
.669 100
Fuente: Elaboracion propria.

2.4 Recoleccion de datos

Se considerd oportuno que, la unica diferencia entre el grupo experimental y de
control fuese la utilizacion de herramientas TIC de la Web 3.0, como Socrative y Padlet en
el campus virtual, dentro del grupo experimental 2°B, frente al empleo Unico de las
herramientas tradicionales del campus virtual dentro del grupo de control 2°C. El objetivo
fundamental fue comparar las dos metodologias de trabajo. Una de estas metodologias,
la mas tradicional, estuvo centrada Unicamente en las herramientas suministradas por el
campus virtual; la otra metodologia, empleando también de dicho campus virtual, no se
limitdé al empleo Unico de las herramientas suministradas por el mismo, sino que se
incluyeron otras herramientas TIC de la Web 3.0, tales como Padlet y videos de
repositorios como Vimeo o Youtube, que permitieron la creacion de posters o murales
digitales que incorporaron textos, imagenes, fotografias, videos, audios, dibujos,
hipervinculos, etc. Ademas, de estas herramientas de la Web 3.0, se agregaron otras
como Socrative empleada habitualmente para realizar presentaciones y poder sintetizar
conceptos, para la realizacion de tormentas de ideas, la realizacion de ejemplos o
resimenes, pudiendo ser usado como un sistema de respuesta inteligente con el que el
docente puede efectuar preguntas, quizzes y juegos a los que el alumnado puede
responder en tiempo real desde sus propios dispositivos, ya sea desde un ordenador
portatil, una Tablet o un movil. Para aprovechar todas las posibilidades se organizaron
distintos muros o padlets desde donde los estudiantes podrian bajarse los documentos
dispuestos para cada tema, pudiendo también subir sus documentos de trabajo y
presentaciones, tanto individuales como grupales (CATASUS; ROMEU; PEREZ-MATEO,
2007).

Se procuré utilizar una metodologia activa, apoyada en los principios pedagogicos
de: trabajo y autébnomo y colaborativo-cooperativo, reflexion critica a través de
intercambios de ideas, debates y discusiones de diversas cuestiones, también se trabajo
una metodologia centrada en la resolucién de problemas procurando que los propios
alumnos resolvieran los problemas y explicasen los procesos de resolucion a sus
compafieros manejando un lenguaje apropiado, y animando en todo momento a los
alumnos a descubrir y discutir diferentes procedimientos de resolucion, pasando el papel
del docente a ser el de guiar, animar, orientar, y motivar al alumnado, usando en la
medida de lo posible recursos e instrumentos manipulativos, y empleando tanto
materiales reales como virtuales, y teniendo en cuenta la atencién a la diversidad con
actividades de refuerzo y ampliacion.

Se cre6 un Padlet de recursos TIC y otro para los enlaces a los Portfolios Digitales
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individuales, asi como un Padlet para cada uno de los temas en los que se fracciono la
materia. En dichos Padlet se dispusieron los documentos de trabajo de los alumnos, con
enlaces a videos y webs relacionadas con cada tema. Ademas, los alumnos también
tuvieron que subir a los Padlet de cada tema sus trabajos y presentaciones grupales.

Cada alumno tuvo que desarrollar de manera personal un Portfolio Digital en el
cual guardé todos sus trabajos y producciones teniendo que incluir sus reflexiones
personales sobre lo estudiado en cada tema, asi como sobre los recursos empleados, etc.
igualmente, cada alumno tuvo que completar su rabrica de evaluacion e incluirla en su
Portfolio. También se empled la correccion por pares, segun la cual un comparfero de
clase tuvo que verificar que todos los enlaces funcionaban y tuvo que completar la rubrica
de evaluacion de otro Portfolio digital, ademas de la del suyo propio.

El Portfolio final tenia que ser un enlace a una red publica (donde no fuese
necesario la instalacion de ninguna aplicacion ni recurso, ni el registro o la recepcion de
ninguna invitacién) que incluia los enlaces o links a los recursos externos y propios
seleccionados por cada alumno.

Cada alumno, tuvo que elegir una plataforma determinada donde se sintiese mas
comodo para albergar su Portfolio digital (Blog, Wiki, Wix, Evernote, etc.), también se
incluyeron ejemplos de Porfolios con Popplet, Glogster y Thinglink, asi como tutoriales de
manejo de estas herramientas.

Resaltamos que, se empled Socrative para preparar un test de 100 preguntas, 45
de opcién multiple y 55 de verdadero/falso que se realizé en la sala de Informatica que
disponia de 25 puestos informaticos, por lo que algunos alumnos tuvieron que utilizar su
propio portatil por problemas técnicos en algun ordenador.

3 Resultados

Para valorar el grado de satisfaccion de los alumnos respecto a la materia y a la
metodologia utilizada, se cre6 un formulario de Google con 22 items que completaron
online de manera andnima los 25 participantes. Los resultados aparecen reflejados en las
Tablas 6y 7,y en la Figura 3.

Tabla 6: Resultados evaluacion materia EyS.

N Preguntas SOC PED EyS

5 ¢A qué nivel considera que esta materia es interesante para un futuro 3.64 3,00 3,37
maestro?

3 (;Crees que IQ§ contenldos_del curso te han a,yudado a comprender 293 2.93 2.93
mejor la relacion entre Sociologia y Pedagogia?

4 ¢ Considera que los contenidos han satisfecho sus expectativas? 3,40 2,57 2,99

5 ¢, Crees que las actividades y tareas han sido apropiadas? 3,57 2,80 3,19

6 ¢, Crees que el cronograma para las actividades ha sido apropiado? 3,30 3,09 3,20

7 Valora la metodologia desarrollada para las clases. 3,45 2,55 3,00

8 grl;lgf)ssriecomendarla usar la misma metodologia y materiales el préximo 39 2.41 311

9 Valora la evaluacién de la materia utilizada por los profesores. 3,69 3,25 3,47

10 !_a evaluacion y las tareas propuestas reflejaron los contenidos méas 3.65 313 3.39
importantes.

11 ¢, Qué pasa con los documentos y lecturas? 3,37 2,65 3,01

12 | ¢/Cual es su opinion sobre la coordinacion entre los profesores 2,53 2,53 2,53
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involucrados en la materia?
13 ¢C9n3|d§ra que eX|stEan gr'andes diferencias entre las clases de 281 281 281
sociologia y pedagogia? si
14 | El nivel de inglés del profesor es similar al de otras materias bilingues. 3,77 2,05 2,91
15 | El profesor es un experto en el tema que ensefia. 3,85 2,85 3,35
16 | El profesor articula teoria y practica. 3,73 2,65 3,19
17 El profesor parece estar entusiasmado con el tema y utiliza las TIC 365 3.47 356
correctamente.
18 El nivel de mgl_es fiel profesor es apropiado para ensefiar esta materia 3.69 1.85 277
en el grado bilingie.
19 | El profesor promueve la participacién de los alumnos. 3,89 3,77 3,83
20 | El profesor se comunica de manera clara, facil de entender. 3,57 2,93 3,25
21 El p_rofesor ha resqelto mis dudas y preguntas correctamente en clase o 357 3.05 331
en tiempo de tutoria (departamento u online).

22 | En general, ¢cudl es su nivel de satisfaccion con la materia? 3,13 3,13 3,13
PRO TOTAL 3,48 2,84 3,16
Fuente: Elaboracion propria.

Tabla 7: Escala de Likert de valoracién materia EyS.

5 4 3 2 1

Totalmente interesante

Ningun interés en absoluto

Totalmente apropiada

Totalmente inadecuada

Totalmente

En absoluto

Totalmente de acuerdo

Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracién propria.

Figura 3: Resultados evaluacién materia EyS.

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

ESOC mPED ®EyS

15 16 17 18 19

20 21 22 PRO

Fuente: Elaboracidn propria.
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3.1 Analisis de los resultados

2020 - ISSN 1983-3652

Se efectud tanto un analisis descriptivo de los datos y como un analisis inferencial,
tras los cuales se puede responder afirmativamente a la pregunta que se formulé como
problema fundamental de la investigacion y se pudo verificar si existian diferencias de
género estadisticamente significativas que permitiesen encontrar una brecha digital de

género

En las Tablas 8 y 9, asi como en las Figuras 4, 5 y 6, se hace un analisis
descriptivo de las calificaciones obtenidas por el alumnado respecto a la variable género

(GEN).
Tabla 8: Estadisticos descriptivos respecto a la variable género GEN.
Vélido Perdidos Total
N | Porcentaje | N Porcentaje | N Porcentaje
Hombre 1 89.5% 2 10.5% 19 100.0%
7
Mujer 4 93.8% 3 6.3% 48 100.0%
5
Nota E Estadistico | Error estandar
Media 8.306 .2450
9mS§g>i€|intervalo confianza para la Limite inferior | 7.786
Limite
superior 8.825
Media recortada al 5% 8.334
Mediana 8.600
Hombre Varianza 1.021
Desviacion estandar 1.0102
Minimo 6.3
Maximo 9.8
Rango 3.5
Rango intercuartil 1.3
Asimetria -.989 .550
Curtosis .036 1.063
Media 7.998 .1592
95% intervalo confianza para la Limite inferior | 7.677
media
Limite
superior 8.319
Media recortada al 5% 8.046
Mediana 8.000
Mujer Varianza 1.141
Desviacion estandar 1.0680
Minimo 3.8
Maximo 9.9
Rango 6.1
Rango intercuartil 1.4
Asimetria -1.211 .354
Curtosis 4.077 .695

Fuente: Elaboracion prépria.
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Tabla 9: Tabla bidimensional de frecuencias respecto a la variable género (GEN).

Nota_E | Nota_E | Nota_E | Nota_E | Nota_E | Nota_E | Nota_E | Nota_E | Nota_E | Nota_E | rora/
S100) | =[12) | =[23) | =[34) | =[45) | =(56) | =[6.7) | =[7.8) | =[8.9) | = [.10]

GEN_F= | 0 0 0 0 0 3 1 7 6 | 17

Hombre

GEN_F = 0 0 0 1 0 0 3 16 | 16 9 45

Mujer

TOTALES | 0 0 0 1 0 0 6 17 | 23 | 15 | 62

Fuente: Elaboracién prépria.

Figura 4: Gréfico de tendencias respecto a la variable género GEN (resultados ordenados de mayor a
menor).

GEN ord

12

10

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47

Hombre m=8.3 s Nujer m=8

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 5: Histogramas y diagrama de interaccién respecto a la variable género GEN.

Variable género GEN (hombre H-mujer M)

Diagrama de interaccion de la variable principal
TIC y la condicionada Género GEN de EyS

E
-
| I_II
0 -
i

E-

Frecuencia absoluta

GEN_F
- H

5.0-

TIC_F
Sin interaccion con efectos de la Variable
independiente principal TIC y de la Variable
independiente condicionante GEN.

Fuente: Elaboracién propria.

Figura 6: Diagramas respecto a la variable género GEN.

Diagrama de cajas

Diagrama de medias
(Nivel de confianza del intervalo: 0.95)

GEN_F

="

88-

L ] GEN_F
&+ H
M

Fuente: Elaboracién propria.

Analizando los datos obtenidos, podemos concluir:

* Los hombres tienen una media .308 mas alta que las mujeres con una menor
dispersion y una mediana .6 punto mas alta que las mujeres.
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* Los coeficientes de asimetria tanto en mujeres como hombres son negativos, lo
cual nos indica que en ambos géneros existe una mayor concentracion de valores
en la parte derecha de la media situada en la parte elevada de la escala de
puntuaciones.

* La mediana de las mujeres es inferior al percentil 25 primer cuartil de los hombres y
la mediana de los hombres es ligeramente inferior al percentil 75 o tercer cuartil de
las mujeres.

* La curtosis o coeficiente de apuntamiento en ambos géneros son positivos, lo que
nos sefiala que las distribuciones son leptocurticas mostrando un alto grado de
agrupacion alrededor de los valores intermedios de la variable.

* Los coeficientes de asimetria son similares en ambos géneros.

* La curtosis o coeficiente de apuntamiento en los hombres es bastante menor que
en las mujeres, lo que nos apunta a que los valores en los hombres estan menos
agrupados en la regién media de la distribucion que en las mujeres.

3.2 Analisis inferencial

Aunque el analisis descriptivo descubri6 un mejor comportamiento del grupo
experimental 2°B frente al grupo de control 2°C. Se comprobd si esta diferencia era
significativa desde un punto de vista estadistico.

Para poder responder al problema de investigacion, tuvimos que verificar si podia
ser rechazar la hipotesis nula. HO: Mc=Me, donde Mc y Me eran las medias muestrales de
los grupos de control y experimental, de las calificaciones de los alumnos. Comprobamos
mediante pruebas estadisticas, si podia ser rechazada la hipotesis nula; pudiendo afirmar,
en ese caso, que habia diferencias significativas entre los grupos que se comparaban.
(BISQUERRA, 2004). Siendo necesario establecer el grado de significacién, que es una
representacion de la probabilidad de error que se quiere asumir al rechazar la hipétesis
nula. En la investigacion educativa es usual asumir un nivel de significacion de p del 0,05.
Las técnicas inferenciales que se utilizaron fueron la prueba de normalidad de
Kolmogorov-Smirnov, tanto con la correccion de significacion de Lilliefors como sin ella,
para comprobar la normalidad requerida para poder emplear pruebas paramétricas,
también realizamos el test de Levene de comparacion de varianzas que establece el
estadistico a emplear en el test ANOVA de comparacion de medias de muestras
independientes (Ver Tabla 10).

Tabla 10: Prueba ANOVA GENTIC Modelo lineal general Univariado.

Variable dependiente: No_E
Origen T'po(:::a%i:::;a de gl Media cuadratica F Sig.
Modelo corregido 15,945% 3 5,315 5,957 ,001
Interseccion 3275,382 1 3275,382| 3671,264 ,000
GEN_F ,573 1 ,573 ,643 ,426
TIC F 12,274 1 12,274 13,757 ,000
GEN F*TIC F ,005 1 ,005 ,006 ,940
Error 51,746 58 ,892
Total 4117,710 62
Total corregido 67,690 61
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R al cuadrado =,236 (R al cuadrado ajustada =,196).
Fuente: Elaboracién propia.

Para la variable TIC como el nivel de significacion .000 < .050, no pudimos
considerar iguales esas medias para el nivel de confianza seleccionado 95%, por lo que
tuvimos que rechazar la hipétesis nula de igualdad de medias HO: Mc=Me, y seleccionar
la hipotesis alternativa H1 de diferencia de medias muestrales entre el grupo experimental
y de control.

Como ademas, en la variable GEN el nivel de significacion .426 > .050, se pudieron
suponer iguales las medias para el nivel de confianza escogido 95%, por lo que pudimos
aceptar la hipétesis nula de igualdad de medias muestrales HO: Mc=Me y rechazar la
hipétesis alternativa H1 de diferencia de medias entre géneros en el rendimiento
académico.

Resulta necesario sefialar que, como para la variable interseccion el nivel de
significacién .000 < .050, tuvimos que aceptar que habia interaccion entre la variable GEN
y la variable TIC. Igualmente, para la variable interaccibn GEN*TIC el nivel de
significaciéon .940 > .050, se podia considerar iguales esas medias para el nivel de
confianza elegido 95%, por lo que se debia rechazar la hipé6tesis alternativa H1 de
diferencia de medias y aceptar la hipétesis nula de igualdad de medias muestrales
HO: Mc=Me.

4 Discusion

El grupo experimental integrado por el grupo de clase 2B alcanz6é una media de
8.69 superior a la del grupo de control 7.67, constituido por el grupo de clase 2C,
habiendo podido verificar que esta diferencia era estadisticamente significativa, lo que nos
ratifico la hipotesis de la investigacion.

Como se acaba de exponer, las hombres obtuvieron una media de 8.306 mas alta
que la de las mujeres 7.998, no siendo esta diferencia en el rendimiento académico
estadisticamente significativa. Lo que nos permite afirmar, enlazando con los datos de
Eurostat (2019a, 2019b), que las mujeres que son mayoria en las carreras relacionadas
con la educacién, en este estudio de caso tienen un rendimiento académico ligeramente
inferior al de los hombres, lo que permite inferir que hemos encontrado una posible brecha
digital de género en la investigacion, aunque no estadisticamente significativa.

5 Conclusion

Se evidencidé que las mujeres experimentan grandes dificultades para el manejo de
las TIC de forma experta. Pese a que la primera brecha digital de género esta
desapareciendo, ya que se esta equiparando la cifra de usuarios TIC de ambos sexos
(BOOTH; GOODMAN; KIRKUP, 2010; BRYNIN, 2006; DRABOWICZ, 2014), continua
estando presente dentro de la sociedad actual la segunda brecha digital (CASTANO,
2008; MATEOS; GOMEZ, 2019), que viene determinada por las diferencias en las
habilidades que permiten un uso experto de las TIC, lo que tiene una clara influencia en
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que sdlo sean mujeres el 17% de las alumnas de Ingenieria Informatica de Espafa
(ESPEJO, 2015; MARTINEZ; SERNA, 2018; MATEOS; GOMEZ, 2019; RUIZ; SANCHEZ,
2010).

Se valora que, el problema es consecuencia de diferentes practicas sociales que
ayudan a un menor entusiasmo de las mujeres por las tecnologias, asi como del dominio
masculino en las areas donde se crean las nuevas tecnologias (BOOTH; GOODMAN;
KIRKUP, 2010; CASTANO, 2008; GARCIA; GROS; ESCOFET, 2012; GARCIA-
VALCARCER; TEJEDOR, 2017).

Como consecuencia de los resultados obtenidos, se considera necesario
recomendar el establecimiento de contextos mas favorables para mujeres
proporcionandoles ejemplos de modelos femeninos en el ambito de la tecnologia, asi
como trabajar con el profesorado de institutos y colegios para plasmar acciones de
divulgacion en actividades informaticas (CABERO, 2006; CHAVES; TRUJILLO; LOPEZ,
2015; LOPEZ-NAVAJAS, 2014; MARTINEZ-GOMEZ; MARIN-GARCIA, 2015; MARTINEZ;
SERNA, 2018; MATEOS; GOMEZ, 2019; SANCHEZ, 2012).

Igualmente, seria importante destacar que, aunque el empleo de los ordenadores
como herramienta de relacion y comunicacion es bastante parejo entre chicos y chicas,
como también se ha concluido en otras investigaciones (GARCIA-VALCARCEL;
TEJEDOR, 2017; GLEDHILL, 2019; ROBERTS; FOEHR; RIDEOUT, 2005); no esta
sucediendo lo mismo con otros usos del ocio tecnoldgico, como son los videojuegos.
Existiendo numerosos estudios que relacionan la brecha digital de género con los
videojuegos, y con una reduccion de oportunidades profesionales y educacionales para
las mujeres (BEAVIS; CHARLES, 2007; JENSON; CASTELL, 2010).

Como limitacion mas significativa de la investigacion realizada se destaca el
tamafio de la muestra. Por ello, se esta trabajando en otras universidades y se ha ampliado
la muestra considerablemente. Sin embargo, hasta ahora, los estudios realizados no
ofrecen diferencias significativas con la investigacion reflejada en este articulo.
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