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Resumen
La competencia digital del profesorado es un elemento clave de la calidad de los sistemas educativos en
la actualidad. Bajo este planteamiento, este texto revisa la integración de los contenidos tecnológicos en la
formación inicial del profesorado como punto de partida de su capacitación tecnológica. Asimismo, se exploran
los marcos de referencia de la competencia digital docente que identifican las destrezas con que debe contar
el profesorado para desarrollar su labor y se cruzan ambas cuestiones con la situación actual que desvela la
literatura científica sobre las habilidades digitales de los docentes en formación y en ejercicio. Los resultados
ponen de manifiesto que hay una escasa implementación de la tecnología en los planes formativos que conducen
hacia el desempeño de la docencia y que los planteamientos que imponen los marcos institucionales son
demasiado amplios en comparación con las destrezas tecnológicas del profesorado, identificándose claramente
áreas de mejora que requieren el establecimiento de la formación continua.

Palabras clave: Educación secundaria. Formación del profesorado. Tecnologías. Competencia digital.

Resumo
A competência digital dos professores é um elemento chave da qualidade dos sistemas educativos atuais. Sob
essa abordagem, este texto revê a integração de conteúdos tecnológicos na formação inicial de professores como
ponto de partida para a sua formação tecnológica. Explora também os quadros de referência da competência
digital no ensino que identificam as competências que os professores precisam ter para realizar o seu trabalho
e cruza ambas as questões com a situação atual revelada pela literatura científica sobre as competências
digitais dos professores estagiários e praticantes. Os resultados mostram que existe uma implementação
escassa de tecnologia nos planos de formação que conduzem ao desempenho pedagógico e que as abordagens
impostas pelos quadros institucionais são demasiado amplas em comparação com as competências tecnológicas
dos professores, identificando claramente as áreas de melhoria que requerem o estabelecimento de formação
contínua.

Palavras-chave: Ensino médio. Formação de professores. Tecnologias. Competência digital.

Abstract
The digital competence of teachers is a key element of the quality of education systems today. Under this
approach, this text reviews the integration of technological content in initial teacher training as a starting
point for their technological training. It also explores the frameworks of reference for digital competence in
teaching that identify the skills that teachers need to have in order to carry out their work and crosses both
issues with the current situation revealed by the scientific literature on the digital skills of both trainee and
practising teachers. The results show that there is a scarce implementation of technology in the training plans
leading to teaching performance and that the approaches imposed by institutional frameworks are too broad
compared to the technological skills of teachers, clearly identifying areas for improvement that require the
establishment of continuous training.
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1 Introducción
La tecnología, en sus múltiples formatos y usos, se ha convertido en un elemento indispensable en

el entorno laboral, social, económico, artístico, científico, etc. Igualmente, se ha convertido en parte
de nuestras vidas y ha transformado, entre otras cosas, el modo en que enseñamos y aprendemos.

Este panorama tiene implicaciones en el modo en que la tecnología se implementa en el ámbito
educativo, siendo esencial tener en cuenta aspectos como el equipamiento necesitado, el enfoque
curricular planificado o las competencias docentes deseadas para el desempeño del rol profesional en
el seno de este nuevo escenario.

En esta línea, este texto trata de analizar el planteamiento institucional que se realiza desde la
Administración educativa española acerca de la capacitación tecnológica del profesorado, focalizán-
dolo en la Educación Secundaria. Con ese objetivo, en primer lugar, se explora qué papel asume
la competencia digital del docente en el desarrollo de su formación inicial, analizando la normativa
que regula los planes de formación universitarios. Posteriormente, se realiza un estudio acerca de la
competencia digital del profesorado ya en ejercicio a través de la literatura, análisis que sirve, entre
otras cuestiones, para valorar el ajuste entre la formación inicial y las competencias requeridas en el
desempeño del rol docente.

2 Integración de la competencia digital en el sistema educativo español
Para poder entender cuál es el planteamiento actual de la formación inicial del profesorado de

Educación Secundaria, hemos de remontarnos alrededor de dos décadas atrás. En 1999, diversos
países de la Unión Europea, incluido España, se suscribieron a la Declaración de Bolonia. Se trataba
de una estrategia conjunta que suponía la transformación del Espacio Europeo de Educación Superior
(EEES), estructurando las titulaciones que la componían y ofreciendo un nuevo panorama de estudios
de Grado (4 años) y Máster (1-2 años) que sustituían las antiguas diplomaturas, licenciaturas e
ingenierías.

En esta misma estrategia, comenzaba a hacerse patente la necesidad de mejorar e integrar las
tecnologías en las aulas con tal de dar respuesta a las demandas de una nueva sociedad incipiente-
mente digitalizada, algo contradictorio teniendo en cuenta que la implementación del EEES supuso la
desaparición de parte de la formación docente troncal en materia tecnológica (HERRADA VALVERDE
y HERRADA VALVERDE, 2011).

Fue, sin embargo, el desarrollo de las Competencias Clave para el Aprendizaje Permanente (CO-
MISIÓN EUROPEA, 2006) revisadas por el Consejo de la Unión Europea años más tarde en 2018
la que permitió identificar la competencia digital docente como un elemento clave del desarrollo del
ciudadano. Su reconocimiento, por tanto, tuvo un fuerte impacto a nivel económico y social, convir-
tiéndose el ámbito educativo en un espacio de enorme relevancia para poder impulsar la capacitación
tecnológica de la sociedad. Aunque en el caso del sistema educativo español ya había habido algunas
aproximaciones para la integración de la tecnología tanto a nivel estatal (COLÁS-BRAVO; PONS
y BALLESTA-PAGÁN, 2018) como autonómico (PAREDES, 2013), este documento de la Comisión
Europea sirvió de pretexto para que las nuevas regulaciones normativas incorporaran de manera más
explícita contenidos y competencias relacionadas con la competencia digital.

La Ley Orgánica de Educación (2006) incorporó estas destrezas como una de las competencias
básicas de la escolaridad, considerando que eran fundamentales para la calidad del sistema educativo.
Concretamente, consideró las tecnologías como parte de los principios pedagógicos, las promocionó
como medio didáctico y reconoció, de manera directa, la necesidad de que el profesorado mejorara
el desarrollo de aptitudes, conocimientos y destrezas en su uso. Estos planteamientos se consolidaron
a través de las dos leyes generales posteriores (LEY ORGÁNICA DE EDUCACIÓN, 2013, 2020),
consolidando la presencia de la tecnología en el ámbito formativo y reconociendo la capacitación
digital del profesorado como una línea estratégica de la Administración educativa.

Abordar esta cuestión supone plantearse a nivel curricular qué tipo de interacción necesita el
proceso educativo con la tecnología, ya que esta debe ser entendida como un mecanismo de cohesión
que permita nutrir la parte pedagógica creando nuevos escenarios de aprendizaje que permitan dar
respuesta a necesidades de la sociedad actual (LUENGO HORCAJO y col., 2021). En esta misma
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línea, la reflexión acerca de las nuevas modalidades de enseñanza y aprendizaje (LÓPEZ BELMONTE;
POZO SÁNCHEZ; FUENTES CABRERA y col., 2019), la recurrente aparición de nuevas metodologías
mediadas por la tecnología (GÁMEZ GUILLÉN y col., 2020) o la necesidad de analizar el impacto de
todos estos procesos sobre la inclusión o la equidad (BASHAM; BLACKORBY y MARINO, 2020).
Resulta igualmente una necesidad indagar sobre la relación de los diferentes agentes con la tecnología
y analizar cómo se desarrolla su competencia digital en las diferentes etapas (GUITERT; ROMEU
y BAZTÁN, 2021).

Esta necesidad es especialmente destacable en el caso del profesorado, siendo preciso plantearse
cuáles son las necesidades digitales y el nivel de competencia que son necesarios para desempeñar el rol
docente (ARISTIZABAL LLORENTE y CRUZ IGLESIAS, 2018), así como la incidencia de variables
como el nivel de estudios, la formación previa o la edad, aspectos que han sido subrayados por otros
estudios (GARZÓN ARTACHO y col., 2021).

Se puede afirmar, por tanto, que este fenómeno ha sido, en los últimos años, una fuente de
preocupación de las diferentes administraciones, que han tratado de establecer marcos de competencia
digital para los docentes, una cuestión que se analiza con mayor profundidad a continuación.

3 Marcos de referencia de competencia digital
Como ya hemos apuntado, las diversas organizaciones e instituciones nacionales e internacionales

comenzaron a preocuparse por la formación del profesorado en el ámbito de las Tecnologías de la
Información y la Comunicación (TIC), considerándola un aspecto esencial en su desarrollo profesional
(REDECKER y PUNIE, 2017). Es por ello que, desde hace más de una década, se han venido desa-
rrollando diferentes marcos de competencias que han ido regulando y ofreciendo de manera unificada
las Competencias Digitales (CD) necesarias para que los docentes desarrollen su carrera personal y
profesional (MARTÍN PÁRRAGA; LLORENTE CEJUDO y CABERO ALMENARA, 2022) de un modo
ajustado a las demandas de la sociedad actual.

Concretamente, ya en 2008 organismos internacionales como la Organización de Naciones Unidas
para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) o la International Society for Technology
in Education (ISTE) (INTERNATIONAL SOCIETY FOR TECHNOLOGY IN EDUCATION, 2008)
comenzaron a diseñar estrategias para la identificación de aquellas destrezas tecnológicas que eran
necesarias para la función docente y que dieron lugar a lo que hoy en día conocemos como Marcos
de Referencia de Competencia Digital Docente (FERRANDO-RODRÍGUEZ y col., 2023).

Estas primeras aproximaciones, no obstante, tuvieron un carácter parcial y diverso (RAMÍREZ
MARTINELL; MORALES RODRÍGUEZ y OLGUÍN AGUILAR, 2015), bien porque se contextualizaron
en un territorio geográfico en concreto (en el caso del marco de la ISTE, en el estadounidense) o
porque desarrollaron una orientación específica (en el caso de la UNESCO, por su visión educativa y
eminentemente económica).

De este modo, la UNESCO (2008) propuso un marco general denominado ICT competency stan-
dards for teachers: competency standards modules (ICT-CFT) para el desarrollo de estándares en
competencias TIC de los docentes. La propuesta combinaba tres cuestiones: la alfabetización tecnoló-
gica, el desarrollo y profundización del conocimiento y su creación. Estos tres factores se relacionaban
con seis componentes esenciales del sistema educativo que sirvieron para avanzar en una serie de
reflexiones y propuestas en torno a ámbitos como la política, los planes de estudio y programas, la pe-
dagogía, la organización y gestión de la tecnología o su uso para el desarrollo docente (ESTEVE-MON;
GISBERT-CERVERA y LÁZARO-CANTABRANA, 2016).

Años más tarde, ese mismo organismo actualizó la propuesta (BUTCHER, 2019) con la finalidad
de integrar de manera eficiente las TIC en los centros educativos transformando así la pedagogía
y el empoderamiento del estudiantado. De esta maner, su pretensión se dirigía hacia la definición
de las políticas educativas y la formación de los docentes, identificándose seis áreas: comprensión
del papel de las TIC en las políticas educativas, currículo y evaluación, pedagogía, aplicación de
competencias digitales, organización y administración y aprendizaje profesional de los docentes. Esta
propuesta, más amplia y ambiciosa, planteaba igualmente tres niveles de competencia: adquisición de
conocimientos, profundización de conocimientos y creación de conocimientos, ofreciendo un marco
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no solo de dimensiones, sino también de certificación de grado de habilidades.
En el caso de la International Society for Technology in Education (ISTE), publicaron en 2008

el documento de Estándares de Tecnologías de la Información y la Comunicación para docentes
(NETS-T). Esta propuesta fue un primer intento para describir la Competencia Digital Docente
(CDD) en base a la inclusión de matrices de evaluación para el profesorado, ofreciendo igualmente
una aplicación adaptada a diferentes niveles de logro: principiante, medio, experto y transformador
(GABARDA MÉNDEZ; GARCÍA TORT y col., 2021). En cuanto a las dimensiones, se contemplaban
cinco áreas de desarrollo competencial: Competencias que faciliten el aprendizaje y la creatividad de los
estudiantes, desarrollar experiencias de aprendizaje y evaluaciones, modelar el trabajo y el aprendizaje
que caracteriza la “Era digital”, promover la responsabilidad en la ciudadanía digital y comprometerse
con el crecimiento profesional y liderazgo.

Esta primera aproximación fue retomada años más tarde por el mismo organismo dando lugar al
ISTE, Standards for Educators: A Guide for Teachers and Other Professionals (CROMPTON, 2017).
En este caso, proponían profundizar en la práctica de la enseñanza fomentando la colaboración del
alumnado repensando los enfoques tradicionales (CABERO-ALMENARA; ROMERO-TENA y col.,
2020). En su desarrollo se definen siete perfiles que el profesorado debe desarrollar a lo largo de su ca-
rrera docente mediada por las tecnologías (aprendices, líderes, ciudadanos, colaboradores, diseñadores,
facilitadores y analistas), ofreciendo una perspectiva progresiva de la capacitación docente en materia
tecnológica vinculada a un rol activo e innovador (GUTIÉRREZ CASTILLO; CABERO ALMENARA
y ESTRADA VIDAL, 2017).

En el contexto comunitario europeo, la primera directriz para la identificación de habilidades
tecnológicas es el Marco Europeo de Competencias Digitales para la Ciudadanía desarrollado por
la propia Comisión Europea (FERRARI, 2013) y que sirvió de base para el desarrollo posterior de
propuestas centradas de manera explícita en la capacitación docente. Supuso, de este modo, una
declaración de intenciones en lo relativo a la planificación de iniciativas en materia de CD a nivel
europeo con los Estados miembros, además de convertirse en el anteproyecto que guio el Marco
europeo para la competencia digital de los educadores (REDECKER y PUNIE, 2017), reconocido
como DigCompEdu.

Este marco, traducido al español en 2020, tiene por objetivo principal dar respuesta a la necesidad
cada vez más imperante de establecer una propuesta común sobre las CDD concretas del profeso-
rado de todos los niveles educativos. De este modo, se especifican elementos específicos desde la
primera infancia hasta la educación superior, pasando por el alumnado con necesidades de apoyo e
incluso para los contextos de aprendizaje no formal, ofreciendo así un enfoque complementario a los
promovidos anteriormente. Su estructura considera seis áreas (compromiso profesional, contenidos di-
gitales, evaluación y retroalimentación, enseñanza y aprendizaje y empoderamiento de los estudiantes,
y competencia digital de los estudiantes) y un total de 22 competencias, estableciéndose niveles de
desarrollo en una escala del A1 (novato) al C2 (pionero).

En el ámbito nacional, el Instituto Nacional de Tecnologías Educativas y Formación del Profeso-
rado (INTEF) lleva también varios años (concretamente desde 2013) (INSTITUTO NACIONAL DE
TECNOLOGÍAS EDUCATIVAS Y FORMACIÓN DEL PROFESORADO, 2013) perfilando un Marco
de Competencia Digital Docente (MCDD). La versión completa, que data de 2017 (INSTITUTO NA-
CIONAL DE TECNOLOGÍAS EDUCATIVAS Y FORMACIÓN DEL PROFESORADO, 2017), incluye
cinco áreas competenciales (Información y alfabetización informacional, Comunicación y colaboración,
Creación de contenidos digitales, Seguridad y Resolución de problemas) para el desarrollo profesio-
nal digital y un total de 21 competencias. Todas ellas se estructuran en seis niveles competenciales
progresivos de manejo: niveles A1 y A2 (nivel básico), B1 y B2 (nivel intermedio) y C1 y C2 (nivel
avanzado). En 2022, una nueva actualización ha generado el Marco de Referencia de la Competen-
cia Digital Docente (INSTITUTO NACIONAL DE TECNOLOGÍAS EDUCATIVAS Y FORMACIÓN
DEL PROFESORADO, 2022), más cercano a los postulados del DigCompedu (2017), pero con la
peculiaridad de que se adapta al contexto educativo español, aparte de proponer fases de desarrollo
profesional docente desde el inicio de su formación hasta su incorporación en el ámbito profesional
(MÁS GARCÍA; GABARDA MÉNDEZ; PEIRATS CHACÓN y col., 2022). Además, se incorporan
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alusiones a referencias legales vinculadas a leyes de protección de datos y de protección a la infan-
cia y la adolescencia, se crea una nueva competencia vinculada a la protección de datos personales,
privacidad y seguridad y se presentan nuevos criterios de desarrollo profesional docente, quedando
definidos indicadores de logro en cada uno de los niveles de las competencias para clarificar el grado
de desarrollo que se pretende alcanzar.

Este panorama ofrece, por tanto, un conjunto de propuestas promovidas por organismos diversos
para la identificación de las competencias digitales del profesorado que han tratado de ir adaptando su
concreción ajustándolo a los cambios de la sociedad y el avance de las propias tecnologías (GABARDA
MÉNDEZ; CUEVAS MONZONÍS y col., 2022). Ahora bien, aunque tengan una misma finalidad,
pueden encontrarse matices diferentes en todas ellas, tanto por el enfoque como por el alcance.
Por eso, y con objeto de definir una propuesta más global, Cabero-Almenara y Palacios-Rodríguez
(2020) han conseguido compatibilizar el DigCompEdu (2017) y el Marco Común de Competencia
Digital Docente (2017) dando lugar a una herramienta de autorreflexión para docentes denominada
DigCompEdu Check-In, traducido y adaptado al territorio español. Entre sus finalidades se encuentra
la de ayudar a los educadores a comprender los marcos establecidos y proporcionar una herramienta
que les permita evaluar cuáles son sus fortalezas y debilidades en materia tecnológica, convirtiéndose
en los últimos años en un referente para el diagnóstico y evaluación de la competencia digital.

Este análisis histórico nos ha servido para poner de relieve los esfuerzos institucionales por parte
de los organismos nacionales e internacionales para la promoción de la competencia digital y la
identificación de las destrezas básicas que se le asocian. Cabe preguntarse, ahora, qué impacto han
tenido estas estrategias institucionales en formación de la profesión docente (DURÁN CUARTERO;
PRENDES ESPINOSA y GUTIÉRREZ PORLÁN, 2019), un aspecto que se explora a continuación.

4 La formación del profesorado de educación secundaria en España. Normativa
y realidad

A tenor de lo expuesto, es patente la preocupación de los países miembros por la formación del
profesorado en materia tecnológica, poniendo de relieve la necesidad de generar propuestas y reformas
legislativas consecuentes con las directrices internacionales (GABARDA MÉNDEZ; GARCÍA TORT
y col., 2021) y con el proceso de digitalización de las propias instituciones educativas (TONDEUR
y col., 2016).

La identificación de los marcos analizados anteriormente invita a reflexionar sobre la función do-
cente, trazando estrategias que puedan velar porque el profesorado cuente con las destrezas necesarias
para desarrollar su labor de un modo más eficaz. Es importante destacar en este punto que no sola-
mente se concibe que la competencia digital es necesaria para el docente, en tanto que ciudadano,
sino también como parte responsable de que el alumnado desarrolle las habilidades y los conocimientos
básicos para su alfabetización digital (PRENDES; GUTIÉRREZ y MARTÍNEZ, 2018).

Partiendo de esta premisa, y centrando en primer lugar la atención en la formación inicial del
profesorado, la identificación de la competencia digital como una competencia clave no solo sirvió,
como hemos visto anteriormente, para poder integrarla en el currículum de las diferentes etapas
educativas, sino también para definir líneas de trabajo para la formación del profesorado.

De este modo, y más allá de los cambios que ya introdujo el Espacio Europeo de Educación Su-
perior, la Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la
verificación de los títulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de las profesiones de
Profesor de Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formación Profesional y Enseñanzas de
Idiomas planteó como objetivo “Buscar, obtener, procesar y comunicar información (oral, impresa,
audiovisual, digital o multimedia), transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ense-
ñanza y aprendizaje en las materias propias de la especialización cursada” (art. 3). Si nos fijamos en
la especialidad de Orientación Educativa, cuenta con algunas especificaciones concretas en el módulo
“Los procesos de la orientación educativa y el asesoramiento psicopedagógico”, donde se explicita que
el futuro profesional de esta área debe conocer y utilizar herramientas digitales para la orientación y
tutoría.

Este planteamiento pone de relieve varias cuestiones: la primera es que la falta de actualización de
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la normativa (recordemos que data de 2007) supone una carencia manifiesta a nivel cuantitativo de
referencias a la tecnología y la digitalización de los procesos formativos. Además, la alusión general
que se realiza se vincula únicamente al área de Alfabetización mediática y, de manera indirecta, con
la creación de contenidos. Es reseñable, para terminar, considerar necesarias matizaciones para la
especialidad de Orientación Educativa, aunque podrían ser aplicables a cualquier especialidad por
tratarse de habilidades básicas.

Si bien la habilidad en el uso e implementación de las tecnologías en el proceso de enseñanza apren-
dizaje debería ser un requisito de calidad para los docentes (CASTAÑEDA; ESTEVE y ADELL, 2018),
este tema dista mucho de la realidad actual que se ofrece en las aulas (RODRÍGUEZ; MARTÍNEZ
y RASO, 2017). Existen lagunas en la formación que reciben los estudiantes por parte del profesorado
y esto se debe en parte a la separación que ofrecen los estudios de formación inicial del máster del
profesorado (datan de 2007) con la realidad actual y la asociación histórica de la CD a la presencia
instrumentalizada de tecnologías sin establecer una base pedagógica y tranversal (ESTEVE-MON;
GISBERT-CERVERA y LÁZARO-CANTABRANA, 2016).

Se puede afirmar, por tanto, que la perspectiva que ofrece la normativa que sirve de base para
el diseño de los planes de estudio del Máster de Formación del Profesorado de Educación Secundaria
está desconectada de la realidad que ofrece el contexto actual tanto a nivel de equipamiento como a
nivel de uso instrumental y de implicaciones éticas sobre dicha utilización.

Dicho esto, no se debe olvidar que cada universidad tiene cierta autonomía para la configuración
de los planes de estudio, existiendo la posibilidad de que la tecnología pueda integrarse en mayor o
menor medida en función de los intereses de cada institución lo que muestra, por tanto, un panorama
diverso respecto a este fenómeno (PEIRATS CHACÓN y col., 2018).

La incertidumbre que nos deja este punto de partida de la formación inicial ha tratado de ser
solventado por la Administración educativa a través de la formación permanente, habiendo promovido,
por ejemplo, la actualización del Marco de Referencia de la Competencia Digital Docente y vinculando
la oferta formativa pública para el profesorado (vertebrada por el INTEF) en torno a ella. Al margen de
haber trabajado en los últimos años en la definición de un marco, como hemos apuntado anteriormente,
se le atribuyen funciones en la elaboración y difusión de materiales en soporte digital y audiovisual de
todas las áreas de conocimiento, la promoción de programas de formación del profesorado específicos
para el desarrollo de la competencia digital o el desarrollo y mantenimiento evolutivo de aplicaciones,
plataformas y portales para el ámbito educativo, siempre bajo una perspectiva colaborativa y de
intercambio de experiencias y recursos entre los docentes.

Esta estrategia a nivel nacional se complementa, igualmente, con los planes de formación per-
manente que las diferentes Comunidades Autónomas van definiendo y que, de manera generalizada,
definen la competencia digital como una de las líneas estratégicas (RUIZ LÁZARO; NAVARRO ASEN-
CIO y GONZÁLEZ BARBERA, 2019).

Toda esta reflexión hace conveniente una revisión de cuál es la realidad de la competencia digital
del profesorado de Educación Secundaria en ejercicio o en formación. Asimismo, es necesario identificar
qué variables inciden de un modo directo en las destrezas tecnológicas de los docentes de esta etapa.

En primer lugar, cabe destacar que la literatura científica avala que los futuros docentes de Edu-
cación Secundaria (y por tanto aquellos que están cursando la formación que les habilitará para el
ejercicio de la docencia en esta etapa), perciben la utilidad de la tecnología para la función docente
(ÁLVAREZ URÍA; LÓPEZ-DE-ARANA PRADO y SÁENZ-DEL-CASTILLO VELASCO, 2022).

En cuanto al nivel de competencia digital, el profesorado en formación cuenta con unas destrezas
intermedias (RODRÍGUEZ MARTÍN; GABARDA MÉNDEZ y ROMERO RODRIGO, 2016), teniendo
mayores habilidades en cuestiones de tipo instrumental y las de nivel más básico (NAPAL FRAILE;
PEÑALVA-VÉLEZ y MENDIÓROZ LACAMBRA, 2018).

Asimismo, ciertos estudios avalan diferencias en la competencia en función del área. De este modo,
mientras Marín Suelves, Gabarda Méndez y Ramón-Llin Mas (2022) apuntan que cuentan con un
nivel de competencia mayor en la dimensión de Alfabetización mediática e informacional, siendo la de
creación de contenidos la que muestra mayores carencias. Estos mismos resultados pueden contrastarse
en el estudio de Torres Soto y col. (2020), quienes identificaban estas dos mismas dimensiones donde
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eran más y menos hábiles los futuros docentes de Educación Secundaria.
Es reseñable que se detectan diferencias en el seno de una misma dimensión. Por ejemplo, tal y

como apuntan Moreno-Guerrero, Fernández Mora y Godino Fernández (2020b), aunque los futuros
docentes tienen un nivel destacable en el área de Información y alfabetización informacional, muestran
mayores habilidades para el almacenamiento y recuperación de la información, que en destrezas para
su almacenamiento o recuperación o para la evaluación de la información.

Por otro lado, investigaciones como la de Nieto-Isidro, Martínez-Abad y Rodríguez-Conde (2022)
o de Mosquera Gende (2021) apuntan a que hay una diferencia acusada entre la competencia auto-
percibida de los futuros docentes y sus destrezas reales, siendo más elevadas las primeras y poniendo
así de manifiesto una visión poco realista de las propias habilidades.

Si analizamos, por otro lado, posibles variables influyentes en el nivel de competencia digital, la
capacitación específica para el desarrollo de habilidades digitales juega un papel relevante. De este
modo, estudios como el de Jiménez-Hernández y col. (2021) o el de Moreno-Martínez, Leiva Olivencia
y López Meneses (2016) muestran el impacto de la formación en el desarrollo de las destrezas digitales.

Otros textos ponen también de relieve la importancia de factores como la edad. De este modo,
Moreno-Guerrero, Miaja-Chippirraz y col. (2020a) y Pérez-Navío, Ocaña-Moral y Martínez-Serrano
(2021) concluyen que los participantes mayores de 30 años presentan un mayor nivel competencial
que los más jóvenes en el área de Información y alfabetización informacional. Sin embargo, no hay
consenso en relación a este aspecto, dado que el estudio de Jiménez-Hernández y col. (2021) no
concluyó relación entre esta variable y la competencia digital.

Sobre la variable género, sí parece haber evidencia de una tendencia positiva hacia el género mascu-
lino, mostrando mayores habilidades tecnológicas los hombres que las mujeres (ORTEGA-SÁNCHEZ
y col., 2020). Sin embargo, otros estudios ponen de relieve una actitud más positiva hacia el uso de
tecnología en el ámbito educativo por parte de las mujeres (GÓMEZ CARRASCO y col., 2020).

En el caso del profesorado en ejercicio la situación no dista demasiado respecto a la que ofrece
el profesorado en formación. De este modo, Anes, Llama-Salguero y Pradas (2018) evidenciaron la
percepción positiva de los docentes en el uso de la tecnología y su impacto en la motivación y el
compromiso, a pesar de que estudios como el de Fuentes, López y Pozo (2019) demostraron que
cuentan con un menor nivel de competencia digital que el profesorado de etapas inferiores.

Por otro lado, igual que sucedía con los futuros docentes, muestran más habilidades en la di-
mensión de información y alfabetización mediática (LÓPEZ BELMONTE; POZO SÁNCHEZ; ÁVILA
RODRÍGUEZ y col., 2020), aunque se identifican destrezas en otras áreas como la colaboración
mediante canales digitales y el uso de la tecnología de manera creativa (MORENO-GUERRERO; RO-
DRÍGUEZ GARCÍA y col., 2021). Parecen tener, sin embargo, dificultades para la evaluación digital
(FERNÁNDEZ MIRAVETE y PRENDES ESPINOSA, 2021) y, según el estudio de Miguel-Revilla,
Martínez-Ferreira y Sánchez-Agustí (2020), para integrar pedagógicamente la tecnología.

Aznar Díaz, Cáceres Reche y Romero Rodríguez (2019) también evidenciaron diferencias en base
a variables como la edad, un hallazgo que comparten estudios como el de López Belmonte, Pozo
Sánchez, Ávila Rodríguez y col. (2020) a favor de los más jóvenes. También parece haber consenso,
en este caso, en la influencia del género en el desarrollo de la competencia digital, siendo mayor
en el caso de los hombres que de las mujeres (LÓPEZ BELMONTE; POZO SÁNCHEZ; FUENTES
CABRERA y col., 2019; PORTILLO y col., 2020).

Este panorama, variado en propuestas y en resultados, podría tener mayor coherencia en caso
de poder disponer de una conceptualización clara del propio concepto de competencia digital, así
como de un único marco que, a nivel nacional permitiera contar con un instrumento común sobre el
que evaluar la competencia digital del profesorado (ÁLVAREZ HERRERO y HERNÁNDEZ ORTEGA,
2023).

5 Conclusión
El análisis realizado permite reflexionar sobre la formación tecnológica del profesorado de Educación

Secundaria, los planteamientos institucionales en torno a la competencia digital docente y el nivel de
habilidades con que el profesorado cuenta en la actualidad.
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Respecto a la primera cuestión, se ha podido ver que en la normativa que da amparo al diseño
de planes de estudio conducentes a la titulación que habilita para el ejercicio de la docencia en la
etapa de Educación Secundaria (ORDEN ECI/3858/2007, 2007), la presencia de la tecnología es
más bien escasa (PINTO-SANTOS; GARCIAS y GARCIAS, 2022). Esto supone que, en el plano de
la formación inicial, queda en manos de cada institución de Educación Superior la integración de
contenidos y competencias que favorezcan el desarrollo de habilidades tecnológicas en los futuros
docentes. Esta falta de concreción condena, por tanto, a la competencia digital a un segundo plano y
a la voluntad de vincularla a las estrategias y políticas en cada una de las instituciones (SÁNCHEZ-
CABALLÉ; GISBERT-CERVERA y ESTEVE-MÓN, 2021).

Se ha podido constatar, por lo demás, que el nivel de competencia digital tanto de los docentes en
formación como de los que se encuentran ya en ejercicio es intermedio y que sus habilidades se vinculan
a un uso básico e instrumental de la tecnología (GARZÓN ARTACHO y col., 2021; MARÍN SUELVES;
GABARDA MÉNDEZ y RAMÓN-LLIN MAS, 2022). De este modo, de manera generalizada, cuentan
con mayores destrezas en el área de información y alfabetización, así como en la de colaboración y
comunicación, siendo mayores sus dificultades en las dimensiones de creación de contenidos, seguridad
y resolución de problemas (MÁS GARCÍA; GABARDA MÉNDEZ; PEIRATS CHACÓN y col., 2022).

En base a lo expuesto, se urge reforzar tanto los planes de formación inicial como de formación
permanente del profesorado (RODRÍGUEZ-MUÑIZ y col., 2021) a fin de que puedan responder, no
solamente a la necesidad de que puedan mejorar sus tareas docentes, sino también acompañar el
desarrollo de la competencia digital del alumnado.
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