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Resumo

Este artigo analisa a plataforma “Redacdo Paranad”, destacando a divisdo das etapas de correcdo textual entre
inteligéncia artificial (IA) e professores. O objetivo do estudo é compreender como o uso da plataforma impacta
no processo de ensino-aprendizagem da producdo textual, observando os tipos de correcdo disponiveis, sua
adequac3do as concepcdes tedricas de revisdo de textos e os impactos para alunos e docentes. Essa pesquisa
se justifica pela relevancia da producdo textual como pratica essencial no desenvolvimento de competéncias
linguisticas e formacdo critica dos estudantes e pelo aumento no uso de plataformas educacionais no contexto
escolar. A correc3o, tarefa historicamente complexa e trabalhosa para o professor, ganha novas possibilidades
com o uso da IA. Contudo, é necessario avaliar em que medida essa intervencdo contribui para a reflexdo
sobre a escrita e para o aprimoramento das produc¢des, evitando reduzir a atividade a um simples apontamento
mecanico de erros. Os resultados indicam que a IA realiza predominantemente correcdes classificatérias
e indicativas, oferecendo feedback imediato. Apesar disso, apresenta limitacdes, como a incapacidade de
detectar todos os erros ou explicar detalhadamente suas ocorréncias. O professor, por sua vez, assume papel
central ao corrigir aspectos discursivos e subjetivos, utilizando estratégias como comentérios interativos e
devolutivas, favorecendo a reescrita critica e reflexiva do aluno. Conclui-se que a “Redacdo Paranad” contribui
para otimizar o trabalho docente e apoiar o aprendizado, mas n3o substitui a mediacdo pedagdgica, sendo
imprescindivel a atuacdo do professor para garantir avancos qualitativos na escrita.

Palavras-chave: Redacdo Parana. Correcdo. Inteligéncia artificial. Professor.

Abstract

This paper analyzes the “Redacdo Parana” platform, highlighting the division of text correction stages between
artificial intelligence (Al) and teachers. The objective is to understand how the use of the platform impacts
the teaching-learning process of text production, observing the types of correction available, their adequacy
to theoretical concepts of text revision, and the impacts on students and teachers. This research is justified
by the relevance of text production as an essential practice in the development of students’ linguistic skills
and critical thinking, and by the increased use of educational platforms in schools. Proofreading, a historically
complex and laborious task for teachers, gains new possibilities with the use of Al. However, it is necessary to
evaluate the extent to which this intervention contributes to reflection on writing and to the improvement of
production, avoiding reducing the activity to a simple mechanical pointing out of errors. The results indicate
that Al predominantly performs classificatory and indicative corrections, offering immediate feedback. Despite
this, it has limitations, such as the inability to detect all errors or explain their occurrence in detail. The
teacher, in turn, plays a central role in correcting discursive and subjective aspects, using strategies such as
interactive comments and feedback, encouraging students’ critical and reflective rewriting. It can be concluded
that the “Redacdo Parana” contributes to optimizing teaching and supporting learning, but it does not replace
pedagogical mediation. The teacher’s role is essential to ensure qualitative improvements in writing.

Keywords: Redacdo Parana. Correction. Artificial intelligence. Teacher.

*Email: agathalima®@alunos.utfpr.edu.br
TEmail: maisamorelatto@outlook.com
*Email: vandatrombetta@utfpr.edu.br
SEmail: lovaniateixeira@utfpr.edu.br

1/12


https://orcid.org/0000-0003-1861-3609
https://orcid.org/0009-0006-3069-8480
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt
https://orcid.org/0009-0007-7132-5741
https://orcid.org/0009-0003-9537-6499
https://orcid.org/0000-0002-0077-2794
https://orcid.org/0000-0001-9614-8648
mailto:agathalima@alunos.utfpr.edu.br
mailto:maisamorelatto@outlook.com
mailto:vandatrombetta@utfpr.edu.br
mailto:lovaniateixeira@utfpr.edu.br

1 Introducao
Desde 2020, devido a pandemia de Covid-191, hd um crescente uso de plataformas e nimero de
aplicativos implantados pela Secretaria Estadual de Educacdo do estado do Parand (SEED/PR), tais
como “Matematica Parand” (Matific), “Inglés Parand”, “Leia Parand”, “Desafio Parand”, entre outras
(Morelatto et al., 2023).

No que se refere ao componente curricular de Lingua Portuguesa, que engloba praticas de lingua-
gem como producdo textual, leitura, oralidade e andlise linguistica (Parana, 2025a, 2021b, 2025b),
destaca-se a plataforma “Redacdo Parand”, objeto de discussdo deste artigo. Esta plataforma tem o
objetivo de apoiar o processo de ensino-aprendizagem da producdo textual (Parana, 2023). Um dos
aspectos que chamam a atenc3o nessa plataforma é o fato da correcido das producdes dos alunos ser
realizada, primeiramente, por intermédio da inteligéncia artificial (I1A) e, somente na sequéncia, pelo
professor.

A partir dessa observacdo, este artigo tem como objetivo explorar o funcionamento da plataforma
“Redacdo Paranad” e refletir sobre as formas de correcdo utilizadas por ela, isto é, a correcdo no turno
do professor e a correcdo no turno da IA. Uma discussdo nesses moldes se justifica pela importancia
da realizac3o de atividades de producao textual para o desenvolvimento das competéncias linguisticas
dos estudantes e, assim, para a formacdo de cidad3os criticos e atuantes na sociedade. Ainda,
compreender e avaliar as maneiras de correcdo das producdes disponiveis na plataforma e até onde
a atuacdo da IA é adequada faz-se necessario para que o processo de ensino de producdo textual,
que possui base tedrica consolidada, seja realizado de maneira efetiva e adequada dentro do estavel
processo exposto pela literatura (Ruiz, 2015; Conceicdo, 2004).

Nessa esteira, as reflexdes realizadas terdo como base os diferentes tipos de correcdes apontados
em Ruiz (2015) e Conceicdo (2004). Partindo disso, é possivel apontar pontos de contato e de
afastamento em relacdo ao que a plataforma “Redacdo Parand"” propde e, desse modo, refletir sobre
como ela pode colaborar para o processo de ensino e aprendizagem da producdo textual em sala de
aula.

De modo geral, Ruiz (2015) descreve quatro diferentes possibilidades de realizar uma correco
textual no turno do professor: indicativa, classificatéria, resolutiva e textual-interativa. Nossa hipdtese
€ a de que a correcao realizada pela IA se enquadre em pelo menos uma dessas quatro. Ainda, por
ser uma tecnologia em uso nas escolas de todo o sistema estadual de ensino do Parand, espera-se
que a “Redacao Parand” proporcione possibilidades de trabalho com o texto do aluno que valorizem
a construcdo do conhecimento sobre a escrita, possibilite uma revisdo que favoreca a reflexdo e a
aprendizagem dos estudantes e também colabore com o trabalho de revisio do professor. Nesse
contexto, supde-se que as atividades e as correcoes da plataforma sejam claras e levem os estudantes
a refletirem sobre sua escrita, bem como possibilitem a reescritura das producées textuais de forma
critica e ativa, para que, assim, a “Redacdo Parand” n3o seja somente um instrumento de resolucdo
de problemas gramaticais, especialmente no turno da IA.

A fim de discutir esses elementos, este artigo, primeiramente apresenta as bases tedricas relaci-
onadas ao processo de correcdo ou revisdo de textos; depois, apresenta alguns aspectos praticos de
uso da plataforma nesse processo, ao mesmo tempo que realiza uma anélise critica, comparando o
que a literatura defende e a pratica de correcao possivel na plataforma; na sequéncia, sdo expostas as
consideracdes finais.

2 Processo de correcao ou revisao de textos: o que diz a literatura?
Tendo em vista que este artigo consiste em uma reflexdo sobre os tipos de correcio disponibilizados na
plataforma “Redacdo Parand” e seus impactos no ensino-aprendizagem, nesta secdo, apresentam-se
os conceitos de Ruiz (2015) e Conceicdo (2004) sobre os tipos de correcdo de producdo textual.
Apesar da importancia da producdo textual como atividade que leva ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos, ela também é uma das atividades que mais onera o professor

Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia, devido a ampla distribuic3o
geografica da doenga no mundo. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/historico-da-emergencia-internacional-cov
id-19. Acesso em: 1 set. 2025.
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de Lingua Portuguesa. A correcdo, como define Ruiz (2015, p. 19), “é o trabalho que o professor
(visando a reescrita do texto do aluno) faz nesse mesmo texto, no sentido de chamar sua atenc3o
para algum problema de producdo”. Assim, é uma atividade que consiste em leituras atentas de cada
texto em suas diferentes versdes e uma anéalise da escrita de cada uma delas a fim de identificar
inadequacdes em cada um dos contextos, além de uma andlise holistica do progresso dessa escrita e
da evolucdo de cada aluno. Se se considerar uma turma de 30 alunos, o professor lerd no final de um
nico processo completo de producdo de um texto, envolvendo somente uma escrita e uma reescrita,
um total de 60 versdes de texto. Se se multiplicar esse valor por, no minimo, um texto por semana,
em um més o professor terd lido 240 textos em uma Unica turma.

Ainda, neste artigo e assim no processo de correcdo realizado pelo professor, corrobora-se a con-
cepcio de Gongalves e Dias (2023, p. 96), de que o texto ou a producdo textual deve ser considerada
numa perspectiva interacionista. Nesse sentido, um texto produzido na escola também possui conte-
Gdos que dialogam com outros textos, pois apresenta a posicdo discursiva do enunciador-aluno que
revive vozes de outros enunciados que est3do relacionados ao contexto sécio-histérico e ideoldgico de
escrita. Afinal, “[...] Todas as palavras (enunciados, producBes de discurso e literérias), além das
minhas préprias, sdo palavras do outro. Eu vivo em um mundo de palavras do outro” (Bakhtin,
2011, p. 379). Ainda, pelo viés dialégico da linguagem, o texto produzido pelo aluno é uma palavra
que espera uma contrapalavra (Bakhtin, 2002, 2010, 2011) de seu leitor, o professor. Nesse sentido,
o escritor/enunciador aguarda um acontecimento responsivo do leitor/enunciatario que receberd o
que se chama de “palavras alheias”. Segundo Ruiz (2015, p. 23), nessa esteira da concepcdo da
contrapalavra, o “ouvinte/leitor ndo é absolutamente um ‘receptor’ passivo, j& que lhe cabe atuar
sociocognitivamente sobre o material linguistico de que dispde”.

Cabe ressaltar, entdo, que a contrapalavra do professor vem, muitas vezes, a partir do lugar
social que ocupa nesse processo, isto é, da posicdo de leitor extremamente critico e poucas vezes
colaborativo. Essa contrapalavra, assim, se diferencia da contrapalavra de um leitor comum, pois vem
acompanhada pela responsabilidade de corrigir o texto e pela necessidade de aprimorar as habilidades
linguisticas dos alunos, os autores desses textos.

Mas n3o se pode esquecer que antes da leitura do professor e da esperada contrapalavra, o texto
em producdo recebe uma leitura do seu préprio produtor em que ele monitora sua escrita e reflete
sobre ela. Nesse momento, “[...] quem aponta os problemas do texto n3o é o produtor, mas o leitor
que convive no produtor, ou o produtor desempenhando o papel de leitor, ainda que se trate do
mesmo individuo; é, pois, o leitor-produtor” (Ruiz, 2015, p. 20).

Quando se menciona a tarefa de correcdo do texto realizada pelo professor, Ruiz (2015, p. 34)
indica ainda que “[...] o texto interventivo do professor é um texto sobreposto ao texto do aluno,
isto é, um texto que se produz ‘na carona’ deste”. Assim sendo, o texto interventivo do professor
pode estar em trés regides do espaco compartilhado com o aluno: (i) no corpo; (ii) margem; ou (iii)
em sequéncia ao texto do aluno (“pés-texto”) (Ruiz, 2015, p. 35). No que se refere a correcio,
Ruiz (2015) elenca quatro estratégias de correcdo textual que podem ser utilizadas pelos professores:
indicativa, resolutiva, classificatéria e textual-interativa. E importante notar que as formas de correcio
n3o sdo excludentes, segundo Ruiz (2015, p. 35), e ocorrem de um modo “hibrido”, pois “[...] os
professores, na maior parte dos casos, utilizam-se de mais de uma forma interventiva, mesclando tipos
diferentes de correcdo”.

Na correcdo indicativa, o professor indica as palavras, as expressGes ou as frases com problemas
por meio de alguma sinalizacdo, verbal ou n3o, na margem do texto do aluno ou entdo no corpo da
redacdo Ruiz (2015, p. 36). Nesse sentido, os apontamentos sdo realizados somente para indicar os
problemas, que se resumem as irregularidades lexicais ou ortograficas, e ndo ha esclarecimentos sobre
0 qué e o porqué de eles terem de ser corrigidos pelos alunos.

A correcdo resolutiva “[...] é uma tentativa do professor assumir, pelo aluno, a reformulacio de
seu texto” (Ruiz, 2015, p. 41) e ha diferentes maneiras de apresentar ao aluno uma solucdo para
o problema encontrado, seja acrescentando, retirando, substituindo ou mudando de lugar partes do
texto. Segundo Ruiz (2015), a grande concentracdo de resolutivas se d& no corpo do texto, sendo
pouco frequentes as resolucées na margem e menos ainda no “pds-texto”. Como se observa, essa
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forma de correcdo requer mais tempo de analise e maior esforco do professor, ja que ele realiza a
correcdo pelo aluno. Assim, o aluno é passivo nesse processo, pois ndo ha chance de ele realizar um
trabalho de reflexdo, ja que a adequacdo ja vem indicada.

A correcdo classificatéria consiste na identificacdo ndo ambigua dos erros por meio do uso de
simbolos escolhidos pelo professor para que o aluno corrija seu erro de maneira auténoma. Ruiz
(2015, p. 45) indica que ha utilizagdo de um certo conjunto de simbolos (letras ou abrevia¢des), “[...]
escritos em geral a margem do texto, para classificar o tipo de problema encontrado. Essas letras,
conhecidas dos alunos, fazem parte de um cddigo de correcdo que varia de professor para professor”.
Assim, a correcdo classificatéria indica mais precisamente a natureza do problema encontrado no texto
do aluno e permite que ele realize a correcdo por si, o que permite alguma reflexdo por parte do aluno.

Na correcdo textual-interativa, o professor deixa comentarios mais longos (“bilhetes”, conforme
Ruiz (2015, p. 47)) que sdo geralmente apds o texto do aluno, i.e., no “pds-texto”. Um ponto relevante
apontado pela autora neste tipo de correcdo é que “esse distanciamento, visivel no papel em termos
espaciais, na verdade, reflete a troca de turnos que ocorre na interlocuc¢do aluno-produtor/professor-
-corretor/aluno-revisor” (Ruiz, 2015, p. 48). Segundo a autora, esses comentarios tém duas funcdes:
(i) abordar a tarefa de revisdo pelo aluno ou os problemas do texto; (ii) expor, metadiscursivamente,
acerca da propria tarefa de correcdo pelo professor. Para fins de organizac3o, as estratégias de correcdo
de Ruiz (2015) s&o sumarizadas na Tabela 1.

Tabela 1. Estratégias de correcdo de acordo com Ruiz (2015).

Estratégias de correcio  Modo de correcao

Indicativa - E o mero apontar dos erros, indicando-os no corpo do texto por
meio de setas, circulos, riscos etc.
- Esta estratégia é voltada aos erros gramaticais ou lexicais.

Resolutiva - Consiste na reescrita, pelo professor, de palavras, frases ou perio-
dos inteiros, por meio de estratégias de adicdo, substituicdo, deslo-
camento e de supressao.

Classificatéria - Os professores criam um cédigo (letras, abreviacdes ou sinais), co-
nhecido pelos alunos, para indicar os erros.
- Essa estratégia faz com que o aluno busque corrigir seu préprio erro.

Textual-interativa - S30 comentarios longos como “bilhetes”. Nesta estratégia, o pro-
fessor n3o estd preocupado em discutir os erros do aluno, mas na
tarefa de revisao.

Fonte: Adaptagdo de Ruiz (2015).

Ainda, sobre a tarefa de correcdo, Ruiz (2015) e Conceicdo (2004) também afirmam que esta
deve ir além da correcdo gramatical e incluir os problemas discursivos, isto é, os aspectos pragmaticos
e semantico-conceituais do texto. Além disso, é importante ter em mente que o ato de corrigir um
texto influencia de forma direta as préximas producdes textuais dos estudantes, a forma como eles
irdo fazer a reescrita do texto e compreender os erros cometidos. Nesse sentido, a atitude adotada

pelo professor na realizac3o da atividade de correcdo textual é crucial:

[...] o docente n3o deve apenas apontar os erros gramaticais, mas também se posicionar
como leitor critico e avaliar a escrita do discente, abrangendo os aspectos fundamen-
tais ligados aos géneros discursivos, iniciando assim, um processo interativo entre ambos
(Gongalves; Dias, 2023, p. 97).

Ainda afirmam as autoras (Ruiz, 2015; Conceicdo, 2004) que a correcdo do professor deve ser
dialégica com o texto e com o autor, isto é, o professor deve “[...] deslocar-se da posicdo de avaliador,
de juiz do texto do aluno para tornar-se um interlocutor de verdade” (Conceicdo, 2004, p. 328). O
professor como interlocutor questiona, elogia e incentiva o aluno a refletir sobre seu discurso e a
reescrevé-lo a partir de seus apontamentos na correcdo. Essa forma de correcdo esta relacionada com
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o entendimento da lingua em sua vivacidade e dinamicidade, a lingua como fator essencial para as
interacoes sociais. A interlocucdo esperada no processo de producado textual, se baseia na ideia de
que a lingua tem essencialmente um carater interativo, pois

a lingua n3o estd apenas dicionarizada, mas sim viva nas interacdes sociais e historica-
mente situadas. Logo, a nocao de lingua viva é pertinente para que possamos estabelecer
uma metodologia de correcdo de textos/enunciados, pois, no processo interativo, as re-
lacBes de sentidos serdo constituintes da producdo do aluno (Goncalves; Dias, 2023, p.
96).

Como afirma Ruiz (2015), a correcdo do professor visa a reescrita do texto, feita pelo aluno. A
reescrita apés os apontamentos é “realizada pelo aluno em funcdo de intervencdes escritas do professor,
via correcdo, com vistas a uma melhor legibilidade do seu texto” (Ruiz, 2015, p. 25). Assim, ela é
importante porque permite ao aluno uma evolucdo qualitativa do texto, visando a qualidade discursiva
(Conceigdo, 2004).

Segundo Fuzer (2012, p. 215), uma avaliag3o textual deve possibilitar que o estudante avance “no
conhecimento e na utilizacdo dos recursos da lingua materna em uso nos mais diversos contextos”.
Nesse contexto, é na reescrita que esses avancos devem aparecer, por isso, o trabalho do professor
deve ser analitico e holistico. Quando se comparam versdes de texto e se observa uma progressiva
capacidade de uso da lingua, ent3do, se obteve sucesso no processo de ensino-aprendizagem de producdo
textual.

Na sec3o seguinte, apresentam-se aspectos praticos da plataforma “Redacdo Parand” relacionados
a tarefa de correcdo no turno da IA e no turno do professor.

3 Aspectos praticos de uso da plataforma “Redacdao Parana”

A plataforma “Redacdo Parana” é uma plataforma educacional implantada pela SEED/PR e disponivel
a alunos e a professores do Ensino Fundamental, anos finais, e Ensino Médio de todas as escolas
publicas estaduais do Parana. Esta plataforma tem como objetivo proporcionar aos estudantes a
elaboracdo de textos em ambiente digital (Parana, 2023), isto é, possibilita o desenvolvimento de
redacBes online “de forma integrada com o professor” (Parand, 2023). Nesse contexto, é um ambiente
que reline ensino-aprendizagem, ja que nele o estudante produz um género textual e o professor realiza
a correcdo desse texto, permitindo que o texto seja reescrito pelo aluno, se necesséario, seguindo as
indicacdes do professor.

De acordo com a SEED (Parana, 2023), no entanto, ha dois atores na correcdo realizada na
plataforma “Redacdo Parand": a IA e o professor. A primeira correc3o é feita pela IA, que é responsavel
por corrigir a “estrutura da lingua — Gramética” (Parana, 2023). Apds a verificagdo gramatical feita
pela IA, o texto é disponibilizado ao professor que fica responsavel por corrigir “a parte discursiva e
subjetiva da redacdo elaborada pelo aluno” (Parana, 2023).

Neste artigo, entendem-se essas duas maneiras de corrigir textos a partir do conceito de turnos,
aspecto que se alia a concepcdo de correcdo textual de Ruiz (2015). Para a autora, a atividade de
correcdo de um texto é feita em turnos que se revezam entre o professor, em uma primeira leitura, e
o aluno, entre leituras e revisdes posteriores deste texto. Uma particularidade da “Redacdo Parana”
é 0 acréscimo de um terceiro turno que é realizado pela IA, cuja correcdo é a primeira a ser realizada,
antes até daquela realizada pelo professor. Deste modo, compreende-se que a plataforma possibilita
dois turnos de correcdo, desconsiderando o do aluno: a IA realiza uma correcdo de viés gramatical e,
depois, o professor analisa a discursividade e a subjetividade da redacdo (Parana, 2023).

A A (Gemini da empresa Google (Parand, 2025a)) utilizada para a correc3o na plataforma faz uso
de mais de 2,5 mil regras de linguagem (Parand, 2021a). Ela realiza, assim, uma correcdo automatica,
apontando os erros gramaticais cometidos no texto, isto é, indica problemas da superficie textual, dei-
xando inadequacdes profundas, como questSes discursivas, para o professor analisar. Nesse contexto,
observa-se que a correcdo textual do professor, na plataforma, também vai além do apontamento de
erros gramaticais nos textos dos alunos, o que vai ao encontro do que se afirma na literatura. A
seguir, detalham-se as atividades de correcdo possiveis nos turnos da |IA e do professor e apontam-se
0s aspectos positivos e limitantes em cada um deles.
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3.1 A correcao no turno da IA
A correcdo feita pela IA da plataforma “Redacdo Parand” trata-se de uma correcdo prévia e os alunos
podem visualizd-la durante o desenvolvimento do texto. Para isso, o aluno deve selecionar a opcao
de “correcdo online". A partir disso, a IA localiza e indica os erros presentes no texto, destacando
palavras ou sentencas que devem ser reescritas. A partir desses apontamentos, o aluno pode realizar
as primeiras adequacdes em seu texto.

A correcdo online feita pela |A se d& com base em inadequacdes de diferentes ordens que s3o
classificadas e identificadas por cores diferentes: acentuacdo (amarelo), ortografia (verde), seméantica
(rosa), sintaxe (laranja) e “outras” (azul). Na Figura 1 pode ser observado que os problemas de
diferentes naturezas sdo apontados por cores diferentes:

Corregao >
Avaliagdo avaliada: 37,60 / 40
Erros encontrados
Acentuagdo 0 Ortografia 2 Outras 3 Semantica 1 Sintaxe 5
apr
ara algo além, onde fica o
No poema Momento num café, de Manuel Bandelra, & possivel identificar s sequintes pontos de vista: um que apresenta a vida como uma passagem curta Bot
880 tem que ser bem aproveitada, e outro, relacionado a morte comgo uma passagem para algo além, onde fica o corpo fisico e vai o espirito.
Clique sobre a palavra destacada para verificar dicas de corregéo
| dizer que ambos oS Pontos de Vista estéo corretos. ESIBGEONYIda, ela mostra-se como algo fragil, onde a qualquer momento pode s esvalr, Por este
feGBmendasse viver Intensamente, sem n @ nada. Recordar momentos felizes e ser uma pessoa posiiiva,

do que tudo certo

Ja, BFINGIAGEGH morte, o que sabemos? Que el Ninguém fica para semente, como castuma-se dizer, mas para Gnideval
Ver explicacao

Nossa eSSeNCia U espifito, como chamade por Alguns grupos afirmam que ela adormece e sera (ESHBHAGE com a vinda de

Salvador. Outros, afirmam que o espirito é destinado & etapas Ge evolU¢Ho € e Pode voltar 3 oCupar outro corpo, se assim for necessario, sendo a morte apenas

uma etapas.

Diante disso, & possivel afirmar que sabemos pouce sobre ambas os pontos de vista, Serd que realmente estamos vivendo intensamente? Serd que o viver de um &
igual a0 outro? 8 que saber viver & sempre estar de bem com vida? E da morte, o que esperar? Enfim, vou usar uma frase bem famosa para resumir [5daSIESTaS
questdes: "S6 sei que nada sei

Clique para voltar & redagdo e corigir [—bs, yoLran par A redAGH0 ENVIAR REDAGAD
05 possiveis erros detectados.
(n

Figura 1. Correcdo online da plataforma “Redacdo Parand”.
Fonte: Print de tela (Parana, 2021b).

A correcdo realizada nessa etapa é semelhante ao que Ruiz (2015) denomina “correco classi-
ficatéria”. De acordo com a autora, este tipo de correcdo é feito usando cédigos de classificacdo
desenvolvidos pelo professor e serve para identificar o tipo de erro cometido no texto pelo aluno.
Nesse contexto, o professor sublinha uma palavra ou sentenca e indica, por exemplo, a letra G, que
poderia ser o cédigo determinado para “gramaética”; assim, o aluno entende que naquele item ha um
erro gramatical.

A correcdo classificatéria baseada na classificacdo dos erros existe na plataforma “Redacdo Pa-
rand", a diferenca é que ela n3o é feita por cddigos, mas pela distincdo de cores, como visto na Figura
1, que corresponde aos elementos linguisticos analisados pela IA. Esse tipo de correcdo apresenta
algumas vantagens, uma delas é:

[...] esta é uma correcdo que respeita os principios de uma boa correcdo porque prevalece
uma atitude operativa (identifica-se o erro, especificando a operacdo que o aluno errou),
enquanto nas outras duas’ prevalece uma atitude prescritiva (indica-se ou resolve-se o
erro) (Conceigdo, 2004, p. 325).

Assim, é positivo o fato de a plataforma disponibilizar imediato feedback aos alunos, n3o corrigindo
seus erros, mas apenas indicando quais s3o, onde estdo e sugerindo alteracdes. Entretanto, a correcdo
classificatéria proposta pela |A n3o apresenta clareza suficiente para que o aluno entenda os seus erros e
tenha uma atitude ativa e operativa sobre eles. Nesse sentido, é importante mencionar que o professor
também possui uma funcao durante o turno da IA, pois ela “n3o é capaz de compreender o motivo
do desvio ou mesmo se se trata efetivamente de um, sem falar das questSes de coeréncia, projeto
textual, qualidade da argumentac3o etc” (Lima; Lagallo; Carneiro, 2023, p. 48).

Assim, a correcdo classificatéria realizada pela plataforma é restrita e exige que o professor realize
o seu turno de correcdo partindo de critérios gramaticais complementares (ndo contemplados pela

2 As outras duas correcdes mencionadas pela autora s3o a resolutiva e a indicativa.
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IA) e aspectos linguisticos amplos, e ainda, explicite as dividas dos alunos, aspecto que a IA n3o
consegue realizar.

Observa-se uma limitacdo do turno de correcdo da IA, a partir da anédlise da Figura 2, abaixo:
ha algumas inadequacGes, que mesmo estando no rol de problemas abarcados pela IA, ndo foram
apontados, tais como em “uma etapas” (circulado em vermelho por estas autoras) em que hd um
problema de concordancia entre o artigo “uma”, no singular, e o substantivo “etapas”, no plural.

Avaliagdo avaliada: 37,60 / 40

Erros encontrados

Acentuagdo 0 Ortografia 2 Outras 3 Semaéntica 1 Sintaxe 5

No poema Momento num café, de Manuel Bandeira, é possivel identificar os

vida como uma passagem curta 8pof

1880 tem que ser bem aproveitada, e outro, relacionado a morte co

uma pa

Clique sobre a palavra destacada para verificar dicas de correcdo
e vista estdo corretos. ERIGIBGE0NEYida, ela mo 0

amente, sem na

@ vai o espirito

do que tudo certo

Ja, BRIEIACE0NE morte, o que sabe

espirito, ¢

nossa essénc

O viver de um é

de vista. serd que realmente estamos vivendo intensamente? Ser

te, 0 que esperar? Enfim, vou nir todas estas

5¢

sei que nada sei

Figura 2. Problema gramatical ndo rastreado pela IA.
Fonte: Print de tela (Parana, 2021b).

Nesse primeiro momento da escritura do texto pelo aluno, antes do envio da sua producdo textual,
como visto, ele tem a primeira oportunidade de reescrever esse texto corrigindo os erros apontados
pela IA. A tarefa de reescrita deve acontecer diversas vezes durante a producdo textual, “como [n]a
pré-escritura, [n]a escritura e [na] pds-escritura” (Ruiz, 2015, p. 25), pois corresponde aos momentos
de reflexdo sobre os instrumentos que a linguagem possui e os diferentes sentidos que podem ser
veiculados com cada um deles. Até o envio do texto, a plataforma possibilita a pré-escritura e a
escritura do texto pelo estudante em sua area de aluno.

E importante pontuar que se o aluno realiza a produc3o do texto na tela do computador e ja
nessa etapa a |A faz suas indicacdes, hd uma perturbacdo da leitura que o préprio autor faz durante
a producdo de seu texto. O que ocorre é que o aluno n3o terd oportunidade de ler o texto sem o
apoio da IA e assim n3o refletird autonomamente sobre os instrumentos linguisticos disponiveis para
0 aprimoramento de sua escrita.

Como se pode ver na Figura 2, no turno de correcdo da IA, abre-se uma caixa de didlogo quando
o aluno clica sobre o erro apontado pela IA. Nessa caixa de didlogo ha: uma justificativa para o
apontamento de erro feito; uma explicacdo para aquela correcdo; e ainda, o termo corrigido. Aqui,
um ponto relevante para o processo de aprendizagem é a explicacdo ofertada pelo sistema por meio
dessa caixa de didlogo, no entanto, ndo é garantido que o estudante clique, leia e procure entender
essa explicacdo. Nesse momento, ha dois cendrios possiveis: de um lado, um estudante que possui
autonomia e interesse que ird ler e tentar compreender a explicacdo do porqué de sua escrita estar
errada; e, do outro, um estudante que automaticamente irad clicar sobre o termo corrigido sem ne-
nhum tipo de reflexdo. Para o primeiro, o turno de correcdo da IA serd positivo e representard uma
oportunidade de aprendizado; ja para o segundo, somente incentivard uma dependéncia do corretor
automatico dessa tecnologia.

Nessa etapa, um aspecto limitante é a nomenclatura de indicacdo dos problemas feita pela IA,
que n3o fornece pistas mais detalhadas da inadequac3o encontrada no texto redigido pelo aluno; por
exemplo, a indicacdo de problema com “semantica” é genérica e ndo é autoexplicativa. O ponto
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positivo, por sua vez, é o fato de o aluno ter explicacdes disponiveis para seu erro quando posicionar
o cursor sobre a expressdo indicada pela |A e selecionar a opcao “ver explicacao”, mas, para isso,
é preciso que o aluno tenha interesse em fazé-lo. Nesse ponto, observa-se uma correcdo indicativa
sendo realizada pela IA, apontando os erros do aluno, mas também ocorre uma correcao resolutiva,
ja que a IA pode fornecer a expressdo corrigida ao aluno e também faz uma correcdo classificatéria,
categorizando os problemas com base em cinco tipos (acentuacdo, ortografia, semantica, sintaxe e
“outras").

Apobs o envio da redacdo pelo aluno via “Redacdo Parand”, o professor recebe o texto corrigido
pela IA também via plataforma. Se o aluno n3o realizou as correcdes indicadas pela IA no momento
da producdo, as inadequacdes remanescentes s3o apresentadas também ao professor (classificadas
também como ortografia, semantica, sintaxe e outras). E importante notar que, se o aluno realizar
a correcdo dos problemas apontados pela IA, n3o é enviado um relatério ao professor contendo o
nimero e a natureza dos erros encontrados, o que se constitui em um aspecto limitante do turno de
correcdo da IA na “Redacdo Parand". A geracdo e a disponibilizacdo do relatério de “erros corrigidos
no turno da IA" ao professor em seu turno de correcdo possibilitariam que ele ficasse sabendo quais
sdo os problemas gramaticais recorrentes encontrados durante a escrita dos textos de seus estudantes.
Nesse sentido, permitiria que o docente diagnosticasse as dificuldades de praticas de linguagem e,
assim, sanasse tais dificuldades com atividades de revisao ou de retomada de aspectos ja trabalhados.

A partir dessa pré-correcdo realizada pela IA, a plataforma oferece uma nota de 0 a 40 pontos,
que serd somada a nota que o professor ird atribuir na sequéncia. No entanto, ressalta-se que a nota
atribuida pela A pode ser editada pelo professor (Paran, 2025a, 2021b, 2025b), o que é um aspecto
positivo do processo de correcdo da plataforma. Na sequéncia, apresentam-se aspectos da correcio

n

na plataforma “Redacdo Parand” no turno do professor.

3.2 A correcdo no turno do professor
A leitura, a analise e a correcdo de textos sdo as tarefas mais onerosas do professor de Lingua
Portuguesa. Além disso, o texto é um produto (inacabado) de um processo longo, que comeca com
leituras de textos do mesmo género e segue com anélises de suas caracteristicas comuns. S6 depois
disso, inicia-se um planejamento de escrita pelo seu autor.

No contexto das instituicoes publicas de educacdo do Parand, a plataforma “Redacdo Parand”
oferece possibilidades de realizacdo dessas tarefas online, mas este artigo n3o se aterd a esses pontos,
tendo em vista que o seu escopo se da sobre as etapas de correcdo na plataforma. Nesse contexto,
uma vez que a A, por seu turno, indicou as questdes gramaticais (acentuacdo, ortografia, seméntica,
sintaxe e “outras”), o professor volta seu foco a aspectos textuais mais complexos e profundos. De
acordo com a SEED/PR (Parana, 2023), fica como responsabilidade do professor a correcdo da
“estrutura do texto e a légica entre as partes”.

O papel do professor, segundo Fuzer (2012, p. 218), na correcdo textual é de auxiliar “o escritor
a usar ou expandir seu conhecimento sobre formas de escrever, focalizando as convencées do género
discursivo, o uso adequado do sistema linguistico e, se necessario, a adequacdo do texto ao assunto
proposto”. Nesse sentido, a plataforma Paranéd (2023) propde os seguintes critérios para guiar os
elementos textuais que devem ser o foco durante o turno de correcio do professor. Sendo eles®:

a) adequac3do ao género, respeitando os aspectos discursivos do género proposto;

b) adequacdo ao género, a respeito da adequac&o linguistica do género;
c) convencdes de escrita;
d) marcas de autoria e tema.

Como se vé, os critérios indicados pela plataforma sugerem que o professor esteja atento ao
contetido e a estrutura do género textual que estd sendo produzido pelo aluno. Ainda que mantenha
também o foco nas convencdes da escrita, aspectos que a |A em seu turno ja deveria ter apontado e
corrigido. Também que observe a subjetividade do autor no texto e sua contribuicdo ao tema.

Assim, partindo da correcdo prévia realizada pela prépria plataforma, o professor devera sanar as

As rubricas para cada género textual podem ser consultadas em https://professor.escoladigital.pr.gov.br/redacao_par
ana.
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lacunas que podem ter sido deixadas pela IA. Nem sempre a IA darad conta de corrigir os aspectos a
que se propde ou de deixar explicitos os equivocos cometidos pelo aluno em seu texto (Lima; Lagallo;
Carneiro, 2023). Nesse sentido, o papel do professor é complementar essa correcdo, seguindo os
critérios propostos na prépria plataforma. Deste modo, a correcdo realizada pelo professor vai além
do mero apontar de erros, que seria uma incumbéncia da IA, estendendo-se para a correcdo dos
aspectos discursivos.

A correcdo classificatéria feita pela IA é importante, mas é superficial, como afirma Conceicdo
(2004, p. 325): “embora a correcdo classificatéria respeite os principios de uma boa correc3o [...]
se esta ficar presa a classificacdo dos problemas gramaticais, ndo tocard, nem de longe, no real
problema do texto do aluno”. Desta forma, fica para o professor a complexa atividade de corrigir
os problemas discursivos do texto, estar atento a subjetividade do autor nesse processo e revisar os
aspectos gramaticais que permaneceram, mesmo ap0s a correcdo da IA.

No turno do professor, observa-se que a plataforma tenta guiar a correcdo por meio dos quatro
critérios acima citados, mas ela também apresenta perguntas-guia para cada um dos critérios indi-
cados. Por exemplo, no critério “a) adequacdo ao género, respeitando os aspectos discursivos do
género proposto;” ha a seguinte pergunta: o texto apresenta os estagios composicionais tipicos do
conto: introducdo,; desenvolvimento; climax e desfecho? Assim, em cada um dos critérios de correcdo
a plataforma questiona e leva o professor a refletir sobre as questdes de adequacdo ao género textual,
recursos linguisticos, coesdo, coeréncia e organizacdo das ideias.

Uma funcionalidade da plataforma, que se encaixa nos tipos de correcdo indicativa e resolutiva,
durante o turno do professor, é a possibilidade de assinalar algum problema no texto do aluno,
destacando uma palavra, expressdo ou trecho do texto do aluno, e comentar esse problema ou fornecer
uma correcao por meio de um “baldo”. Isso permite uma correcdo indicativa, se o docente somente
realizar a indicacao do trecho que estiver com problemas, mas também permite uma correcdo resolutiva
se o professor marcar a expressdo e ainda colocar a forma corrigida no “baldo” de comentario.

Ainda no turno do professor, ao final da tela, a plataforma disponibiliza uma caixa de texto
destinada a escrita de consideracdes pelo professor, no campo denominado “Devolutiva”, como se
observa na Figura 3. Nessa caixa de texto podem ser feitos pequenos comentarios antes do envio ao
aluno de seu texto corrigido. De acordo com Ruiz (2015), pode-se classificar uma correcdo nesses
moldes como “textual-interativa”, pois é uma

[...] forma alternativa encontrada pelo professor para dar conta de apontar, classificar ou
até mesmo resolver aqueles problemas da redacdo do aluno que, por alguma razao, ele
percebe que ndo basta via corpo, margem ou simbolo (Ruiz, 2015, p. 52).

AVALIAR REDAGAO

I

NOTA DO PROFESSOR: 48 / 60
NOTA DA PLATAFORMA: 40 / 40

Figura 3. Campo para envio de comentérios do professor ao aluno.
Fonte: Print de tela (Parana, 2021b).
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Nessa estratégia de correcdo, a finalidade é estabelecer um didlogo entre o texto escrito pelo
estudante e a tarefa de correcdo realizada pelo professor, esclarecer pontos sobre a revisdo ou ainda
propor tarefas sobre uma reescrita e correcdo de seu texto. O professor possui papel de interlocutor,
de modo que dialoga com o texto e com o autor (o estudante), exercitando a habilidade de interacio
desse sujeito-leitor, aspecto necesséario na atividade docente, pois nesse local pode-se dar conselhos e
também ressaltar os pontos positivos que o aluno apresentou durante a escrita/reescrita do texto. A
diferenca é que, no modo online, disponivel na “Redacdo Parand”, isto n3o é feito por bilhetes, mas
como comentério logo apéds o texto.

Ruiz (2015) afirma que a correcdo textual-interativa tem como um de seus objetivos principais
a reescrita do texto. Como visto anteriormente, a plataforma possibilita a reescrita do texto ainda
durante a sua produc3o (pré-escritura e escritura), antes do envio ao professor, entretanto, se solicitada
pelo professor, a pés-escritura pode acontecer na plataforma apés a correcdo realizada pelo professor.
O professor pode solicitar a reescrita quantas vezes achar necessario, o que Conceicdo (2004) aponta
como ponto positivo na construcdo textual.

A partir da Figura 3, também se observa que a nota atribuida pelo professor vai de 0 a 60 pontos,
isto é, tem um peso maior do que aquele atribuido a correcdo feita pela IA. Esse aspecto é positivo,
tendo em vista que no turno da IA ocorre uma correcdo superficial, pois seu foco é gramatical,
enquanto no turno do professor a correcdo se amplifica para os sentidos e os aspectos discursivos do
género textual, além do progresso apresentado pelo aluno, se estivermos considerando uma reescrita.

4 Consideracoes Finais
A correcdo textual é uma das atividades mais desafiadoras do trabalho do professor de lingua por-
tuguesa (Conceicdo, 2004). Ela consome tempo, pois trata-se de ler, no minimo, duas versdes de
texto de cada aluno. Ainda consome atencdo, memoria e raciocinio durante a leitura, a compreensdo
e a anélise dos aspectos gramaticais e discursivos de cada producdo textual. Sobretudo, engloba uma
reflexdo ampla e uma avaliacdo global do progresso de cada aluno por meio de comparacées entre
versGes diferentes do texto.

A plataforma “Redacdo Paranad” foi desenhada para colaborar nas atividades de ensino de producdo
textual, isto é, contribuir para o trabalho do professor, mas ela também foi planejada para aprimorar
o aprendizado da escrita e para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos. Levando
em consideracdo essas atribuicdes, pode-se afirmar que a “Redacdo Parand” é relevante para essas
atividades.

Conceicdo (2004) aponta que alguns professores de lingua portuguesa podem ficar apenas na
correcdo gramatical, a qual é superficial, e outros, ao tentarem analisar as questdes discursivas do
texto, acabam n3o sabendo como fazé-lo. Nesse contexto, o turno de correcdo da IA contribui ao
efetuar uma revisdo gramatical inicial, concomitantemente ao processo de escrita do texto pelo aluno.

Assim, ela realiza a correcdo indicativa e classificatéria, indicando e classificando os problemas
por meio de cores (Ruiz, 2015) no texto do aluno. Ainda proporciona uma correcio resolutiva, ja
que a IA fornece a palavra ou expressdo corrigida ao aluno. Como visto, no entanto, a IA n3o possui
robustez para encontrar todos os problemas gramaticais e, assim, esses serdo novamente aspectos que
o professor, em seu turno, terad de verificar, o que é um aspecto limitante desta tecnologia.

No turno do professor, a existéncia de uma rubrica, isto é, de perguntas norteadoras e critérios de
avaliacdo na "Redac¢do Parana”, facilita a correcdo do professor em seu turno. Outro ponto positivo
na plataforma estd na possibilidade de fazer comentarios ao final da correcdo, momento em que se
realiza a correcdo textual-interativa. Nesta etapa, o professor mantém uma relacdo dialégica com o
aluno e com seu texto, pois a correcdo textual-interativa favorece a reflexdo discursiva do aluno sobre
0 seu texto, contribui para o seu aprimoramento linguistico na reescrita e ainda é uma oportunidade
de ter um feedback do seu professor sobre seu progresso como escritor/enunciador.

A partir desses apontamentos, pode-se afirmar que a plataforma “Redacdo Parand” auxilia nas
tarefas de ensino e de aprendizagem da escrita, colaborando nas atividades de correcdo do docente
e nas atividades de escrita e reescrita do discente. No entanto, ainda apresenta aspectos limitantes,
como a incapacidade de apontar todos os erros gramaticais do texto do aluno, bem como de caracte-
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rizd-los de maneira mais detalhada, a fim de permitir que o estudante compreenda a natureza dessas
inadequacdes.

No que se refere aos limites deste artigo, é importante ressaltar a necessidade de se realizar
pesquisas em campo sobre as praticas de escrita e de correcdo proporcionadas por estas plataformas
em sala de aula. Apontaram-se aqui alguns pontos positivos e limitacdes, a partir de uma analise
descritiva de suas funcionalidades, mas somente os usudrios dessa tecnologia podem corroborar ou
n3o esses aspectos.
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