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Resumen

Este articulo presenta y analiza un protocolo de uso ético y transparente de la Inteligencia Artificial Generativa
(IAG) implementado en la asignatura Didactica de la Lengua y la Literatura Espafiola del Grado en Educacién
Primaria. El protocolo, inspirado en propuestas recientes de alfabetizacién critica digital, propone que el
alumnado declare explicitamente si ha utilizado IAG en sus trabajos académicos, con qué fines, qué prompts
ha empleado, cémo ha verificado los resultados y qué reflexién realiza sobre su influencia en el proceso
de escritura. El estudio analiza las respuestas de 246 estudiantes, recogidas al final del curso 2024-2025,
con el objetivo de comprender sus percepciones, practicas y niveles de conciencia critica frente al uso de
estas herramientas. A través de un enfoque mixto (cuantitativo y cualitativo), se examinan las tendencias
de uso, la diversidad de aplicaciones declaradas, y el grado de autorregulacién y verificacién. Los resultados
permiten identificar patrones de apropiacién de la IAG en la formacién inicial del profesorado y contribuyen
a la discusién sobre la integracién ética de estas tecnologias en la ensefianza de lenguas, promoviendo una
educacién lingiistica critica y contextualizada.

Palabras clave: Inteligencia Artificial Generativa. Competencia digital critica. Formacién de profesores. Eva-
luacién de practicas. Didactica de la lengua.

Resumo

Este artigo apresenta e analisa um protocolo de uso ético e transparente da Inteligéncia Artificial Generativa
(IAG) implementado na disciplina Didatica da Lingua e da Literatura Espanhola do curso de Graduagdo em
Educacdo Priméria. O protocolo, inspirado em propostas recentes de letramento digital critico, propde que os
estudantes declarem explicitamente se utilizaram |IAG em seus trabalhos académicos, com quais finalidades,
quais prompts foram empregados, como verificaram os resultados e que reflex3o realizam sobre sua influéncia
no processo de escrita. O estudo analisa as respostas de 246 estudantes, coletadas ao final do ano letivo
de 2024-2025, com o objetivo de compreender suas percepcSes, praticas e niveis de consciéncia critica em
relagcdo ao uso dessas ferramentas. Por meio de uma abordagem mista (quantitativa e qualitativa), examinam-
-se as tendéncias de uso, a diversidade de aplicacdes declaradas e o grau de autorregulacdo e verificacdo. Os
resultados permitem identificar padrdes de apropriacdo da IAG na formac3o inicial de professores e contribuem
para a discussdo sobre a integracdo ética dessas tecnologias no ensino de linguas, promovendo uma educacio
linguistica critica e contextualizada.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial Generativa. Competéncia digital critica. Formac3o de professores.
Avaliacdo de praticas. Didética da lingua.

Abstract

This article presents and analyses a protocol for the ethical and transparent use of Generative Artificial Intel-
ligence (GAI) implemented in the course Didactics of Spanish Language and Literature within the Bachelor's
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Degree in Primary Education. Inspired by recent proposals in critical digital literacy, the protocol requires
students to explicitly declare whether they have used GAIl in their academic work, for what purposes, which
prompts were employed, how the outputs were verified, and what reflections they make regarding its influ-
ence on the writing process. The study analyses responses from 246 students, collected at the end of the
2024-2025 academic year, with the aim of understanding their perceptions, practices, and levels of critical
awareness regarding the use of these tools. Through a mixed-methods approach (quantitative and qualitative),
the research examines usage trends, the diversity of declared applications, and the degree of self-regulation
and verification. The results identify patterns of GAI appropriation in initial teacher education and contribute
to the discussion on the ethical integration of these technologies in language education, promoting a critical
and contextualised approach to linguistic education.

Keywords: Generative Artificial Intelligence. Critical digital competence. Teacher education. Assessment of
practices. Language didactics.

1 Introduccién

“Usar la inteligencia artificial o no, y decidir cémo hacerlo, debe ser una
decisién consciente y conversada entre todos los implicados. Cada dia que
pasa en un aula sin mantener esa conversacion es un dia perdido.”

(Magro y Lara, 2025, p. 196)

El uso de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) requiere un anélisis desde las aulas, puesto
que el alumnado, como se probara en este trabajo, reconoce su utilizacién cada vez en mayor medida.
El uso masivo, y a menudo impulsivo por parte del alumnado, de aplicaciones de IAG en las aulas
para resolver practicas estructuradas en el campo que nos ocupa, el de la Didactica de la Lengua y la
Literatura en el Grado de Maestro/a en Educacién Primaria, nos esté llevando, como en otros muchos
ambitos docentes, a plantearnos diversas estrategias, segln el caso: de contencién, de expansion
controlada y de reflexién sobre el uso de la IAG en el proceso de ensefianza/aprendizaje en educacién
superior.

Hasta ahora, el vacio de politicas institucionales en numerosas universidades, con respecto al uso
de la IAG en las practicas de Grado y Master, nos orilla a la incertidumbre y a un marco de accién
heterogéneo frente al cual propondriamos un criterio académico consensuado, ya que como afirman
Magro y Lara (2025, p. 26): “El impacto de la IAG en el aprendizaje no serd el mismo segin sean las
creencias pedagégicas de los docentes o su actitud hacia la propia IA". Por estos motivos, y por la
tesis que va imponiéndose de que el asentamiento de la |A resulta imparable (segin Garcia-Pefialvo
(2023) y Cuesta Garcia, Gonzalez Argiiello y Pujola (2024), en nuestro caso se planted proponer un
protocolo ético de uso de la |A en la asignatura de Didactica de la Lengua y la Literatura Espafiola para
la Educacién Primaria, de tercer curso del Grado de Maestro/a en Educacién Primaria. Se estableci6
que los grupos de la asignatura que trabajaban sobre la practica de elaboracién de una Situacién de
Aprendizaje (SA) adjuntasen en un anexo las respuestas a una serie breve de preguntas sobre el uso
de la IAG en dicha préctica.

La SA se comentard a continuacién, tras el correspondiente marco tedrico y el perfil de las y los
encuestados, a quienes desde un principio se agradece su participacién, con el aval del Comité de Etica.
Ajustamos nuestra propuesta con el alumnado a partir del protocolo de Cassany (2024) adaptado
a su vez de Franganillo, Lopezosa y Salse (2023) y Codina y Garde (2023) en el que se ofrece una
serie de items que ayuden a describir el papel que ha tenido la IAG en el desarrollo del trabajo, y en
el que no solo se establece un contrato de transparencia docente-alumno/a, sino que se pretende una
reflexion critica sobre el propio uso aplicado.

Debido a la diversidad de perspectivas y metodologias resulta fundamental seguir un formato
unificado, claro y especifico como este, avalado por el propio Cassany y otros investigadores. Ademas
de reivindicar un protocolo estandarizado que permita estudiar el empleo de la IA como sociedad, de
manera multimodal, se busca a continuacién un didlogo con el alumnado que nos permita fomentar,
a su vez, su agencia y responsabilidad como autores/as de sus propios textos (Cassany, 2024).
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Marco tedrico

2.1 1AG, didactica y protocolos éticos de uso

Existen numerosas investigaciones recientes sobre las posibilidades didacticas de las herramientas
digitales de IAG (Sanchez Vera, 2024; Ubal Camacho et al., 2023; Carrién Salinas y Andrade-Vargas,
2024; Cervantes Barrios; Montece Morante y Mera Medina, 2024; Sanz, 2024; Miguez Gordillo, 2025;
Puentes-Aguillén; Ferndndez-Morales y Nifio-Vega, 2025); sin embargo, no son tantas las que tienen
en cuenta la respuesta del alumnado universitario (Martin Marchante, 2022; Gragera, 2024; Lindin,
2024). Por otro lado, empiezan a aumentar lentamente las publicaciones (Cuesta Garcia; Gonzélez
Argiiello y Pujola, 2024; Martin Marchante, 2022; Rovira-Collado; Martinez-Carratald y Miras, 2024;
Sénchez Pefia, 2024) si centramos el objeto de estudio en la Didactica de la Lengua y la Literatura.

El debate actual sobre su uso en el aula, tanto por parte de alumnado como de profesorado,
coloca en el foco a las instituciones educativas. La manera en la que dichas instituciones enfrenten
los multiples usos de la IAG, y las estrategias que propongan, resultard crucial para que la iniciativa
humana dirija el proceso de implantacién en el espacio educativo. Segtin apunta con acierto Castafieda
(2019), el debate sobre el enfoque institucional del uso de la tecnologia debe centrarse en fortalecer
las instituciones y no Gnicamente en “redefinirlas acriticamente”.

Y no solo preocupa a los y las docentes, también hay estudios que indican que dicha falta de po-
liticas institucionales inquieta al alumnado por la falta de directrices claras sobre cémo actuar (Chan
y Hu, 2023). Segiin defiende un estudio muy completo de Dabis y Csaki (2024), a medida que las
universidades se han ido enfrentando a las implicaciones de la IAG, han recurrido a documentos de
alto nivel emitidos por organizaciones como las Naciones Unidas (ONU), la Unién Europea (UE), la
Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) y la UNESCO, considerados
como “soft law material”. En su investigacién, Dabis y Csiki (2024) sintetizan los principios reco-
mendados por estas fuentes en la educacién superior de esta manera: a) responsabilidad sobre los
resultados generados y rendicién de cuentas; b) supervisién e intervencién humana significativa; c)
transparencia sobre cémo y cudndo se estan utilizando sistemas de IA; d) inclusién y diversidad, de
manera que las universidades implanten las herramientas para evitar las brechas digitales o los sesgos
algoritmicos.

En esa linea, por tanto, en numerosas investigaciones se estd apuntando a la necesidad de protoco-
los éticos centrados en la transparencia y en el desarrollo de competencia digital critica (Al-Zahrani,
2024; Castafieda, 2019; Cuesta Garcia; Gonzélez Argiiello y Pujola, 2024; Magro y Lara, 2025) y
demuestra asimismo esta preocupacién la Guia Rapida generada por la UNESCO para el uso de la
IA en la educacién Superior (Sabzalieva y Valentini, 2023; Martinez Gonzélez, 2023; Miguez Gordillo,
2025). En universidades espafiolas se estd recomendando que la implantacién de servicios de apoyo
al uso de IA en docencia sea gestionada desde los niveles mas altos de la universidad (rectorado,
equipos de gobierno) y que incluya una planificacién estratégica a nivel individual, departamental e
institucional (Cordén Garcia, 2023).

Ferrarelli (2024) habla del Enfoque RDT: incorporar la A en el aula de manera responsable, trans-
parente y documentada. Responsable, en el sentido de conocer bien su funcionamiento y “trascender
las practicas de recuperaciéon de informacién descontextualizada”; transparente, de cara a generar
confianza suficiente entre docentes y alumnado para reconocer el uso de la IA y documentada, que
“implica mencionar qué herramientas se usaron, para qué y cémo” (Ferrarelli, 2024, p. 17). El marco
de trabajo principal que la autora sugiere, pues, seria el de la competencia digital critica a partir de
un contrato de confianza mutua con nuestro alumnado.

De acuerdo con esa idea, la de implantar un protocolo de transparencia de uso y aprender no solo
con |A sino sobre IA, como afirman Magro y Lara (2025), se ha elaborado la propuesta del presente
estudio. Consideramos que acierta Cassany cuando indica que, un protocolo de este tipo:

recupera una directriz didactica de hace décadas, en la ensehanza de la composicién
manuscrita, antes de la informatizacién, que sugeria dar relevancia al proceso y pedia
al alumno que guardara sus borradores y que documentara todo el proceso de escritura
(Cassany, 2024, p. 332).
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En la misma linea, segiin Magro y Lara (2025, p. 115):

Se trata, sin duda, de una vuelta a la esencia de la educacién humana, que parte de la
alfabetizacién, entendida en un sentido amplio, como leer y escribir, pero leer y escribir
todo tipo de expresion y en todo tipo de lenguaje, incluido lo producido con IA.

En este trabajo en concreto, se pone el foco en el alumnado universitario que estudia para ser
docente de Primaria. Si el avance tecnolégico obliga a renovar la evaluacién de las practicas dentro vy,
especialmente, fuera del aula, urge (Peschanski; Jurno e Hilsenbeck Filho, 2025) igualmente estudiar
la respuesta que da el profesorado en formacién ante tamafio progreso. Por supuesto, se habla de
progreso en este articulo, pues el objetivo es sacar el maximo provecho a la IAG. No obstante, se
debate su implementacién debido a los limites éticos y legales que existen (Martinez Gonzalez, 2023),
de ahi que esta investigacién focalice el uso también en su dimensidn ética (Cortina, 2024).

2.2 Competencia digital y perspectiva critica

La competencia digital docente esta sobre la mesa de estudio desde hace mas de 50 afos, cuando
comenzaron a integrarse las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) en el aula (Roméan-
Mendoza, 2018). Segiin la ley educativa espafiola (LOMLOE), la competencia digital “implica el uso
seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para
el trabajo y para la participacién en la sociedad, asi como la interaccién con estas”. Es en este marco
en el que nos reconocemos y debemos actuar, siempre con perspectiva critica, tal y como sostiene
la propia ley. Los principales investigadores e investigadoras sobre perspectiva critica y competencia
digital inciden siempre en la relevancia de la agencia humana y del permanente cuestionamiento.

Seglin Ascaso y Atienza Cerezo (2018), los postulados del Critical thinking en educacién son
concebidos “como un modo de proceder para que el estudiante mejore la calidad de su pensamiento,
mediante la formulacién de problemas y preguntas, la documentacién y evaluacién de la informacién
relevante, etc” (Ascaso y Atienza Cerezo, 2018, p. 124). El debate educativo sobre la IAG esta
planteando en qué medida la investigacién y el discurso educativo buscan hacer a las personas mas
conscientes y responsables de sus decisiones (Castafieda, 2019).

En el caso de los docentes y la competencia digital, es fundamental disefar actividades que
promuevan procesos criticos de aprendizaje y eviten efectos en nuestro alumnado como, entre otros,
el llamado "efecto Eliza”: un concepto computacional que se definiria como la tendencia a asumir de
forma inconsciente que los comportamientos informaticos son similares a los humanos!. Con el fin de
evitar que el alumnado haga “pensar” a la IA y considere que él solo debe “recordar” (Holmes et al.,
2022), Ferrarelli (2024) propone que los educadores abordemos abiertamente algunos malentendidos
comunes de la IAG, a saber: que la IA es un buscador, que la IA es neutral y que la IA es confiable.
Por este motivo los protocolos y enfoques éticos de uso estdn empezando a implantarse.

En este aspecto, se considera fundamental confiar en un criterio humano fortalecido por la alfabe-
tizacién digital permanentemente enmarcada en la conciencia critica, ya que nos permitira desarrollar
las herramientas digitales y, especialmente, la IAG con plena conciencia de su potencial y de sus
carencias. Por su parte, Pujola defiende las “tres ces” para toda actividad didactica que implique
escritura e IA (Cuesta Garcia; Gonzélez Argiiello y Pujola, 2024):

1. C de comprobar. En el caso de que el alumno/a tenga conocimientos suficientes de lo que ha
preguntado y pueda entrar en didlogo consciente con la IAG.
2. C de contrastar. Si no tiene los conocimientos suficientes, debe contrastar la veracidad.

3. C de cuestionar. El fin de este paso es descubrir posibles sesgos en las soluciones aportadas por la
IAG.

3 Objetivos
El objetivo del presente estudio era averiguar el uso que el alumnado universitario, y futuros
maestros y maestras de Primaria, hacian de la IAG para la realizacién de una de las practicas mas

Concepto original de Hofstadter (1995), que la Universidad de Rutgers y su iniciativa Critical Al ha incluido en su
decélogo para tomar conciencia sobre el uso de la IA para estudiantes y docentes.
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largas del curso: la creacién de una Situacién de Aprendizaje (SA, explicada con mas detalle en el

apartado de Metodologia) y, para ello, se establecieron los sub-objetivos siguientes:

1. Descubrir en qué medida es posible establecer un “contrato” de confianza alumnado-profesorado
sobre el uso de la IAG en la realizacién de practicas grupales.

2. Averiguar cuéles son los requerimientos predominantes del alumnado hacia la IAG a la hora de
realizar una SA.

3. Analizar la funcién y el tipo de los prompts utilizados por el alumnado.

4. Descubrir, a través de sus reflexiones finales, su posicionamiento ante la IAG como estudiantes y
futuros o futuras docentes.

4 Metodologia

La presente investigacion se desarrollé en el marco del Grado en Maestro en Educacién Primaria
de la Universidad de Alicante, concretamente en la asignatura (17541) Didactica de la Lengua y la
Literatura Espafiola para la Educacién Primaria durante el curso académico 2024-2025. El alumnado
participante corresponde a la promocién que cursa la mencionada asignatura, de tercer curso, como
parte de su formacién docente.

Con el objetivo de aproximarse a la reflexién ética y critica sobre el uso de la Inteligencia Artificial
Generativa (IAG) en contextos educativos, se propuso al estudiantado, organizado en grupos de tres
integrantes, el disefio de una Situacién de Aprendizaje (SA) vinculada a la ensefianza de la lengua y
la literatura en Educacién Primaria. Como requisito metodoldgico, cada grupo debia adjuntar como
anexo el protocolo de Cassany (2024), cumplimentado en relacién con el uso de la IAG en |a elaboracién
de su propuesta didactica.

En total, se recopilaron 82 trabajos grupales, que representan las respuestas de 246 estudiantes:
193 chicas y 53 chicos. Todos, hablantes de espafiol, nativos; excepto dos alumnas: una de origen
francés y otra, marroqui. Ambas, con buen nivel de espafiol. En cuanto a la edad, la mayoria tiene
veintilin y veintidés afios, ya que nacieron en 2003 y 2004. Tres personas lo hicieron en 1990, 1993
y 1995, de manera que durante el curso 2024-2025 cuentan con treinta y cuatro, treinta y uny
treinta afos, respectivamente. Responden a un nivel socioeconémico medio, propio de la provincia de
Alicante; que han accedido al Grado tras la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU).

No se realizé ninguna formacién previa sobre |A, ya que el objetivo era saber el uso espontaneo e
informal que el alumnado hace de la IAG. Durante el mencionado curso 24/25 la Universidad ain no
habia implementado ninguna politica de transparencia o uso de la IA, razén por la cual se probé por
primera vez el protocolo aqui presentado.

El material recogido constituye la base de anélisis del presente estudio, puesto que cada protocolo
inclufa informacién explicita sobre: (1) el reconocimiento del uso (o no) de herramientas de IAG,
(2) los fines perseguidos en dicho uso, (3) los prompts empleados, (4) las estrategias de verificacién
aplicadas, y (5) la reflexién personal sobre la influencia de la IAG en el proceso de escritura y disefio
de la SA. Cabe destacar que en dos ocasiones el protocolo es similar a otro, lo que nos hace pensar
que bien coincidieron en la elaboracién de este, bien se copiaron. En cualquier caso, lo anterior no
desvirttia los resultados.

El enfoque metodolégico adoptado es mixto (cuantitativo y cualitativo). En primer lugar, se realiza
un andlisis descriptivo de la totalidad de las respuestas con el fin de identificar tendencias generales,
frecuencia de uso de IAG y principales finalidades declaradas. En segundo lugar, se lleva a cabo
un analisis cualitativo de contenido de las reflexiones recogidas, orientado a examinar la conciencia
critica, las percepciones y los niveles de autorregulacién manifestados por el alumnado en relacién con
la incorporacién de la IAG en sus practicas académicas.

El protocolo es el siguiente, disponible en la plataforma educativa de la universidad donde el
alumnado puede descargar los materiales docentes, entre los que se encuentra este archivo: se puede
observar a continuacién.

ASIGNATURA 17541 DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLA PARA LA
EDUCACION PRIMARIA
ANEXO FINAL A LAS PRACTICAS
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PROTOCOLO DE USO ETICO Y TRANSPARENTE DE LA IAG
Teniendo en cuenta el avance del uso de la IAG (Inteligencia Artificial Generativa) en el desarrollo
de la escritura académica actualmente, desde esta asignatura se propone un protocolo de transparencia
para que el alumnado pueda autorregular su uso en los trabajos a entregar.
Hemos seguido y adaptado el protocolo planteado por Cassany (2024) en la Tabla 1.

Tabla 1. Protocolo para incorporar la IAG a la docencia universitaria.

Criterio Descripcion i?

El alumno declara que ha usado la IAG.
Transparencia El alumno anexa los prompts y los resultados de la IAG.

El alumno razona por qué ha usado la IAG.

Verificacién El alumno analiza y comenta los resultados y las contribuciones de la IAG.

L El alumno verifica los resultados de la IAG con fuentes externas fiables.
Justificacién . o ,
El alumno resefia estas fuentes en la bibliografia.

Ampliacién El alumno hace contribuciones relevantes mas alla de los resultados de la IAG.

Profundizacién  El alumno muestra reflexiones personales y avances mas alla de la IAG.

Fuente: Adaptado de Franganillo, Lopezosa y Salse (2023) y Codina y Garde (2023).

Por lo tanto, se propone que al final de cada practica escrita evaluable, se incluya un anexo sobre
el uso de la IAG en dicho trabajo. Se debe indicar:
1. ;Se ha usado la IAG? Si/No
2. Sefiala para qué se ha utilizado:

- Obtener respuestas rapidas a preguntas concretas

- Revisar y mejorar el trabajo

- Obtener ideas originales

- Otros (explica brevemente)

3. Anexa los prompts utilizados aqui:

4. Si lo has usado para revisar tu trabajo o para bibliografia ; Has verificado los resultados con fuentes
externas? Indica cudles.

5. Reflexiona brevemente sobre la influencia de la IAG en este trabajo.

El disefio del instrumento de recogida de datos se fundamenta en el protocolo de uso ético y trans-
parente de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) propuesto por Cassany (2024). Dicho protocolo,
como se dijo con anterioridad, establece una serie de items que orientan al alumnado en la autorre-
gulacién de estas herramientas, a partir de cinco dimensiones principales: (1) reconocimiento del uso
o no de IAG, (2) declaracién de los fines especificos perseguidos, (3) explicitacién de los prompts
empleados, (4) verificacién de resultados mediante fuentes externas, y (5) reflexién critica sobre la
influencia de la IAG en el trabajo académico. Tales aspectos estructuraran el anélisis de resultados.

Tal como sefiala Cassany (2024), con este protocolo el alumnado “debe reconocer haber usado una
IAG, anexar los prompts utilizados, asi como los resultados, aportar pruebas de que los ha comprobado
(bibliograffa, indicaciones) y justificar qué beneficio ha conseguido y qué elaboracién personal ha hecho
de los mismos. [...] Conviene dar a este protocolo un planteamiento méas formativo que prescriptivo”
(Cassany, 2024, p. 332). Dicha linea continuard en retos (Cassany y Casarin, 2025) que pueden
focalizarse en la SA.

Por Gltimo, cabe destacar que el procedimiento conté con la aprobacién del Comité de Etica de
la Universidad de Alicante, garantizando la voluntariedad, el anonimato y la confidencialidad de las
respuestas. Se agradece desde aqui al comité, y, por supuesto, al alumnado, la posibilidad de llevar a
cabo el estudio que permite analizar un uso ético y responsable de la IAG en el aula.
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5 Situacion de Aprendizaje (SA)

Entre todas las practicas de la mencionada asignatura se selecciona la Situacién de Aprendizaje
(SA) porque responde de manera directa a la programacién que debe llevar a cabo cada docente en
el aula.

La SA viene marcada por la ley educativa espafiola, recogida en el Real Decreto 157/2022 (Go-
bierno de Espafia, 2022). La SA se convierte en "“una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas dreas mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver
problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la
responsabilidad” (Gobierno de Espafia, 2022, p. 108).

Asi pues, la SA viene introducida por la LOMLOE (Ley Orgénica de Modificacién de la LOE, 2020,
implementada a partir de 2022) como eje metodoldgico para la ensefianza obligatoria en Espaiia. Se
trata de un escenario pedagogico disefiado intencionalmente por el profesorado, en el que se plantea al
alumnado un reto, problema o proyecto cercano a la vida real, que exige movilizar de manera integrada
saberes basicos, competencias y actitudes.

A diferencia de las tradicionales “unidades didacticas” que solian organizarse en torno a contenidos
curriculares cerrados, las SA se centran en la accién y la transferencia del aprendizaje a contextos
significativos. Por ejemplo, una SA en lengua podria consistir en disefiar una campaiia de lectura para
la escuela, redactar un periddico escolar o analizar noticias falsas en redes sociales. Lo fundamental
es que los estudiantes aprendan haciendo, con un propdsito comunicativo y socialmente relevante.

Seglin el Gobierno de Espafia (2022), cada SA debe incluir: un contexto motivador y préximo a
la experiencia del alumnado; tareas y actividades que promuevan el uso funcional del conocimiento;
la integracién de competencias clave, mas alld de contenidos disciplinares aislados; asi como criterios
de evaluacién vy ridbricas, que permitan valorar no solo el resultado, sino también el proceso seguido.

En este marco, la IAG abre nuevas posibilidades: puede ayudar a los futuros docentes a disefiar
SA més ricas y variadas, ofreciendo ideas de actividades, ejemplos de textos, recursos multimodales o
propuestas adaptadas a distintos niveles del alumnado. Sin embargo, también plantea retos éticos y
metodoldgicos, ya que el profesorado en formacién debe aprender a utilizar la IAG de manera critica y
transparente, evitando la dependencia acritica y fomentando la creatividad y la reflexién pedagdgica.
De ahi que se ponga el foco en tal practica para el anélisis del uso de la IAG por parte del profesorado
en formacién.

6 Resultados

De 82 SA entregadas, 27 no incluyen el protocolo requerido, lo que evidencia todavia una resistencia
por parte del alumnado a la hora de hablar de manera explicita de la IAG. Sin embargo, de los
55 documentos analizados, sélo en 5 se responde “No" a la primera pregunta. Es decir, 50 grupos
reconocen utilizar la |A en una practica como es el disefio de una SA, como se observa en las Figuras 1
y 2.

Del total de 82 practicas analizadas (correspondientes a 246 estudiantes), se observa en las res-
puestas una presencia significativa del uso de IAG en el disefio de las SA. La mayoria de estudiantes
que responden emplea ChatGPT (84%), seguida de Gemini (11%); pero no se pregunt6 sobre es-
te dato en particular. Debido a que ya existen trabajos respecto a qué IAG suele usar el alumnado
(Mula-Grau; Segarra-Saavedra y Cambronero-Saiz, 2025) que coincidian en resultados con el estudio
aqui presentado, se apost6 por averiguar como usaban tales herramientas para la Didactica. Aunque
no todos los grupos la emplearon, buena parte de ellos reconoce haber recurrido a dicha tecnologia
en alguna fase del trabajo.

En cuanto a los usos mas frecuentes, destacan tres dmbitos principales:

1. Generacién y adaptacién de textos (cuentos, noticias, didlogos, descripciones de personajes, guiones
para podcasts, etc.).

2. Apoyo a la evaluacion (elaboracién de ribricas, listas de cotejo y criterios de valoracién).

3. Creaci6én de recursos multimodales (imagenes, canciones, materiales visuales para alumnos con
necesidades especificas).

La bibliografia usada para verificar los resultados responde a referencias basicas para la Didactica
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Entrega de SA con y sin protocolo de Cassany

Sin protocolo

Con protocolo

Figura 1. Resultados del alumnado al uso de la IA.
Fuente: Elaboracién propia.

Declaracién de uso de IA en SA (n=55)

Uso de IA (No)

Uso de |A (Si)

Figura 2. Resultados del alumnado al uso de la IA.
Fuente: Elaboracién propia.

de la Lengua y la Literatura. No obstante, algunas referencias no existen. Resultan alucinaciones que
no siempre son detectadas por el alumnado, por lo que verifican los resultados con referencias erréneas.
Este es uno de los puntos que deben contrastar de cara a un uso ético de la IAG.

En cuanto a la personalizacién y el grado de aprendizaje, reconocen haber mejorado una serie
de competencias para la didictica mediante el uso de IAG. Especialmente, a partir del protocolo
presentado.

Con base en las declaraciones del alumnado, se observa que el uso de la IAG no se limit6 exclusiva-
mente a la produccién de textos escritos, sino que abarcé una diversidad de formatos y funciones. Los
participantes emplearon estas herramientas para la creacién, adaptacién y revisiéon de textos narrati-
VOs, expositivos e instructivos, asi como para el disefio de ribricas de evaluacién, guiones radiofénicos
y podcasts, la generacidon de imégenes educativas y, en algunos casos, la composicién de recursos
sonoros y canciones mediante plataformas especificas. En relacién con las fuentes y referencias, los
estudiantes manifiestan una actitud selectiva y prudente: reconocen explicitamente que no incorpora-
ron la totalidad de los resultados generados por la IAG, especialmente cuando detectaron imprecisiones,
falta de adecuacién al nivel educativo o incoherencias con los objetivos didacticos, lo que evidencia
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procesos basicos de verificacion y contraste. Asimismo, las reflexiones aportadas muestran indicios de
personalizacién y aprendizaje, en la medida en que el alumnado describe la modificacién sustancial de
los textos generados, la adaptacién al contexto del aula y al curriculo oficial, y la toma de decisiones
pedagdgicas propias. En conjunto, estas practicas apuntan a un uso predominantemente instrumental
y complementario de la IAG, orientado a la generacién de ideas, la optimizacién del tiempo y el apoyo
al proceso creativo, sin que ello implique una delegacién plena de la autoria ni del criterio docente en
formacién.

Los prompts analizados reflejan que los estudiantes priorizaron funciones relacionadas con la re-
dacci6én académica (“revisa este parrafo”, “mejora la coherencia del texto”), con la creatividad (“dame
ideas originales para una actividad”) y con la inclusién educativa (“adapta este material para un nifio
con TDAH/TEA"). Asimismo, varios grupos solicitaron apoyo para adaptar contenidos complejos
(como La Divina Comedia o temas de los ODS) al nivel de Primaria.

En el plano de la percepcién estudiantil, emergen dos tendencias:

1. Una visién instrumental y pragmatica, que valora la IAG como recurso (til para agilizar tareas,
encontrar ideas y mejorar la presentacion de los trabajos.

2. Una visién critica y cautelosa, que subraya los limites de fiabilidad, la necesidad de contrastar con
otras fuentes y el riesgo de dependencia excesiva.

En general, los estudiantes reconocen que la IAG no sustituye la reflexién pedagdgica ni la crea-
tividad docente, mas bien actiia como apoyo complementario. Muchos destacan la importancia de
revisar y adaptar lo generado, y de mantener siempre el juicio profesional propio.

De tal modo se desglosan y categorizan los prompts:

El anélisis de los prompts declarados por el alumnado permite identificar diferentes usos funcionales
de la IAG, relacionados con las fases del proceso didactico y de produccién académica. En primer lugar,
una parte significativa de los prompts se orienta a la revisiéon y mejora de textos propios. En estos casos,
el alumnado solicita a la IAG que revise, reformule o mejore la claridad, coherencia y adecuacién formal
de textos previamente elaborados. Este tipo de uso sitia a la herramienta como apoyo al proceso de
escritura y metacorreccién, manteniendo el texto de partida y el control autoral en manos de cada
estudiante.

Una segunda categoria agrupa los prompts vinculados a la generacién de ideas y a la planifica-
cién didactica. Aqui se incluyen solicitudes destinadas a proponer tematicas, actividades, proyectos
o enfoques creativos para SA en el drea de Lengua. Estos prompts aparecen especialmente en fases
iniciales del trabajo y cumplen una funcién exploratoria, facilitando la lluvia de ideas y la organiza-
cién preliminar de propuestas que posteriormente son seleccionadas, adaptadas o descartadas por el
alumnado.

En tercer lugar, se identifican prompts centrados en la produccién de textos educativos base,
como cuentos, noticias, guiones radiofénicos o textos expositivos dirigidos al alumnado de Educacién
Primaria. Aunque la IAG genera textos relativamente extensos, las reflexiones de los participantes
indican que estos materiales suelen ser utilizados como borradores o modelos iniciales, que después
son modificados sustancialmente para ajustarse al nivel educativo, a los objetivos didacticos y al
enfoque pedagogico del proyecto.

Otra categoria relevante corresponde al disefio de instrumentos de evaluacién. En este caso, los
prompts se orientan a la elaboracién de ribricas, criterios de evaluacién o items para la coevaluacion
y la autoevaluacién. El uso de la IAG se concibe como un apoyo técnico-pedagdgico que ayuda a
estructurar la evaluacién, sin sustituir el criterio profesional del futuro docente, que selecciona y
adapta los elementos propuestos.

Asimismo, se observa un conjunto de prompts relacionados con la adaptacién lingiiistica y la
atencién a la diversidad. Estos incluyen solicitudes para simplificar textos, ajustar el vocabulario,
generar frases de apoyo para alumnado con desconocimiento de la lengua vehicular o proponer recursos
accesibles para estudiantes con necesidades educativas especificas. Este uso revela una preocupacion
explicita por la inclusién y la adecuacién contextual de los materiales.

Finalmente, se identifica una categoria vinculada a la generacién de recursos multimodales, que
abarca la creacién de iméagenes, ilustraciones, canciones o materiales sonoros mediante distintas he-
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rramientas de |IAG. Estos prompts se utilizan como complemento visual o auditivo de las situaciones
de aprendizaje, con el objetivo de aumentar la motivaciéon del alumnado y enriquecer las propuestas
didacticas, y se describen mayoritariamente como un apoyo puntual y no central en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. La siguiente tabla (Tabla 2) resume la categorizacién de prompts.

Tabla 2. Anilisis de los protocolos de uso de IAG.

Eje de analisis Casos Porcentaje
Reconocimiento del uso de IAG 50 61,0%
Declaracién de fines (respuestas rapidas) 16 19,5%
Declaracién de fines (revision/mejora) 28 34,1%
Declaracién de fines (ideas originales) 33 40,2%
Declaracién de fines (otros) 14 17,1%
Explicitacién de prompts 82 100%
Verificacién con fuentes externas 5 6,1%
Reflexién critica 82 100%

Fuente: Elaboraciéon propia.

Los resultados muestran un incipiente proceso de alfabetizacién critica digital: si bien el alumnado
en formacién emplea la IAG de manera experimental, en la mayoria de los casos es consciente de sus
sesgos y limitaciones, y demanda pautas claras para un uso ético y regulado en el ambito educativo.
Segin los ejes planteados por Cassany, el andlisis se sintetiza del siguiente modo:

1. Transparencia en el uso de la IAG

De las 82 Situaciones de Aprendizaje (SA) entregadas, recordemos, solo 55 (es decir, 165 personas;

el 67%) incluyeron el protocolo. En este caso, apenas 5 grupos (15 personas) declararon no haber

utilizado la IAG, lo que significa que més del 90% reconocié su uso en el disefio de la practica. Este
dato muestra una clara tendencia a normalizar la incorporacién de la IAG en la formacién docente,
aunque persisten resistencias en la presentacién explicita del protocolo.

2. Declaracién de los fines especificos perseguidos

Los fines declarados fueron diversos, pero se pueden agrupar en tres grandes categorias:

(a) Redaccion y adaptacidn textual: creacién de cuentos, guiones, noticias o descripciones; rees-

critura y mejora de la coherencia de los trabajos.

(b) Apoyo didactico y evaluativo: generacién de ideas para actividades, elaboracién de rdbricas,

propuestas de criterios de evaluacién y adaptacién de tareas a estudiantes con NEAE (TDAH,
TEA, dislexia, alumnado extranjero).

(c) Produccién multimodal: creacién de iméagenes, canciones y materiales visuales para enriquecer

las SA.

Esto refleja una visién de la IAG como herramienta flexible, tanto para resolver necesidades inme-

diatas como para expandir la creatividad docente, aunque en muchos casos queda la duda de cuél

ha sido la contribucién del alumnado en el &mbito creativo méas alld de los resultados hallados por
la 1A.
3. Explicitacién de los prompts empleados

La mayoria de los grupos incluyd ejemplos de prompts, lo que aporta transparencia sobre el tipo

de interaccién mantenida con la IAG. Estos prompts oscilan entre peticiones simples (“Revisa este

parrafo”) y solicitudes mas complejas (“Disefia un cuento adaptado para un alumno con dislexia

y otro extranjero”). En este sentido, los futuros docentes no solo usaron la IAG para microtareas,

sino también para explorar escenarios de inclusién, creatividad y transversalidad en el disefio de

actividades.
4. Verificacidon de resultados mediante fuentes externas

Aunque no todos los protocolos reportan un contraste explicito, si se observa una tendencia a revisar

y adaptar las respuestas generadas. Varios grupos subrayan la necesidad de comprobar la fiabilidad

de la informacién en fuentes académicas o curriculares, y en algunos casos sefialan directamente
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que no utilizaron todas las sugerencias de la IAG por considerarlas inadecuadas. Este hallazgo

confirma lo advertido por Cassany (2024): la utilidad de la IAG depende de que el alumnado la

complemente con un juicio critico y pedagdgico propio.
5. Reflexién critica sobre la influencia de la IAG en el trabajo académico

En sus reflexiones, el alumnado muestra dos posturas principales:

(a) Una visién instrumental y positiva, que valora la IAG como recurso de apoyo util para agilizar
procesos, ampliar ideas y facilitar la elaboraciéon de materiales.

(b) Una visi6n critica y precautoria, que reconoce los riesgos de error, incoherencia o dependencia
excesiva, insistiendo en la necesidad de revisar, contrastar y mantener la autoria personal en
el trabajo.

En conjunto, estas reflexiones evidencian un incipiente proceso de alfabetizacién critica digital, en
linea con los planteamientos de Ubal Camacho et al. (2023) y Cervantes Barrios, Montece Morante
y Mera Medina (2024), que destacan la importancia de ensefiar no solo a usar tecnologia, sino a
cuestionarla y regularla; tal como se recoge en la Figura 3.

Resultados por ejes de Cassany (2024) en el analisis de protocolos

Reconocimiento del uso de IAG
Declaracion de fines (respuestas rapidas)
Declaracion de fines (revisién/mejora)
Declaracién de fines (ideas originales)
Declaracion de fines (otros)

Explicitacion de prompts

Verificacién con fuentes externas
Reflexion critica

20 40 Bb 80 100
Porcentaje (%)

Figura 3. Resultados por ejes de Cassany (2024).
Fuente: Elaboracién propia.

La tabla y el grafico de barras permiten observar con claridad la distribucién de los resultados
en torno a los cinco ejes planteados por Cassany (2024). El primer dato destacable es que el 61%
de los protocolos reconocen explicitamente el uso de la IAG, lo que confirma su rapida incorporacién
en la formacién docente. Este reconocimiento se acompafia de una diversidad de fines: el 40,2% la
emplea para generar ideas originales, el 34,1% para revisar y mejorar los trabajos y un 19,5% para
obtener respuestas rapidas. Ademas, en un 17,1% de los casos aparecen usos clasificados como “otros”,
entre los que figuran la creacion de imagenes, canciones y materiales de apoyo para alumnado con
necesidades especificas.

En relacién con los ejes de transparencia y autorregulacién, destaca que en varios protocolos se
consignan ejemplos de prompts, lo que muestra un ejercicio de explicitacién que va en linea con la
propuesta de Cassany (2024). Sin embargo, la verificacidén con fuentes externas aparece de manera
mas limitada, lo que evidencia que todavia no se ha consolidado una practica sistematica de contraste
de la informacion.

El grafico de barras sintetiza estas tendencias al situar en primer plano la funcién creativa y de
apoyo a la redaccién de la IAG, mientras que deja en segundo plano el eje de la verificacién. Este
desequilibrio refuerza la necesidad de insistir en la alfabetizacién critica digital, ya que el alumnado
reconoce la utilidad de la IAG pero no siempre la acompafa de procedimientos sélidos de control y
validacién de la informacién.

En conjunto, los datos muestran un alumnado en proceso de apropiacién critica de la IAG: cons-
ciente de su potencial para enriquecer la practica docente, pero aiin en construccién respecto de los
habitos de evaluacidn y transparencia necesarios para garantizar un uso ético y responsable.
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El anlisis de los protocolos a partir de los cinco ejes de Cassany (2024) permite comprobar que, si
bien cada dimensién ofrece una mirada clara sobre el uso de la IAG en la formacién docente, la categoria
relativa a la declaracién de fines especificos se ramifica en varias subdimensiones que enriquecen y
complejizan el marco inicial. En efecto, los resultados muestran que el alumnado no declara un dnico
fin; ya que diferencia entre la biisqueda de respuestas rapidas a dudas concretas (19,5%), la revisién
y mejora de la redaccidn y coherencia de los trabajos (34,1%), la obtencién de ideas originales y
creativas (40,2%) y, en menor medida, otros usos diversos (17,1%), como la creacién de imagenes,
canciones o materiales inclusivos. Esta diversificacién de propésitos evidencia que el eje propuesto
por Cassany no se agota en la mera identificacién de una finalidad genérica; es decir, requiere una
lectura ampliada que dé cuenta de la pluralidad de funciones que las y los futuros docentes atribuyen
a la IAG. Dicho de otro modo, la ramificacién de este eje permite observar cémo la herramienta no
solo actiia como apoyo mecanico —al agilizar tareas rutinarias o de redaccién—, sino que también se
convierte en catalizador de procesos creativos, inclusivos y multimodales, vinculados directamente con
la innovacién didactica. Al ampliar este eje, se hace visible que la IAG desempeiia simultdneamente
un papel instrumental y uno estratégico en la practica académica: facilita la resolucién de problemas
inmediatos, pero también abre posibilidades pedagdgicas que dialogan con las competencias clave y
con la necesidad de una educacién lingliistica critica y contextualizada. Ahora bien, existe un riesgo
de que el alumnado confie la innovacién y los procesos creativos a la IAG, puesto que eso significaria
el estancamiento de dichos procesos.

7 Discusion

Los resultados obtenidos muestran una aceptacién mayoritaria del uso de la IAG en la formacién
inicial del profesorado de Primaria. De los 55 protocolos analizados, (inicamente 5 afirman no haber
recurrido a estas herramientas, lo que confirma la rapida incorporacion de la IAG a las practicas
académicas. Sin embargo, el hecho de que 27 grupos no incluyeran el protocolo de Cassany en sus
entregas revela resistencias a explicitar y transparentar dicho uso, lo que coincide con lo planteado
por Cassany (2024), quien subraya la necesidad de generar espacios de confianza y de asumir la IAG
desde una perspectiva formativa mas que punitiva.

Estos hallazgos se alinean con investigaciones previas que destacan tanto el potencial como las
tensiones que genera la IAG en contextos educativos. Sanchez Vera (2024) ya sefialaba que el profe-
sorado en formacién reconoce en la |A un recurso de apoyo para la creacién textual, la revisién y la
adaptacién de materiales, mientras que Rovira-Collado, Martinez-Carratald y Miras (2024) enfatizan el
desafio de situar estas herramientas dentro de la Didactica de la Lengua y la Literatura, sin reducirlas
a un mero soporte técnico. En este estudio, los futuros docentes declaran haber utilizado la IAG es-
pecialmente para redactar cuentos, adaptar textos, elaborar ribricas y disefiar recursos multimodales,
lo que evidencia un uso diverso, pero todavia incipiente en términos de integracién pedagogica.

Al mismo tiempo, el alumnado manifiesta una actitud critica y vigilante: aunque reconoce la uti-
lidad instrumental de la IAG (optimizacién de tiempo, generacién de ideas, apoyo a la evaluacién),
también advierte sus limitaciones (errores, falta de adecuacién, riesgo de dependencia). Esta ambiva-
lencia coincide con lo reportado por Martin Marchante (2022) y Gragera (2024), quienes observaron
una relacién de utilidad-desconfianza en estudiantes universitarios, y con Lindin (2024), que docu-
menta |la necesidad de acompafiamiento docente para desarrollar un uso consciente y autorregulado.

La discusién también debe situarse en el marco de la alfabetizacién critica digital (Ubal Camacho
et al., 2023; Cervantes Barrios; Montece Morante y Mera Medina, 2024), que demanda ensefiar a
manejar herramientas tecnoldgicas al tiempo que se cuestiona su fiabilidad, sesgos y efectos sociales.
El hecho de que la mayoria del alumnado reflexione sobre la influencia de la IAG en sus practicas
indica un avance en este sentido, aunque la ausencia de protocolos en un tercio de los casos muestra
que todavia falta consolidar una cultura de transparencia en el uso académico de estas tecnologias.

En conjunto, tales resultados aportan evidencia a la discusién internacional sobre la incorporacién
ética de la IAG en la ensefianza de lenguas. Confirman la pertinencia de protocolos estandarizados
como los ya citados, al tiempo que sugieren la necesidad de disefiar estrategias de acompanamiento
docente que permitan a los futuros maestros usar la I1AG.
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8 Conclusién

El estudio confirma que la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) se ha incorporado de forma
acelerada en la formacién inicial del profesorado de Primaria. La mayoria del alumnado reconoce
haber recurrido a estas herramientas para el disefio de Situaciones de Aprendizaje, especialmente
en tareas de redaccién, adaptacién de materiales, elaboraciéon de rdbricas y creacién de recursos
multimodales. Sin embargo, la ausencia del protocolo en un tercio de las entregas revela que todavia
persiste cierta resistencia a transparentar este uso, lo que subraya la importancia de seguir trabajando
en la construccién de una cultura académica de honestidad y ética digital.

La investigacion evidencia también que el alumnado mantiene una postura ambivalente ante la
IAG: la percibe como un apoyo eficaz para ahorrar tiempo y generar ideas, pero al mismo tiempo
advierte de sus limitaciones y la necesidad de verificacion constante. Este doble enfoque muestra un
incipiente proceso de alfabetizacion critica digital, en el que la reflexién sobre el uso de la IAG se
convierte en una competencia clave para la docencia del siglo XXI.

De cara al futuro, resulta imprescindible avanzar en la implementacién de protocolos estandari-
zados, como el que hemos adaptado a partir de Cassany y Casarin (2025), que permitan regular el
uso de estas herramientas en contextos universitarios y formar al profesorado en practicas criticas,
responsables y éticas. Asimismo, se recomienda ampliar la investigacion a otros niveles educativos y
disciplinas, con el fin de consolidar una visién mas amplia sobre las posibilidades y los Iimites de la
IAG en la educacién lingiiistica. En dicha linea se planea de cara a futuras investigaciones un estudio
comparativo entre tercer y primer curso.

Los resultados de esta investigacion evidencian que la IAG no es ya un fendmeno externo a la
educacién. Se trata de una herramienta que atraviesa las practicas de formacién docente y redefine
la manera en que se conciben la SA. El alumnado universitario no solo la emplea para redactar
o corregir textos, sino que también la integra en procesos de evaluacidn, inclusién y produccién
multimodal, lo que confirma que la IAG se encuentra en la interseccién entre la educacién lingiiistica,
la multimodalidad y el discurso. Sin embargo, consideramos que el verdadero reto es que el propio
alumnado realice contribuciones que vayan mas alld del alcance de los resultados obtenidos por la
propia IAG y no se limite a aceptarlos en el terreno de la creatividad y la innovacién, puesto que esto
reduciria su propia voz y condicionaria, como afirman Magro y Lara (2025), su capacidad de crear
respuestas mas libres o disruptivas, estancando asi el propio proceso.

En relacién con el anélisis cualitativo, conviene explicitar que las reflexiones del alumnado fueron
categorizadas a partir de un proceso de anélisis inductivo, centrado en la finalidad atribuida a la IAG y
en el grado de intervencién personal declarado. Las categorias emergieron del examen reiterado de las
respuestas, atendiendo a aspectos como el tipo de tarea en la que se empled la herramienta, el nivel
de modificaciéon de los resultados generados, la presencia de procesos de verificacion y contraste, y las
referencias explicitas al aprendizaje o a la toma de decisiones pedagdgicas. Esta estrategia permitid
identificar patrones recurrentes en los discursos estudiantiles y agrupar las reflexiones segtin funciones
dominantes de apoyo a la escritura, generacién de ideas, creacién de recursos, evaluaciéon, adaptacién
lingliistica o produccién multimodal, sin perder de vista la diversidad de practicas individuales.

Desde una perspectiva formativa, la explicitaciéon de dichas categorias contribuye a una mejor
comprension del modo en que el alumnado en formacién inicial del profesorado se apropia de la IAG
de manera mayoritariamente instrumental, reflexiva y contextualizada. Las conclusiones del estudio
muestran que el protocolo de uso ético y transparente favorece la autorregulacién y la conciencia
critica, al tiempo que también proporciona un marco analitico para interpretar las reflexiones estu-
diantiles con mayor claridad y rigor. En dicha linea, el trabajo refuerza la necesidad de integrar la
reflexion guiada sobre el uso de la IAG en la ensefianza universitaria: mas que como un mero requisito
declarativo, se trata de aprovechar una oportunidad para el desarrollo de competencias profesionales
vinculadas a la toma de decisiones pedagdgicas responsables y a una educacién lingiiistica critica. De
ese modo, el alumnado que pronto serd docente, de Primaria, dominard una serie de herramientas
que le permitiran llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de acuerdo al contexto en el que
encontrard de igual modo su alumnado. El disefio de la SA le permitird evaluar las competencias sin
depender de un uso fraudulento de la IAG. Se conocerd, pues, cuéles son las posibilidades éticas que
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esta plantea, tal como se ha evidenciado en la reflexion tras el protocolo utilizado.

Al mismo tiempo, las resistencias a declarar su uso y la limitada verificacién de resultados revelan
que aun queda camino por recorrer en la construccién de una cultura critica y ética. La IAG se presenta
asi como un espejo de las tensiones contemporaneas entre innovacion tecnoldgica y responsabilidad
social: su potencial es innegable, pero su apropiacién plena depende de la capacidad de formar docentes
capaces de interrogar, contextualizar y reconfigurar sus usos en didlogo con los marcos legales, éticos
y pedagdgicos.

En este sentido, el estudio contribuye a las lineas del dosier al mostrar que la IAG no solo impacta
la vida social mediante nuevas formas de interaccién; también transforma la educacién lingiiistica
al ampliar las posibilidades expresivas, creativas e inclusivas. Asimismo, su caracter multimodal y su
poder para generar discurso sitian a la IAG en el centro de un debate ineludible: como convertirla en
un recurso de emancipacién critica y no en un dispositivo de dependencia acritica. La conclusion es
clara: la formacién docente es el espacio privilegiado para ensayar este transito.

Referencias

ASCASO, Samanta y ATIENZA CEREZO, Encarna. El desarrollo del pensamiento critico en ELE y su
evaluacién. E-Aesla, nimero 4, paginas 122-132, 2018.

CARRION SALINAS, Gianella y ANDRADE-VARGAS, Lucy. Los desafios de la Inteligencia Artificial en la
educacién en un mundo tecnologizado. European Public & Social Innovation Review, volumen 9,
paginas 1-15, 2024. DOI: 10.31637/epsir-2024-905.

CASSANY, Daniel. (Ensefiar a) leer y escribir con inteligencias artificiales generativas: reflexiones,
oportunidades y retos. Enunciacién, volumen 29, nimero 2, paginas 320-336, 2024. DOI:
10.14483/22486798.22891.

CASSANY, Daniel y CASARIN, Marcelo. Exito, fracaso y retos letrados con la IA. Traslaciones. Revista
Latinoamericana de Lectura y Escritura, volumen 12, nimero 23, paginas 105-127, 2025. DOI:
10.48162/rev.5.131.

CASTANEDA, Linda. Debates regarding Technology and Education: Contemporary Pathways and Pending
Conversations. RIED. Revista Iberoamericana de Educacién a Distancia, volumen 22, niimero 1,
paginas 29-35, 2019. DOI: 10.5944 /ried.22.1.23020.

CERVANTES BARRIOS, Mariana de Jesis; MONTECE MORANTE, Ginger Katty
y MERA MEDINA, Esther Jessenia. Posibilidades de la inteligencia artificial en la educacién. Sinergia
Académica, volumen 7, niimero 4, paginas 206-222, 2024. DOI: 10.51736/4kpkdq65.

CHAN, Cecilia Ka Yuk y HU, Wenjie. Students’ Voices on Generative Al: Perceptions, Benefits, and
Challenges in Higher Education. International Journal of Educational Technology in Higher Education,
volumen 20, pagina 43, 2023. DOI: 10.1186/s41239-023-00411-8.

CODINA, Lluis y GARDE, Cristina. Uso de ChatGPT en la docencia universitaria: fundamentos y
propuestas. Barcelona, 2023. Disponible en: http://hdl.handle.net/10230/57015.

CORDON GARCIA, Oscar. Inteligencia artificial en educacién superior: Oportunidades y riesgos. RiiTE.
Revista Interuniversitaria de Investigacion en Tecnologia Educativa, paginas 16-27, 2023.

CORTINA, Adela. ;Etica o ideologia de la inteligencia artificial? El eclipse de la razén comunicativa en una
sociedad tecnologizada. Barcelona: Paidés, 2024.

CUESTA GARCIA, Azahara; GONZALEZ ARGUELLO, Vicenta y PUJOLA, Joan-Tomas. El desarrollo del
pensamiento critico en procesos de escritura con herramientas de inteligencia artificial generativa en la
formacién inicial de maestros. Revista Nebrija de Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas,
volumen 18, nimero 36, 2024.

DABIS, Attila y CSAKI, Csaba. Al and Ethics: Investigating the First Policy Responses of Higher Education
Institutions to the Challenge of Generative Al. Humanities and Social Sciences Communications,
volumen 11, pagina 1006, 2024. DOI: 10.1057/s41599-024-03526-z.

Contreras-de la Llave y Ballester-Pardo | Texto Livre | Belo Horizonte | v.19 | €62511 | 2026 14/16


https://doi.org/10.31637/epsir-2024-905
https://doi.org/10.14483/22486798.22891
https://doi.org/10.48162/rev.5.131
https://doi.org/10.5944/ried.22.1.23020
https://doi.org/10.51736/4kpkdq65
https://doi.org/10.1186/s41239-023-00411-8
http://hdl.handle.net/10230/57015
https://doi.org/10.1057/s41599-024-03526-z

FERRARELLI, Mariana. Inteligencia artificial y educacion: insumos para su abordaje desde Iberoamérica.
Buenos Aires: Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (OEI),
2024.

FRANGANILLO, Jorge; LOPEZOSA, Carlos y SALSE, Marina. La inteligencia artificial generativa en la
docencia universitaria. Barcelona: Universitat de Barcelona, 2023. (Col - leccié del CRICC). Disponible en:
http://hdl.handle.net/2445/202932.

GARCIA-PENALVO, Francisco José. La percepcién de la Inteligencia Artificial en contextos educativos tras
el lanzamiento de ChatGPT: disrupcién o panico. Education in the Knowledge Society, volumen 24, e31279,
2023. DOI: 10.14201/eks.31279.

GOBIERNO DE ESPANA. Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria. LOMLOE. Marzo 2022. Disponible en:
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157 /con.

GRAGERA, Rocio. Percepcién del alumnado universitario sobre la eficacia de la Inteligencia Artificial en el
aprendizaje del inglés. European Public & Social Innovation Review, volumen 9, paginas 1-14, 2024. DOI:
10.31637 /epsir-2024-401.

HOFSTADTER, Douglas R. Fluid Concepts and Creative Analogies: Computer Models of the Fundamental
Mechanisms of Thought. New York: Basic Books, 1995. ISBN 9780465024759.

HOLMES, Wayne; PERSSON, Jen; CHOUNTA, Irene-Angelica; WASSON, Barbara y DIMITROVA, Vania.
Artificial Intelligence and Education: A Critical View Through the Lens of Human Rights, Democracy and
the Rule of Law. Strasbourg: Council of Europe, 2022.

LINDIN, Carles. Estrategias para la incorporacién de la inteligencia artificial en educacién a partir de
ChatGPT: Oportunidades y dilemas para profesorado, alumnado e investigacién-publicacién. Didacticae,
nimero 15, paginas 1-24, 2024. DOI: 10.1344/did.43107.

MAGRO, Carlos y LARA, Tiscar. IA y Educacién: Una relacién con costuras. [S. I.]: Trama Editorial, 2025.
(Biblioteca Digital Journey).

MARTIN MARCHANTE, Beatriz. TIC e inteligencia artificial en la revisién del proceso de escritura: su uso
en las universidades publicas valencianas. Research in Education and Learning Innovation Archives,
volumen 28, paginas 16-31, 2022.

MARTINEZ GONZALEZ, Marco Antonio. Uso responsable de la inteligencia artificial en estudiantes
universitarios: Una mirada tecnoética. Revista Boletin Redipe, volumen 12, niimero 9, paginas 172-178,
2023. Disponible en: https://revista.redipe.org/index.php/1/article/view/2008.

MIGUEZ GORDILLO, Miguel Angel. La inteligencia artificial como recurso didactico en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Revista Multidisciplinar Epistemologia de las Ciencias, volumen 2, nimero 2,
paginas 181-196, 2025. DOI: 10.71112/vqb1zx28.

MULA-GRAU, Jesls; SEGARRA-SAAVEDRA, Jesis y CAMBRONERO-SAIZ, Belén. Uso de la inteligencia
artificial por alumnado universitario de Comunicacién: conocimiento, ventajas, desventajas y prospectiva
profesional. Historia y Comunicacién Social, volumen 30, nimero 2, paginas 417-428, 2025. DOI:
10.5209/hics.105880.

PESCHANSKI, Jo3o Alexandre; JURNO, Amanda Chevtchouk
e HILSENBECK FILHO, Alexander Maximilian. Emergéncia da extens3o universitaria digital: boas praticas e
direcionamentos. Texto Livre, volumen 18, 56372, 2025. DOI: 10.1590,/1983-3652.2025.56372.

PUENTES-AGUILLON, Oscar Eduardo; FERNANDEZ-MORALES, Flavio Humberto

y NINO-VEGA, Jorge Armando. La inteligencia artificial y sus posibilidades en la educacién basica: una
experiencia con docentes en ejercicio. Gestién y Desarrollo Libre, volumen 10, nimero 19, paginas 1-13,
2025. DOI: 10.18041/2539-3669 /gestion__libre.19.2025.12738.

ROMAN-MENDOZA, Esperanza. Aprender a aprender en la era digital: tecnopedagogia critica para la
ensefianza del espafiol LE/L2. Thames, Oxfordshire: Routledge, 2018.

Contreras-de la Llave y Ballester-Pardo | Texto Livre | Belo Horizonte | v.19 | €62511 | 2026 15/16


http://hdl.handle.net/2445/202932
https://doi.org/10.14201/eks.31279
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157/con
https://doi.org/10.31637/epsir-2024-401
https://doi.org/10.1344/did.43107
https://revista.redipe.org/index.php/1/article/view/2008
https://doi.org/10.71112/vqb1zx28
https://doi.org/10.5209/hics.105880
https://doi.org/10.1590/1983-3652.2025.56372
https://doi.org/10.18041/2539-3669/gestion_libre.19.2025.12738

ROVIRA-COLLADO, José; MARTINEZ-CARRATALA, Francisco Antonio y MIRAS, Sebastian. La
educacién en 2030. Prospectiva del futuro por profesorado en formacién. RIED. Revista Iberoamericana de
Educacién a Distancia, volumen 27, nimero 1, paginas 41-60, 2024. DOI: 10.5944 /ried.27.1.37987.

SABZALIEVA, Emma y VALENTINI, Arianna. ChatGPT and Artificial Intelligence in Higher Education:
Quick Start Guide. [S. I.]: United Nations Educational, Scientific y Cultural Organization (UNESCO), 2023.

SANCHEZ PENA, Ada Aurora. Literatura e inteligencia artificial: convergencias en el aula universitaria.
Ethos Educativo, nimero 57, paginas 101-121, 2024. DOI: 10.70681/6anhat12.

SANCHEZ VERA, Maria del Mar. La inteligencia artificial como recurso docente: usos y posibilidades para el
profesorado. Educar, volumen 60, nimero 1, paginas 33-47, 2024. DOI: 10.5565/rev/educar.1810.

SANZ, Cecilia Verdnica. La Inteligencia Artificial viste a la moda: reflexiones sobre sus posibilidades para el
escenario educativo. TE & ET, nimero 37, paginas 12-19, 2024. DOI: 10.24215/18509959.37.el.

UBAL CAMACHO, Marcelo; TAMBASCO, Pablo; MARTINEZ, Santiago y GARCIA CORREA, Melody. El
impacto de la Inteligencia Artificial en la educacién. Riesgos y potencialidades de la IA en el aula. RiiTE.
Revista Interuniversitaria de Investigacion en Tecnologia Educativa, nimero 15, paginas 41-57, 2023. DOI:
10.6018/riite.584501.

AL-ZAHRANI, Abdulrahman. Unveiling the Shadows: Beyond the Hype of Al in Education. Heliyon,
volumen 10, €30696, 2024. DOI: 10.1016/].heliyon.2024.e30696.

Contribuciones de los autores

Natalia Contreras-de la Llave: Conceptualizacién, Anélisis formal, Investigacién, Metodologia, Administracién de pro-
yectos, Redaccién — borrador original; Ignacio Ballester-Pardo: Conceptualizacién, Recursos, Validacién, Supervision,

Visualizacién, Redaccién — Revisién y edicién.

Disponibilidad de datos
Los datos de investigacion estan disponibles en un repositorio.

A Anexo 1

En los siguientes enlaces pueden encontrar los datos de la investigacion. En primer lugar, los
prompts del alumnado:

https://docs.google.com/document/d/1w8ENNpejwfBetqbYdFBfZRXiutkNf5G7 /edit?usp=sharing
&0ouid=113597142270018182869& rtpof=true&sd=true

Y, en segundo lugar, los resultados de los 82 grupos analizados:

https://docs.google.com /spreadsheets/d /1PFhCcRI9vvkq2jdafTwM06CoYIBHnsOuFQBOMZUVk
nWk/edit?usp=sharing
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