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Conocimientos y habilidades digitales en
relacion con la comunicacion lingiistica y
Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural: analisis correlacional y perfiles

estudiantiles en 6.2 de Primaria

Conhecimentos e habilidades digitais relacionados com a
comunicacao linguistica e o Conhecimento do Meio Natural,
Social e Cultural: andlise correlacional e perfis dos alunos do 6°
ano do ensino basico

Digital knowledge and skills in relation to linguistic communication and
Knowledge of the Natural, Social, and Cultural Environment: correlational
analysis and student profiles in 6th grade primary school

Salvador Gutiérrez Molero (! y Antonio Gutiérrez Rivero (2!

TUniversidad de Cédiz, Facultad de Ciencias de la Educacién, Departamento de Didactica de la
Lengua y la Literatura, Cadiz, Espafa.

Resumen

La importancia de la competencia digital en Educacién Primaria, junto con la competencia en comunica-
cién lingiistica (CCL), radica en su papel transversal para acceder al conocimiento y favorecer aprendizajes
significativos en todas las 4reas curriculares, entre ellas, en Conocimiento del Medio Natural, Social y Cul-
tural (CMNSYC). Por este motivo, se plantea una investigacién cuyo objetivo es analizar en qué medida
las percepciones que tienen los estudiantes sobre sus conocimientos y habilidades digitales repercuten en sus
percepciones acerca de la competencia en comunicacién linglistica en la asignatura de CMNSYC. Para ello,
se empled una metodologia cuantitativa, no experimental y correlacional, aplicada a 24 estudiantes de 6.2 de
Educacién Primaria de un centro de la provincia de Cadiz, utilizando dos cuestionarios validados: uno sobre
CCL en la asignatura de CMNSYC, y otro sobre conocimientos y habilidades digitales. Los resultados muestran
que el alumnado percibe niveles medios en competencia digital (conocimientos=2.92/4; habilidades=2.88/4)
y una percepcién moderada de su CCL en CMNSYC (6.33/10); pero no se hallaron correlaciones significativas
entre competencias y ni tampoco en cuanto al sexo de los estudiantes, aunque si una correlacién fuerte entre
conocimiento y habilidad digital. Ademas, el anélisis de conglomerados identificé tres perfiles: estudiantes
con baja percepcién digital, pero percepcion aceptable de CCL en CMNSYC, estudiantes con alta percepcién
digital y baja-media percepcién de CCL en CMNSYC, y estudiantes con percepcién digital media, pero CCL
en CMNSYC alta. A modo de conclusién, las percepciones sobre competencia digital no se relacionan directa-
mente con las percepciones sobre CCL en CMNSYC, y los perfiles revelan patrones diversos que no responden
a ninguna relacién entre variables.

Palabras clave: Competencia digital. Comunicacién. Escuela primaria. Cuestionario. Percepcién.

Resumo

A importancia da competéncia digital no Ensino Fundamental, juntamente com a competéncia em comunica-
¢do linguistica (CCL), reside em seu papel transversal para acessar o conhecimento e promover aprendizagens
significativas em todas as areas curriculares, entre elas, Conhecimento do Meio Natural, Social e Cultural
(CMNSYC). Por esse motivo, propde-se uma investigacdo cujo objetivo é analisar em que medida as percep-
coes que os alunos tém sobre seus conhecimentos e habilidades digitais repercutem em suas percepcdes sobre
a competéncia em comunicacio linguistica na disciplina de CMNSYC. Para isso, foi utilizada uma metodologia
quantitativa, n3o experimental e correlacional, aplicada a 24 alunos do 62 ano do Ensino Fundamental de
uma escola da provincia de Cadiz, utilizando dois questionérios validados: um sobre CCL na disciplina de
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CMNSYC e outro sobre conhecimentos e habilidades digitais. Os resultados mostram que os alunos perce-
bem niveis médios de competéncia digital (conhecimentos = 2,92/4; habilidades = 2,88/4) e uma percep¢do
moderada de sua CCL em CMNSYC (6,33/10); mas n3o foram encontradas correlacdes significativas entre
competéncias e nem em relacio ao sexo dos alunos, embora tenha sido encontrada uma forte correlacdo entre
conhecimento e habilidade digital. Além disso, a anélise de conglomerados identificou trés perfis: alunos com
baixa percepcdo digital, mas percepcdo aceitadvel de CCL em CMNSYC, alunos com alta percepcdo digital e
percepcdo baixa-média de CCL em CMNSYC, e alunos com percepcio digital média, mas CCL em CMNSYC
alta. Em conclus3o, as percepgdes sobre competéncia digital ndo estdo diretamente relacionadas as percepcdes
sobre CCL em CMNSYC, e os perfis revelam padrdes diversos que ndo respondem a nenhuma relacdo entre
varidveis. Além disso, a andlise de conglomerados identificou trés perfis: alunos com baixa percepcio digital,
mas percepcdo aceitavel de CCL em CMNSYC, alunos com alta percepcdo digital e percepcdo baixa-média
de CCL em CMNSYC, e alunos com percepcdo digital média, mas CCL em CMNSYC alta. Em concluso,
as percepcOes sobre competéncia digital n3o estdo diretamente relacionadas as percepcées sobre CCL em
CMNSYC, e os perfis revelam padrdes diversos que n3o respondem a nenhuma relac3o entre varidveis.

Palavras-chave: Competéncia digital. Comunicacdo. Ensino fundamental. Questionario. Percepcdo.

Abstract

The importance of digital competence in primary education, together with linguistic communication compe-
tence (LCC), lies in its cross-curricular role in accessing knowledge and promoting meaningful learning in all
areas of the curriculum, including knowledge of the natural, social and cultural environment (NSCE). For this
reason, a study was conducted to analyse the extent to which students’ perceptions of their digital knowledge
and skills affect their perceptions of linguistic communication competence in the subject of Natural, Social
and Cultural Environment. To this end, a quantitative, non-experimental and correlational methodology was
used, applied to 24 sixth-year primary school students at a school in the province of Cadiz, using two validated
questionnaires: one on LCC in the subject of Knowledge of the Natural, Social and Cultural Environment,
and another on digital knowledge and skills. The results show that students perceive average levels of dig-
ital competence (knowledge = 2.92/4; skills = 2.88/4) and a moderate perception of their LSC in NSCE
(6.33/10); however, no significant correlations were found between competences or between the gender of the
students, although there was a strong correlation between digital knowledge and skills. Furthermore, cluster
analysis identified three profiles: students with low digital perception but acceptable perception of CCL in
NSCE, students with high digital perception and low-medium perception of CCL in NSCE, and students with
medium digital perception but high CCL in NSCE. In conclusion, perceptions of digital competence are not
directly related to perceptions of CCL in NSCE, and the profiles reveal diverse patterns that do not respond
to any relationship between variables.

Keywords: Digital competence. Communication. Primary school. Questionnaire. Perception.

1 Introduccion

Desde el curriculo vigente en Espaiia e instancias supranacionales como la Unién Europea se
promueve el aprendizaje por competencias, conviviendo con la tradicional divisiéon de los saberes que
se estudian en la escuela en las clasicas asignaturas. La investigacién educativa también propone
que los procesos de ensenanza y aprendizaje vayan mas alld del saber compartimentado en dichas
asignaturas y que se busquen conexiones entre ellas (Longa y Lépez, 2021).

Unido a lo anterior, hay que tener en cuenta el papel que cumple la lengua en la escuela con una
doble funcién: al ser objeto de estudio y al mismo tiempo el vehiculo para aprender los contenidos de
todas las demas materias. Ese caracter transversal la convierte en una de las materias principales del
curriculo, ya que ademas de aprender cuestiones relativas al funcionamiento de la lengua, a través del
lenguaje se comunican y negocian los conocimientos de cada disciplina. Por ello, la tendencia actual
deberia ser promover la competencia comunicativa desde un perfil transdisciplinar.

Los curriculos tanto a nivel nacional como en el entorno europeo insisten en que la competencia
comunicativa debe contribuir a una ensefianza transversal en la que se contribuye a la adquisicién de
otras competencias clave (Ley Organica 3/2020). Ese “caracter transversal y de medio de transmi-
sién en el contexto socioeducativo” va unido a “su caracter funcional, instrumental adecuado a sus
contenidos implicados en usos y dominios” como definen Mendoza, Lépez y Martos (1996, p. 33)
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cuando se refieren a la didactica de la lengua y la literatura. Ese caracter transversal que posee la
lengua y que le hace estar presente en cualquier manifestacién del ser humano nos lleva a la idea
de transdisciplinariedad, ya que el dominio de las destrezas lingiiisticas, es decir, comunicativas im-
plica el poder tener acceso a los saberes y habilidades que se adquieren en cualquier otra area del
curriculo escolar. Por otro lado, la transversalidad y transdisciplinariedad implican que la lengua se
convierte en un instrumento fundamental que interviene en cualquier actividad escolar ya que tenemos
que preguntarnos para qué se lee, para qué se escribe o se interactlia oralmente. Un ejemplo de ello
seria la importancia de la comprensién escrita y oral en el abordaje de la resolucién de un problema
matemético (Rodriguez y Dominguez, 2016; Sastre et al., 2008). Finalmente, la lengua también po-
see un caracter funcional, ya que nos permite acceder a textos que se dan en diferentes situaciones
comunicativas y que estan relacionados con las diferentes actividades académicas, por ejemplo, las
instrucciones que se puedan dar en una clase o un texto expositivo de cualquier materia en un libro
de texto. La propia investigacion en didactica de la lengua demanda que se incluya el uso de la lengua
en el curriculum como instrumento fundamental para aprender “en todas las etapas educativas, en
todas las areas y en todos los formatos” (Campos y Pérez Esteve, 2010). El marco curricular espafiol
actual donde se propone un aprendizaje competencial se constituye como un contexto ideal para que
se integre la ensefianza de la lengua en las areas no lingiiisticas del curriculo. Ademas, desde el curri-
culum se propone la integracién de instrumentos de evaluacién lingiiistica en las areas no linglisticas
(Ley Orgéanica 3/2020).

Con este enfoque de aprendizaje globalizado y transdisciplinar se puede vincular el concepto de
literacidad o literacy (Cassany, 2005a, 2005b) que aporta a la lectura y escritura los usos sociales y
criticos de la lengua en distintos contextos y formatos. La literacidad critica enfatiza la comprension de
los usos comunicativos, el uso de las fuentes y la produccién con propdsitos comunicativos concretos
que son fundamentales para aprender en cualquier drea y para ser un ciudadano critico en general. A
ello hay que afiadir la complejidad del mundo actual con nuevas formas de acceder a los contenidos
(Sandoval y Zanotto, 2022). No se trata, por tanto, solo de aprender a leer, escribir, hablar y escuchar,
sino hacerlo de forma que nos permita acceder al conocimiento y nos convierta en ciudadanos criticos,
conscientes de nuestros deberes y derechos y capaces de extrapolar ese conocimiento a diferentes
ambitos.

Existen diferentes metodologias y enfoques de la ensefianza relacionados con la lengua que favo-
recen esta idea de que la lengua se convierta en motor de aprendizaje de otras materias. Entre ellos
podemos destacar el enfoque AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) y
las propuestas reading to learn.

En el caso del enfoque AICLE, la lengua en este caso extranjera se convierte en instrumento de
y objetivo de aprendizaje, tal como indicamos con anterioridad al considerar la transversalidad de
la lengua. Combinar el aprendizaje de una lengua que al mismo tiempo se convierte en vehiculo de
aprendizaje de otro contenido enriquece mucho el proceso de aprendizaje de una y otra area ya que
puede permitir avances significativos en tareas de comprensién lectora o incrementando la riqueza
léxica o del dominio de la complejidad lingiiistica, entre otros (Ruiz de Zarobe, 2008). Y, aunque el
enfoque AICLE puede ser un modelo muy interesante, también se puede decir que hay dificultades
para su implantacién sostenible a largo plazo (Alegre, 2021). El modelo reading to learn (R2L), por
otro lado, se propone desarrollar la alfabetizaciéon a partir de los géneros discursivos presentes en la
escuela por medio de las habilidades lingiiisticas escritas (Rose y Acevedo, 2017). Se trata de un
modelo que ofrece beneficios a la formacién del alumnado, pero que exige de una compenetracién por
parte de los agentes participantes en el proceso (Rose y Acevedo, 2017) y adecuacién de los materiales
didécticos que generalmente no estan preparados para acomodarse a este tipo de metodologias (Blecua
y Sénchez, 2017). Existe, por tanto, una preocupacién en la investigacién educativa para paliar las
dificultades que generan en el aprendizaje de los escolares la falta de destrezas lingiisticas (Longa
y Lépez, 2021) que se traduce en diferentes propuestas y muchos retos por afrontar para poder
garantizar una ensefianza de calidad y equitativa.

Otro aspecto transversal en la escuela es el uso de la tecnologia y el desarrollo de la alfabetizacién
mediatica. Cuando hablamos del uso de la tecnologia por parte de los escolares debemos tener en
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cuenta los conceptos de conocimiento y habilidades digitales. El primero de ellos se entiende como
el saber necesario para comprender qué es la tecnologia y cémo funciona: comprensién de conceptos
basicos como hardware, software, redes, etc., conocimiento de la informacién digital, sobre el fun-
cionamiento de las plataformas, conocer los derechos y deberes de los usuarios, asi como los riesgos
que su uso entrafia, etc. Es decir, el conocimiento que debe tener un usuario acerca de la tecnolo-
gia. Cuando hablamos de habilidades digitales englobamos en ellas las de tipo instrumental como el
manejo de software y todo tipo de artefactos digitales, las habilidades encaminadas a la blsqueda y
gestion de la informacién, para crear contenidos digitales, para gestionar la seguridad en el uso de la
tecnologia, etc. La adquisicién tanto de los conocimientos y de las habilidades digitales nos lleva a
alcanzar la competencia digital que, al igual que la competencia en comunicacién lingiiistica supone
una competencia transversal fundamental para ser ciudadanos criticos y responsables del siglo XXI
(Area y Guarro, 2012; Cabero y Llorente, 2008). El alumnado que actualmente cursa los estudios
obligatorios previos a la universidad estd muy influido por el uso de la tecnologia pues desde que
nacieron han naturalizado el vivir en contacto con artefactos digitales y no han conocido cémo era el
mundo sin ellos. Ademas de ello, hay que tener en cuenta que la destreza que manejan en el uso de
la tecnologia no siempre se manifiesta en un buen uso en tareas escolares que requieren su manejo
(Colas; Conde y Reyes, 2017; Iglesias; Martin y Herndndez, 2023). Asimismo, existen entornos desfa-
vorecidos donde el acceso a la tecnologia no se produce de la misma manera que en otros con mas
medios. En ese sentido, algunas investigaciones apuntan a una correlacién entre un entorno familiar
donde existe un facil acceso a la tecnologia y donde también se promueve la lectura y un desarrollo
de las destrezas digitales (Lopez; Sanchez y Garcia-Valcércel, 2021; Martinez; Gewerc y Rodriguez,
2019; Bonelo y Llorent, 2023). Asimismo, parece haber también una correlacién en la destreza digital
por parte de las nifias en la escuela, frente a los varones que demuestran tener una familiaridad mayor
en el uso de la tecnologia fuera de la escuela que no se traduce de la misma manera en ella (Colés;
Conde y Reyes, 2017; Martinez; Gewerc y Rodriguez, 2019). Por Gltimo, se constata seglin las inves-
tigaciones que el alumnado con formacién especifica en el dmbito digital obtiene mejores resultados
(Baeza; Lazaro y Sanroma, 2022) y también se refleja en los centros que integran las TIC en sus
practicas docentes (De Pablos et al., 2017). Por ello, entendemos que se hace necesario promover una
alfabetizacién mediatica que suponga una rentabilidad en el aprendizaje de las materias escolares.

La formacién de los docentes se enfrenta a retos relacionados con la integracion de la competen-
cia en comunicacién lingiiistica y la competencia digital en el aprendizaje de otras materias. Entre
esos retos uno de los principales es el dotar a los docentes de las competencias didacticas necesa-
rias para integrar en otros aprendizajes el desarrollo de estas. Su formacién constituye uno de los
aspectos fundamentales de todas estas propuestas y que evidencian la necesidad de crear un tercer
espacio educativo (Cabero; Barroso et al., 2020; Cremades; Maqueda y Onieva, 2016; Florido; Gutié-
rrez y Romero, 2025; Gutiérrez-Cabello, 2017) donde la colaboracién universidad-escuela genere un
beneficio mutuo que ofrezca a los docentes las herramientas necesarias para mejorar los resultados de
los escolares. También supone una labor de concienciacién para los docentes en su formacion inicial
para reconocer de qué manera se contribuye desde la competencia comunicativa a los logros en otras
materias. Por ello, existen necesidades de formacién inicial y continua en este dmbito, asi como el
disefio de recursos y materiales de apoyo (Bustos, 2024).

En general, se puede hablar de que integrar el desarrollo de las destrezas comunicativas y la com-
petencia digital en otras areas del curriculo tiene beneficios tales como la mejora de la comprensién
de los conceptos, la mejora de las habilidades metacognitivas, de la motivacion, etc. Se propone, en
resumen, el desarrollo de la competencia comunicativa contando con el apoyo estratégico de los recur-
sos didacticos TIC (Arnao y Gamonal, 2016). Al mismo tiempo hay retos que hay que afrontar como
la necesidad de coordinacién entre areas para identificar los objetivos lingiisticos de cada area, la ya
mencionada necesidad de formacién de los docentes y el disefio de recursos y materiales transdiscipli-
nares y de evaluacién conjunta apropiados para promover la mejora de las destrezas comunicativas en
pos de una mejora del rendimiento global (Garcia et al., 2025; Martin y Martinez, 2014). Todo ello
nos lleva a la demanda de que el curriculo se adapte a las necesidades reales de la sociedad (Bonelo
y Llorent, 2023).
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Considerando lo anterior, este estudio se propone como objetivo general analizar en qué medida
las percepciones que tienen los estudiantes sobre sus conocimientos y habilidades digitales repercuten
en sus percepciones acerca de la competencia en comunicacién lingiiistica (CCL) en la asignatura de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural (CMNSYC). A partir de este objetivo general se
desglosan los siguientes objetivos especificos:

OEL: Analizar las posibles correlaciones entre las variables analizadas y el sexo de los participantes.

OE2: Identificar perfiles estudiantiles en cuanto a las percepciones de las variables analizadas.

2 Metodologia
La presente investigacién, siguiendo a Hernidndez-Sampieri y Mendoza (2018), se ha realizado a
través de una metodologia cuantitativa, de caracter no experimental y de tipo correlacional, debido a
que el objetivo general consiste en analizar en qué medida las percepciones que tienen los estudiantes
sobre sus conocimientos y habilidades digitales repercuten en sus percepciones acerca de la compe-

tencia en comunicacién lingtiistica (CCL) en la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social
y Cultural (CMNSYC).

2.1 Contexto y participantes
El estudio se ha llevado a cabo en un centro educativo de la provincia de Cadiz. Es un centro de
Educacién Infantil y Primaria que posee tnicamente una linea. Asimismo, los participantes han sido
24 estudiantes de 6.2 de Primaria (Figura 1). El motivo de seleccionar este centro escolar radica en
la idea de Rodriguez, Gil y Garcia (1999) de disponer de facil acceso.

e _0’75
e -0’25

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Figura 1. Distribucién de los participantes por sexo.
Fuente: Elaboracién propia.

En la misma direccién, la seleccién de los participantes se establecié a través de un muestreo por
conveniencia no probabilistico, puesto que de este modo se seleccionan aquellos sujetos méas accesibles
y aprovechables (McMillan y Schumacher, 2025).

2.2 Procedimiento

La investigacién se realizé mediante la aplicacion de dos cuestionarios en 6.2 de Educacién Primaria
de un centro educativo de la Comunidad Auténoma Andaluza. En primer lugar, durante el mes de
enero se facilité el documento informativo al centro escolar para que lo trasladard a las familias y
obtener el consentimiento informado. Este mismo mes se pasé el Cuestionario 1. En segundo lugar,
durante el mes de abril se volvié a enviar al centro el documento informativo para las familias y se pasé
el Cuestionario 2. En dichos documentos informativos se especifica que la participacién es anénima y
voluntaria, cumpliendo asi la declaracién de Helsinki.

Una vez obtenidas las respuestas de los estudiantes se procedié con la realizacién de las pruebas
estadisticas (Figura 2) mediante el software R (4.5.1.) y SPSS.
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FASE 1

FASE 2

FASE 3

FASE 4

Analizar las medias y

N desviacion tipica de cada

una de las dimensiones
(Conocimiento digital,
habilidad digital y CCL en
CMNSYC)

Analizar las correlaciones
de las dimensiones
(Conocimiento digital y
CCL en CMNSYC, y
Habilidad digital y CCL en
CMNSYC

Analizar las correlaciones
de las dimensiones con
respecto al sexo

Analizar conglomerados
para identificar patrones
de percepcién mediante
las puntuaciones de las
tres dimensiones

Figura 2. Fases de la investigacion.

Fuente: Elaboracién propia.

2.3 Instrumentos

La recogida de informacién se ha realizado a través de dos instrumentos. En primer lugar, se ha

utilizado el cuestionario (Cuestionario 1) realizado por Gutiérrez-Molero, Heredia-Ponce y Romero-

Oliva (2025b). Este cuestionario estd validado con un alfa de Cronbach de .884 que garantiza su

validez y fiabilidad. De este primer cuestionario, teniendo en consideracién al objetivo general de

la investigacion, se ha utilizado dnicamente la dimensién 2 “La competencia comunicativa en la

asignatura de CMNSYC", la cual la conforman 8 items (Tabla 1) que se responden mediante una

escala Likert del 1 al 10.

Tabla 1. Dimensién e items empleados del primer cuestionario.

Bloque

Items

La competencia
comunicativa en
la asignatura de
CMNSYC

. La asignatura me ensefia a redactar textos para expresar mi

opinién y conocimiento

. En la asignatura leo diversos tipos de textos sobre la

naturaleza, la sociedad y cultura

. La asignatura me ayuda a comprender e interpretar textos

. La asignatura me permite compartir de manera oral mis ideas

sobre lo que hemos aprendido con la clase

. La asignatura me ensefia a interpretar las ideas que escucho

para entender el mundo que me rodea

. La asignatura me ayuda a organizar mis ideas y conocimientos

para comunicarlos de forma clara

. La asignatura me ensefia a usar la comunicacién para expresar

mis emociones y gestionar mis pensamientos

. Con las actividades de la asignatura, aprendo a respetar las

emociones y opiniones de mis compafieros al comunicarme con
ellos

Fuente: Gutiérrez-Molero, Heredia-Ponce y Romero-Oliva (2025b).
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En segundo lugar, se ha empleado el cuestionario (Cuestionario 2) realizado en Bastarrachea et al.
(2023) citado por Gutiérrez-Molero, Heredia-Ponce y Romero-Oliva (2025a). Este cuestionario ha
sido validado con un alfa de Cronbach de .936, lo cual garantiza su validez y fiabilidad. Debido a la
finalidad de la investigacién, se han considerado exclusivamente las dimensiones 1 “Conocimientos”
y 2 “Habilidades". Estas dimensiones hacen referencia a las percepciones que tienen los estudiantes
sobre sus conocimientos y habilidades en el uso de las tecnologias. La primera dimensién la componen
15 ftems y la segunda dimensién 20 items (Tabla 2). Ademas, las respuestas se registran a través de
una escala Likert de 1 a 4.

Tabla 2. Dimensién e items empleados del segundo cuestionario.

Bloque [tems

1. Cémo funcionan algunos dispositivos electrénicos como los teléfonos, los
ordenadores y las tabletas

2. Algunos problemas técnicos de los dispositivos electrénicos (bateria baja, sin
conexién a internet, no funciona la cdmara, etc.)

3. Qué tipo de informacién puedes conseguir en internet
4. Estrategias de estudio en internet que permitan mejorar tu aprendizaje

5. Sitios en internet o aplicaciones para hacer tus propios recursos digitales
o (presentaciones, videos, dibujos, etc.)
Conocimientos
6. Editar una imagen (captura de pantalla, recortar, girar)
7. La creacién de recursos a través de crear videos o grabar audios
8. Qué aplicaciones necesitas para participar en videoconferencias (Zoom, Meet)

9. Cémo participar en una videoconferencia (encender la cdmara, pedir turno,
compartir pantalla, usar emoticonos, etc.)

10. Del uso de plataformas educativas como ClassRoom para subir tus tareas
11. Cémo funcionan los chats en linea, foros, blogs y wikis

12. Cémo funciona el almacenamiento en la nube

13. Qué son los derechos de autor, las licencias y los materiales restringidos
14. Los riesgos y amenazas del internet

15. Las normas de comportamiento en internet

16. Entrar a internet a través de dispositivos digitales (teléfono, ordenador, tabletas,
etc.)

17. Identificar un problema técnico sencillo y puedo identificar qué lo resolveria
18. Identificar las palabras clave para encontrar informacién sobre un tema

19. Utilizar los recursos digitales mas adecuados para crear un video sobre alglin tema
tratado en clase

20. Crear recursos digitales (presentaciones, videos, dibujos, etc.) en diferentes sitios
web y aplicaciones

21. Trabajar de forma colaborativa en entornos digitales con mis compaiieros

22. Crear una presentacién digital animada (Canva, Power Point, Prezi, etc.) afiadiendo
Habilidades texto, imagenes y efectos visuales (movimiento al pasar de diapositiva, gif, etc.)

23. Utilizar chats (WhatsApp) para hablar con mis compafieros y organizar el trabajo
en grupo

24. Identificar paginas web, blogs y bases de datos para buscar informacién sobre un
tema

25. Navegar en internet a través de paginas web, blogs, bases de datos

26. Elaborar un cuestionario en linea (Google Forms) para conocer la opinién de mis
compaiieros sobre un tema

27. Responder a un cuestionario en linea (Google Forms)
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28. Participar en un foro online para intercambiar opiniones con mis compafieros

29. Utilizar el almacenamiento basado en la nube (Dropbox o Google Drive) para
compartir material con mis compafieros de grupo

30. Resolver problemas al almacenar el material en la nube (Dropbox o Google Drive)

31. ldentificar el simbolo que indica si una imagen estad protegida por licencia y, por
tanto, no se puede utilizar sin el permiso del autor

32. Detectar riesgos y amenazas (enlaces engafiosos) en internet

33. Encontrar péginas web, blogs y bases de datos adaptadas a mis necesidades y a lo
que necesita mi clase

34. Valorar paginas web, blogs y bases de datos mas apropiadas para conseguir
informacién segiin mis necesidades

35. Plantear normas de comportamiento Utiles para trabajar en grupo online

3 Resultados

En un primer momento, desde un andlisis descriptivo, se quisieron quiso analizar las percepciones
que tenian los estudiantes sobre su competencia digital, habilidad digital y la competencia comunica-
tiva en la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Para ello, se analizan las
medias de cada una de las dimensiones (Tabla 3), teniendo en consideracién que en “Conocimiento
digital” y “Habilidad digital” las medias se calculan sobre 4, y en la dimensién “Competencia en
comunicacién linglistica en la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural” la
media es sobre 10, debido a la escala Likert realizada en cada cuestionario.

Tabla 3. Medias de cada una de las dimensiones.

Media Desviacién Tipica
Conocimiento digital 2.92 sobre 4 0.54
Habilidad digital 2.88 sobre 4 0.58
Competencia en comunica- 6.33 sobre 10 1.53

cién lingliistica en la asignatu-
ra de Conocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural

Fuente: Elaboracién propia.

Los datos demuestran que los estudiantes perciben que tienen conocimientos y habilidades digitales
moderadas, ya que la media es de 2.92 y 2.88, respectivamente dentro de la una escala del 1 al 4.
Es cierto que no se perciben como ciudadanos competentes a pesar de pertenecer a la denominada,
segin McCrindle (2023), generacién Alfa, la cual es la primera que realmente ha estado en contacto
con el mundo digital desde su nacimiento, y que, ademas, fueron claramente influidos por la pandemia
causada por la COVID-19. En cuanto a la Competencia en Comunicacién Lingiiistica en la asignatura
de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural presenta una media de 6.33 sobre 10. Esto refleja
que los alumnos parecen tener una percepcién positiva para comprender, expresarse y comunicarse en
la asignatura CMNSYC, a pesar de la mayor dispersion de los resultados.

A continuacién, atendiendo a nuestros objetivos, se calcularon las correlaciones de Pearson de
estas tres variables. En este caso se observa que hay una correlacién fuerte entre las variables digitales
(conocimiento y habilidad digital), puesto que r es 0.83, y segiin Hernidndez-Sampieri, Fernandez-
Collado y Baptista-Lucio (2014), un valor de r > 0.70 se considera correlacién fuerte. Ademas, segin
estos mismos autores, esa correlaciéon es muy significativa, pues p(0.00) < 0.01. Sin embargo, no
ocurre lo mismo con la variable CCL en CMNSYC, ya que como se puede observar en las Figuras 3
y 4, no hay una correlacién fuerte con lo digital (con la habilidad ni con respecto al conocimiento) y
tampoco es significativa, puesto que como indican Herndndez-Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista-
Lucio (2014), si p > 0.05 no hay relacién entre las variables y la hipétesis de la investigacidn se rechaza
y se acepta nula. En definitiva, considerando ambos diagramas de dispersion que no muestran un
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patrén claro entre la habilidad y el conocimiento digital y la CCL, y el valor de p > 0.05, se puede

determinar que la correlacién de Pearson no es significativa y que, por tanto, no se puede establecer

que exista una relacién entre las variables habilidad y conocimiento digital y la CCL en CMNSYC.

Habilidad digital vs Competencia comunicativa

Competencia comunicativa (0-10)
S
.

3.0
Habilidad digital (1-4)

Figura 3. Diagrama de dispersién entre la habilidad
digital y la CCL.

Fuente: Elaboracién propia a partir del software R
(4.5.1.).

Conocimiento digital vs Competencia comunicativa

Competencia comunicativa (0-10)
S

3.0
Conocimiento digital (1-4)

Figura 4. Diagrama de dispersién entre el conoci-
miento digital y la CCL.

Fuente: Elaboracién propia a partir del software R
(4.5.1.).

En un anélisis mas profundo, a través de Pearson se quisieron analizar las correlaciones entre el sexo

y las variables relacionadas con la competencia digital y la competencia en comunicacién lingiiistica
(CCL) en la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural (CMNSYC) (Tabla 4).

Tabla 4. Anilisis de correlaciones en funcién del sexo.

Conocimiento digital- Com-
petencia en comunicacion lin-
glistica en la asignatura del
Medio Natural, Social y Cul-

Habilidad digital-
Competencia en  comu-
nicacién lingliistica en la

asignatura del Medio Natu-

tural ral, Social y Cultural
Nifio -0.388 -0.057
Nifia -0.136 -0.037

Fuente: Elaboracién propia.

En el caso de los nifios, la relacién entre Conocimiento digital y CCL en la asignatura de CMNSYC
es negativa (r = —0.388), lo que segiin Evans (1996) y Cohen (1998) se sitda entre una correlacién
débil y moderada al ser r > +0.30. Esto sugiere que, al aumentar la percepcién de conocimiento
digital se tiende a disminuir ligeramente la percepcién en CCL en CMNSYC, aunque al no alcanzar
significatividad estadistica debe interpretarse con cierta cautela.

En cuanto a la segunda correlacién entre habilidad digital y CCL en CMNSYC, la correlacién es
practicamente nula segiin los criterios establecidos por Evans (1996) y Cohen (1998), pues r = 0.057,
es decir, r es < £0.20.

Con respecto a las nifias, tanto la correlacién entre conocimiento digital y CCL en CMNSYC
(r = —136) como la correlacién entre habilidad digital y CCL en CMNSYC (r = —0.037) se consideran
en un rango muy bajo o practicamente inexistente, es decir, una correlacién nula al ser r < £0.20,
indicando asi, una que no existe relacién entre las variables analizadas y el sexo de los participantes.

En definitiva, los resultados sugieren que no existe una correlacién significativa entre la com-
petencia digital percibida por los estudiantes y la CCL en CMNSYC percibida por los mismos. Las
correlaciones se han presentado débiles y negativas en los nifios y practicamente inexistentes y ne-
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gativas en las nifias. Por tanto, al no haberse alcanzado la significatividad estadistica no se puede
establecer relaciones entre ninguna variable y el sexo de los estudiantes.

Ahora bien, con el fin de identificar patrones de percepcién entre los participantes, se ha llevado
a cabo un anélisis de conglomerados a través del algoritmo K-means, empleando como variables las
puntuaciones de las 3 dimensiones (Conocimiento digital, habilidad digital y CCL en CMNSYC). Para
ello, previamente se tipificaron las variables con el objetivo de garantizar que todas contribuyeran del
mismo modo al agrupamiento.

En primer lugar, el criterio del “codo” (within-cluster sum of squares) sugiri6 que la manera éptima
de agrupar patrones de percepcion era mediante tres clisteres que representen los distintos perfiles
de los estudiantes. La Figura 5 representa la distribucién de los estudiantes segtin el plano factorial
determinado por las dos primeras dimensiones que representan de manera conjunta el 94.5 % de la
varianza (Dim 1=61.4 % y Dim 2= 33.1 %).

Cluster plot

cluster

,
(4] 2
3

Dim2 (33.1%)

=3
=

2 A 0
Dim1 (61.4%)
Figura 5. Perfiles identificados.

Fuente: Elaboracién propia a partir del software R (4.5.1.).

Con respecto a la Figura 5, se presentan los tres perfiles identificados.

En primer lugar, el perfil 1 lo conforman 10 de los 24 participantes (41.67 %). Este perfil esta
compuesto por aquellos estudiantes que tienen bajas percepciones en cuanto a sus conocimientos y
habilidades digitales, pero que si se perciben como competentes medios con respecto a la competencia
en comunicacién lingiiistica en CMNSYC. En otras palabras, este perfil lo componen los estudiantes
que no se perciben como competentes en el dmbito digital, pero si se perciben como competentes
aceptables a la hora de comunicarse en CMNSYC.

En segundo lugar, el perfil 2 estd compuesto por 5 participantes (20.83 %). El segundo perfil
agrupa a los estudiantes que tienen percepciones digitales (conocimiento y habilidad) més altas, pero
que, sin embargo, muestran percepciones medias y bajas en cuanto a la CCL en CMNSYC. A modo
de sintesis, son aquellos estudiantes que muestran una autoconfianza alta en lo respectivo a lo digital,
pero que no se ve reflejada esta confianza en la percepcién de la CCL en CMNSYC.

Por (ltimo, el perfil 3 lo establecen 9 estudiantes (37.5 %). Este perfil se caracteriza por ser
estudiantes con niveles medios en percepcidon de conocimiento y habilidad digital, pero con una
percepcion mas alta de la CCL en CMNSYC. Por tanto, este perfil se destaca al tener una percepcién
mas favorable en cuanto al aspecto comunicativo en CMNSYC, sin la necesidad de percibir niveles
altos en cuanto a la competencia digital.
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A modo de conclusién, lo resultados muestran que la percepcién relacionada con la competencia
digital no esta relacionada directamente con la percepcién de la CCL en CMNSYC, puesto que aquellos
estudiantes que se percibian como mas competentes en el ambito digital no eran quienes ser percibian
con mayor CCL en CMNSYC. Esto coincide con los anélisis correlacionales presentados en las Figuras 3
y 4, y en la Tabla 4.

4 Conclusién

La presente investigacién ha permitido analizar el papel que desempefian las percepciones sobre
los conocimientos y habilidades digitales en relacién con la competencia en comunicacién lingiiistica
(CCL) en la asignatura de Conocimiento del Medio Natural Social y Cultural (CMNSYC). En este
sentido, desde un enfoque metodolégico cuantitativo, no experimental y correlacional se ha contribuido
a la identificacién de perfiles estudiantiles de 6.° de Educacién Primaria en funcién de las percepciones
mostradas sobre las tres variables analizadas. De este modo, el estudio aporta hallazgos relevantes que
permiten comprender la complejidad de la alfabetizacién digital en los entornos educativos formales
y del desarrollo de la CCL desde las &reas no lingiisticas.

En primer lugar, el estudio identifica la ausencia de relacién entre la competencia digital (cono-
cimientos y habilidades) y la CCL en CMNSYC. Este primer hallazgo sobre las percepciones de los
estudiantes sobre sus conocimientos y habilidades digitales y la falta de correlacién significativa con
las percepciones sobre la CCL en la asignatura de CMNSYC puede resultar contraintuitivo, puesto
que cada vez mas, los curriculos internacionales y nacionales fomentan el desarrollo de ciudadanos
competentes, tanto en lo analégico como en lo referente a lo digital, es decir, las leyes educativas cada
vez promueven mas el desarrollo de ciudadanos bialfabetizados (Wolf, 2020), sin embargo, a pesar
de lo contraintuitivo e inesperado de la falta de correlacién, si coincide con investigaciones previas
que han sefalado que el acceso a la tecnologia no garantiza el desarrollo paralelo de competencias
digitales ni de competencias comunicativas, pero si que la tecnologia puede actuar como mediadora
para el desarrollo de la competencia comunicativa (Velandia; Samacé y Castro, 2019).

Con respecto a lo anterior, es destacable la pertinencia de investigar en este campo, ya que la
propia legislacién educativa vigente en Espafia, la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (Ley Organica 3/2020), resalta en
su predmbulo que se require de un enfoque que aborde la comprensién integral del impacto personal y
social de la tecnologia, de sus diferencias en cuanto al sexo, de una reflexién ética acerca de la relacién
entre las personas y las tecnologias, y del desarrollo de la competencia digital de los estudiantes.

En la misma linea, la LOMLOE resalta que “la Ley insiste en la necesidad de tener en cuenta
el cambio digital que se estd produciendo en nuestras sociedades y que forzosamente afecta a la
actividad educativa. El desarrollo de la competencia digital no supone solamente el dominio de los
diferentes dispositivos y aplicaciones. EI mundo digital es un nuevo habitat donde la infancia y la
juventud viven cada vez mas: en él aprenden, se relacionan, consumen, disfrutan de su tiempo libre.
Con el objetivo de que el sistema educativo adopte el lugar que le corresponde en el cambio digital, se
incluye la atencién al desarrollo de la competencia digital de los y las estudiantes de todas las etapas
educativas, tanto a través de contenidos especificos como en una perspectiva transversal, y haciendo
hincapié en la brecha digital de género” (Ley Orgénica 3/2020, p. 122.871). Por tanto, considerando
las indicaciones de la normativa actual, esta investigacion ha permitido aportar informacién sobre la
competencia digital que poseen los estudiantes y cémo esta se relaciona o no con otra competencia
transversal como es la CCL, analizando también las diferencias en cuanto al género para identificar
posibles brechas de género.

Ahora bien, partiendo de cémo los estudiantes perciben sus conocimientos y habilidades digitales
se ha obtenido que se perciben como moderadamente competentes al obtener puntuaciones media de
2.92 sobre 4 y 2.88 sobre 4, respectivamente. Estos resultados coinciden con las investigaciones previas
que indican un nivel medio de competencia digital en estudiantes de la generacién alfa (Baeza; Lazaro
y Sanroma, 2022; Paredes; Freitas y Sanchez, 2019). Del mismo modo, los estudiantes perciben
de manera moderada el dominio de la CCL en CMNSYC (6.33 sobre 10). Sin embargo, como se
mencioné anteriormente, estas variables no tienen correlacién, lo que sugiere que la alfabetizacién
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digital y comunicativa se desarrollan de manera independiente en el contexto educativo analizado, algo
que coincide con la investigacién de Del Moral, Villalustre y Neira (2017), en la que se sugiere que,
aunque la alfabetizacién digital y la comunicativa se desarrollen juntas en determinadas actividades,
su desarrollo no es completamente paralelo pues en algunos casos los estudiantes mejoran mas las
habilidades comunicativas que las habilidades digitales, y viceversa.

En relacién con lo anterior, esta falta de correlacién cuenta con el respaldo de estudios que
destacan que el aprendizaje digital y comunicativo dependen mas del andamiaje pedagdgico que de
la familiaridad con las herramientas tecnoldgicas, por lo que no existe una transferencia automatica
entre alfabetizacién digital y desarrollo de la competencia en comunicacién lingiiistica, ya sea en areas
lingtifsticas o no lingliisticas, ambos aspectos requieren estrategias concretas y especificas (Cabero
y Llorente, 2008; Solé, 2012).

En consonancia con la LOMLOE, que insta a identificar posibles brechas de género, el anilisis
correlacional tampoco arroja diferencias significativas entre nifios y nifias en cuanto a la percepcién del
conocimiento y habilidad digital y la CCL en CMNSYC. No obstante, se encuentran investigaciones
previas que reflejan una mayor familiaridad instrumental de lo digital en nifios y un mejor uso en
lo académico en nifias (Martinez; Gewerc y Rodriguez, 2019; Regueira y Alonso, 2022), aunque el
nimero limitado de participantes ha podido influir en los resultados, lo que refuerza la necesidad de
ampliar los participantes y contextos.

Con respecto a la identificacion de perfiles, el andlisis de conglomerados ha ofrecido un aporte
destacable para la literatura cientifica, ya que identifica tres perfiles estudiantiles en funcién de como
perciben sus conocimientos y habilidades digitales y la CLL en CMNSYC. Es destacable que estos
perfiles no siguen patrones lineales entre variables. El primer perfil lo conforman estudiantes que se
perciben con baja competencia digital, pero CCL media en CMNSYC. El segundo perfil son aquellos
estudiantes que se perciben con una alta competencia digital, pero CCL media-baja. Por dltimo, el
tercer perfil lo componen los estudiantes que perciben una competencia digital media y una CCL alta.

La identificacién de estos perfiles y cémo se distribuyen rompe con la idea de que un mayor do-
minio digital provoca una mayor capacidad comunicativa en la asignatura de CMNSYC. En relacién
con esto, estudios previos exponen que los estudiantes pueden manejar correctamente los recursos
tecnoldgicos en contextos ociosos, pero no necesariamente en tareas académicas, y los perfiles iden-
tificados confirman esta contraposicion entre el uso instrumental de la tecnologia y la CCL en una
disciplina curricular (Colas; Conde y Reyes, 2017; Iglesias; Martin y Herndndez, 2023). En este sentido,
es destacable el perfil 2, pues son estudiantes con una alta autopercepcién de su competencia digital,
pero media-baja CCL, lo que puede reforzar la idea del “falso nativo digital”, ya que la familiaridad
con la tecnologia no es equivalente a la competencia digital, por lo que pueda darse el caso de que los
estudiantes al estar familiarizados con la tecnologia sobreestimen sus competencias (Granado, 2019).

Acerca de las limitaciones se identifica el tamafio de la muestra y la limitaciéon geografica, pues al
ser participantes de un Gnico centro de la provincia de Cadiz, los resultados no se pueden extrapolar a
otros contextos. Ademas, al ser una investigacion con un disefio transversal se identifican los perfiles
estudiantiles en un momento determinado y no se analiza la evolucién de estos perfiles. Por ello, se
plantean como prospectivas de la investigacién la ampliacién del nimero de participantes y de los
contextos geograficos que permitan la extrapolacién de resultados, y la inclusién de disefios longi-
tudinales que permitan analizar la progresion de los perfiles estudiantiles identificados en funcién de
sus percepciones en competencia digital y en CCL en CMNSYC. Adema3s, seria prevé realizar estudios
que analicen el conocimiento didactico de los maestros en formacién de recursos y estrategias para
promover ambas competencias desde la transversalidad.

A modo de conclusién, la investigacién ha evidenciado que la percepcién de los conocimientos
y habilidades digitales no predice la percepcion de la CCL en la asignatura de CMNSYC, que no
existen diferencias estadisticamente significativas en cuanto al sexo, y que los estudiantes presentan
tres perfiles que no siguen relacién alguna entre dimensiones.
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