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RESuUMO

O presente artigo busca compreender acerca da Teoria Historico-Cultural, assim como sua
aplicabilidade pedagdgica junto aos professores da rede municipal de ensino de uma escola no norte
do estado do Parana. O objetivo consiste em identificar as representa¢cfes sociais de professoras da
rede municipal de ensino sobre a teoria vygotskyana, a fim de compreender como é significado pelas
docentes e como isso impacta em suas atuagdes. Para tanto, foram realizadas entrevistas com sete
professoras utilizando um questiondrio semiestruturado. As interpretagdes foram fundamentadas pela
Teoria das Representacdes Sociais (TRS) a fim de se investigar como se formam os conhecimentos
comuns no cotidiano dos sujeitos. O estudo justifica-se pela necessidade de demonstrarmos a
importancia do trabalho de Lev Vygotsky para que os (futuros) docentes reflitam sobre o
(des)conhecimento do mesmo e como isso implica na maneira de mediarem o ensino. A problematica
consiste em responder ao questionamento: quais sdo os conhecimentos das educadoras referentes a
Teoria Histdrico-Cultural? Nessa andlise constatou-se que ha necessidade de formacéo continuada
para as professoras entrevistadas, visto que as participantes ndo tém conhecimento dos conceitos
centrais do sociointeracionismo, além de se confirmar a hipétese da existéncia da dicotomia entre teoria
e pratica que se estabelece apds a formacéo docente, 0 que torna o trabalho pedagdgico vago.
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ABSTRACT

This article seeks to comprise the Historical-Cultural Theory as well as its pedagogical
applicability to teachers of the municipal school network of a school in the northern State of
Parana. The aim is to identify the social representations of teachers of the municipal school
system on Vygotsky theory with regard to understand how these representations make sense to
them and how affect their actions. For this purpose were carried out interviews with seven
teachers using a semi-structured questionnaire. The interpretations were based on the Social
Representation Theory (SRT) in order to ascertain how common knowledge is formed in the daily
lives of the subjects. The study is justified by the need to present the relevance of Lev Vygotsky’s
work so that forthcoming teachers reflect on the knowledge or the lack of it and how it implies in
the way they intervene in their teaching. The issue consists in responding the question: What do
educators comprehend concerning to Historical-Cultural Theory? In this analysis has been
verified the prominence of continuous training for teachers interviewed, bearing in mind that these
participants do not have understanding of the main concepts of interactionist perspective.
Furthermore has been confirmed the hypothesis of the dichotomy between theory and practice
that is established after the teacher training, which makes the pedagogical work depthless.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda a Teoria Historico-Cultural proposta pelo psicélogo russo
Lev Semionovich Vygotsky (*1896-19341). O intuito, ao investigarmos esse objeto
abstrato, é constatarmos a aplicacio dessa teoria pelos professores da rede municipal
de ensino do Estado do Parand em sua pratica pedagogica. S&o utilizadas obras do
préprio autor e de seus colaboradores que a elaboraram com base no materialismo
Historico-Dialético, desenvolvendo uma teoria Sociointeracionista em que se entende o
desenvolvimento e a aprendizagem dos seres humanos por meio de trocas e as relacées
socioculturais que sé&o, no contexto escolar, mediadas pelos docentes. Essa teoria veio
a ser amplamente difundida ap6s a morte de Vygotsky e chegou ao Brasil apenas por
volta de 1970. Nos anos de 1980, comecou a fundamentar propostas curriculares e
atualmente é utilizada em muitas escolas do Estado do Parana.

Diante desse contexto, 0 objetivo da presente pesquisa consiste em identificar as
representacfes sociais de professoras que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental na rede municipal de ensino do Estado do Parand sobre a teoria
vygotskyana, a fim de compreender como suas significacdes repercutem na acao
pedagdgica.

Como metodologia realizamos entrevistas semiestruturadas com sete professoras,
utilizando também o questionério sociodemogréfico. As analises dos dados coletados
foram realizadas por meio da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) que investiga
como se formam os conhecimentos comuns no cotidiano dos sujeitos. Portanto, este
estudo é de natureza qualiquantitativa e se caracteriza como um estudo de campo, em
gue séo realizadas as entrevistas.

O estudo justifica-se pela necessidade de demonstrarmos a importancia do trabalho de
Lev Vygotsky para que os (futuros) docentes reflitam sobre o (des)conhecimento do
mesmo e como isso implica na maneira de mediarem o ensino. Portanto, buscamos
responder a seguinte problematica: Quais sdo as representacbes sociais dos
educadores referentes a Teoria Historico-Cultural? Nossa hipétese paira sobre a ideia de
gue ha uma dicotomia entre a teoria e a pratica na formacao dos professores, logo, o que
eles entendem sobre mediacéo e demais conceitos da teoria investigada ndo € aplicado

na préatica docente.

2 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NAS RELACOES SOCIAIS

A Teoria Historico-Cultural também é considerada uma teoria Sociointeracionista, pois
acredita que o desenvolvimento humano ocorre com as trocas sociais. Apesar da morte
precoce, Lev Vygotsky elaborou muitos conceitos importantes para compreender o
percurso do desenvolvimento humano e infantil, e até os dias atuais suas contribuicbes
ajudam educadores no mundo todo. Nesta pesquisa, destacamos 0s conceitos que mais
contribuem para o trabalho pedagdgico. A teoria de Vygotsky trouxe novas perspectivas
e modificacdes no trabalho do professor que se constitui como mediador entre 0
conhecimento e o aluno.
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Por meio das interagbes entre discentes e docentes, a aprendizagem pode se
encaminhar para niveis mais elevados que a crianga ndo conseguiria alcancar sozinha
(FINO, 2001). Essa teoria ndo visa solucionar todos os problemas educacionais nem se
tornar um manual de instrucfes didaticas a serem seguidas, mas um instrumento de
reflexdo para o professor quanto as suas praticas, se estas estdo comprometidas com a
formacao plena desses alunos ou se € chegado o momento de buscar novas alternativas
para que estes se apropriem do conhecimento.

As relagdes sociais tanto enfatizadas por Vygotsky (1991) tém possibilitado a
acumulacdo bem como a mediacao de conhecimentos para as futuras geragoes, dando
continuidade ao desenvolvimento humano. O autor ainda salienta aspectos relevantes
da maturacdo e da aprendizagem humana:

O desenvolvimento se baseia em dois processos inerentemente diferentes, embora
relacionados, em que cada um influencia o outro de um lado a maturacéo, que depende
diretamente do desenvolvimento do sistema nervoso; de outro o aprendizado, que é em si
mesmo, também um processo de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991, p. 53).

A aprendizagem se refere ao acumulo dos conhecimentos e a capacidade de pensar
sobre eles; esse conceito ndo se trata de um ato mecanico visto que ha capacidades e
fungbes psicoldgicas a serem movidas, desde os processos de assimilacdo, reflexao e
acomodacdo. A aprendizagem sé se efetiva se o aluno encontrar possibilidades de
generalizacao e a aplicacdo destas (VYGOTSKY, 1991).

Desenvolvimento e aprendizagem, mesmo que distintos, estéo inter-relacionados, pois,
guanto mais a crianca adquire conhecimentos, mais ela impulsiona e avanca em nivel
mental, no desenvolvimento e vice-versa. Segundo Vygotsky (1991, p. 57), existe
diferenca entre a aprendizagem escolar e aquela que ocorre fora da instituicdo:

A diferenca entre 0 aprendizado pré-escolar e o escolar esta no fato de o primeiro ser um
aprendizado ndo sistematizado e o Ultimo um aprendizado sistematizado. Porém, a
sistematiza¢ao ndo é o Unico fator; hd também o fato de que o aprendizado escolar produz
algo fundamentalmente novo no desenvolvimento da crianga.

A crianca, portanto, ndo pode ser considerada nessa teoria uma folha em branco onde
se depositam informacdes, pois, desde 0 nascimento, acumula saberes praticos para
descobrir o mundo que a cerca e, assim, consegue se adaptar a vida em sociedade, e
isso sO €é possivel a partir da convivéncia com individuos mais experientes que possam
media-la. Quanto ao desenvolvimento, devemos destacar dois niveis: o real e 0
potencial. O primeiro envolve 0s processos mentais ja concretizados em que a crianga
realiza tarefas de forma independente, enquanto o nivel potencial sdo processos que
ainda n&o estédo completos, mas chegara com o desenvolvimento na medida em que se
aprende (VYGOTSKY, 1991).

Entre esses dois niveis encontra-se a denominada Zona de Desenvolvimento Proximal
- “A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que ainda nao
amadureceram, mas que estao em processo de maturacéo, fungdes que amadurecerao,
mas que estio presentemente em estado embrionario” (VYGOTSKY, 1991, p. 58). E
nessa zona de desenvolvimento que o professor realiza as mediagoes, pois, entre o que
a crianca sabe e o0 que ela pode alcancar, h4 necessidade da ajuda de um adulto para a

crianca realizar determinadas atividades.
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A partir desses conceitos, o professor se torna capaz de fazer melhor direcionamento de
suas praticas e das atividades a serem desenvolvidas; enquanto mediador de todo
processo, tem a responsabilidade de sistematizar a aprendizagem pré-escolar e inserir
0 aluno no processo histérico-social no qual o conhecimento humano se constitui.

Em oposicéo as teorias pedagogicas tradicionais, Vygotsky (1991) introduziu novas
competéncias para professores e redefiniu o papel do aluno, trazendo como
consequéncias outras perspectivas curriculares para as escolas. Na viséo
sociointeracionista, as trocas sociais sao de extrema importancia para a aprendizagem
do individuo, portanto, o professor € mediador e o elo entre 0 conhecimento e o sujeito.

Ao planejar sua pratica pedagdégica o professor precisa ter em mente que ele € um — sendo
o principal — dos mediadores da cultura socialimente valorizada. Ele situa-se entre seu aluno
e o conhecimento escolar, com a tarefa de levar o primeiro a se apropriar do segundo
(MIRANDA, 2004/2005, p. 15).

Ao assumir esse papel de mediador, o professor ndo pode se contentar com o
conhecimento superficial, transmitindo apenas informagdes insignificantes, causando
deficiéncia na formacdo do aluno. Para efetivacdo do trabalho pedagogico, necessita
tomar como ponto de partida aquilo que o educando ja sabe a fim de sistematizar e
fundamentar cientificamente esses saberes.

As novas configuracfes sociais e de ensino tém exigido cada vez mais que o professor
saia de sua zona de conforto e busque novas propostas e didaticas para ser um
mediador mais eficiente; cabe a ele refletir e ter consciéncia da sua responsabilidade em
formar a crianca para viver em sociedade, além de desenvolver todas as capacidades
cognitivas desta que ainda estdo emergindo.

Ao conceituar a Zona de Desenvolvimento Proximal, Vygotsky (1991) fundamentou a
atuacao docente enquanto mediador entre o conhecimento cientifico e o0 aluno. A partir
desse conceito, o trabalho pedagdgico comecou a ser indispensavel na formacédo
humana (VYGOTSKY, 1991). “Sendo assim, a ZDP se refere ao desenvolvimento em
processo, que esta por se consolidar. Para tanto, a participacdo do outro mais experiente
€ fundamental, pois resulta no desenvolvimento de formas culturalmente apropriadas”
(MIRANDA, 2004/2005, p. 7). Ao receber a mediacdo pedagdgica, a crianca podera
realizar atividades que ndo conseguiria fazer sozinha, portanto, se mediada, ela pode
avancar essa realizacao em nivel cognitivo.

O professor precisa estar atento a essas questoes ao preparar seu planejamento, pois
n&do é viavel focar nas atividades que a crianca ja sabe realizar, esses processos ja estéo
acabados e n&o contribuem para o desenvolvimento cognitvo do sujeito. Em
contrapartida, o trabalho na ZDP visa a ac¢fes futuras bem como a independéncia da
crianca quanto esta generaliza e intemaliza aquilo que aprendeu. “Dessa forma, aquilo
que o aluno domina é apenas um ponto de partida para alcancar a zona de
desenvolvimento proximo, a qual € alcancada mediante situagbes adequadas de

aprendizagem” (MIRANDA, 2004/2005, p. 8).

Portanto, os processos de aprendizagem se efetivam nas relagbes entre seus
participantes, e o professor, por meio da ZDP, direcionara os contelidos e objetivos a
serem alcancados dentro da disponibilidade cognitiva da crianca em determinado
momento, engquanto o aluno interpretara e dara significado a esses conhecimentos e, em
um processo de assimilacdo, acomodard e modificara o0s antigos e novos
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conhecimentos. Martins (1997, p. 6) destaca a importancia dessas interacdes em sala
de aula:

Vygotsky aponta que construir conhecimento implica numa agéo partilhada, que implica num
processo de mediacdo entre sujeitos. Nessa perspectiva, a interagdo social € condicéo
indispensavel para a aprendizagem. A heterogeneidade do grupo enriquece o didlogo, a
cooperacao e a informacéo, ampliando consequentemente as capacidades individuais. As
relacBes sociais se convergem em funcdes mentais (MARTINS, 1997, p. 6).

Transformar teorias em a¢des néo € tarefa simples, cabe ao professor buscar interpretar
e trazer esses conceitos para sua realidade, pois como mediador compreender o aluno

em sua complexidade € imprescindivel, bem como fazer da atuacdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal uma estratégia facilitadora do trabalho pedagogico.

Diante do exposto, pretendemos identificar os conhecimentos de professores da rede
publica sobre a Teoria Histérico-Cultural e suas aplicabilidades como mediadores e
facilitadores dos processos de ensino e de aprendizagem.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para que possamos ter embasamento tedrico, a fim de discutirmos acerca da teoria
Histdrico-Cultural, utilizamos a pesquisa bibliografica. Cervo e Bervian (1983, p. 55)
salientam que a pesquisa bibliografica “...] pode ser realizada independentemente ou
como parte da pesquisa descritiva ou experimental. Ambos os casos buscam conhecer
e analisar as contribuigdes culturais ou cientificas do passado existente sobre um
determinado assunto, tema ou problema”. Nossa pesquisa bibliografica complementou
as entrevistas, pois estas ajudaram na compreensao de conceitos significativos acerca
do objeto de pesquisa.

As acdes em campo foram norteadas pela Teoria das Representa¢des Sociais (TRS),
de Serge Moscovici (*1925-2014t). Essas representagdes sao construidas por grupos
sociais, e esses conceitos influenciam como os sujeitos agiréo e se comportardo bem
como a interpretacao que estes fardo sobre o mundo. Diante do exposto, a TRS ajuda a
identificar o que de fato o sujeito compreende do objeto de pesquisa, em nosso caso, 0
gue as professoras concebem por Teoria Histdrico-Cultural. Nesse interim, realizamos
entrevistas semiestruturadas com sete professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica em uma cidade do norte do Estado do Parana.

A cidade conta com 1.862 habitantes, de acordo com o ultimo censo do IBGE (2010). De
acordo com 0 mesmo censo, a taxa de escolariza¢do dos alunos entre seis a 14 anos é
de 99,6%. O numero de matriculas em 2015 foi cerca de 283 criangas nos anos iniciais
do ensino fundamental que apresentou nota 5,3 no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB) (IBGE, 2010).

Quanto a estrutura, € uma escola de tamanho razoavel, registrando 150 matriculas no
ano de 2018. Na gestao da escola, ha uma diretora que conta com o auxilio de duas
pedagogas, uma em cada periodo; ambas foram indicadas pela prépria diretora da
instituicdo e efetivadas por meio de concurso publico para atuarem como docentes. Aléem
disso, ha professoras especificas para cada atividade: artistica, apoio em contraturno e
atividades recreativas; conta-se com 13 docentes, trés estagiarias que atuam
principalmente nas turmas de alfabetizacdo, além de 20 funcionarios distribuidos entre
merendeiras e auxiliar de limpeza.
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As entrevistas contaram com dez questfes sobre a Teoria Historico-Cultural e as acdes
pedagogicas das participantes. A partir delas, identificamos as representacfes sociais
dos sujeitos sobre o tema em questéo e compreendemos as praticas destes em sala de
aula. Para Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada possibilita ndo sé a descricéo
dos fenbmenos sociais, mas também a sua explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade, além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo
de coleta de dados. A analise dos dados tem carater qualitativo, pois as respostas dos
professores foram transcritas e averiguadas a partir da TRS.

A instituicdo se encontra em regido central, atende a criancas das zonas rurais e urbana,
ofertando do primeiro ao quinto ano nos periodos matutino e vespertino. Os nomes das
docentes foram preservados e representados pela letra A, seguida de um namero. A
idade média das entrevistadas é de 48 anos, trabalham em torno de 30 h horas
semanais, atendendo do primeiro ao quarto ano do ensino fundamental em salas
regulares. Duas entrevistadas trabalham também como pedagogas nos periodos em
gue ndo ministram aulas, apenas uma exerce outra atividade além da docéncia.

A formacéo apresentada pelas entrevistadas foi bastante variavel: uma possui apenas
magistério; cinco, licenciatura em Pedagogia; apenas uma possui duas licenciaturas
(uma em Pedagogia e outra em Letras com habilitagdo em Inglés).

Essas professoras atuam na docéncia no minimo ha cinco e no maximo ha 20 anos. Nos
ultimos dois anos, seis delas fizeram curso de aperfeicoamento do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), mas apenas duas delas realizaram
especializacdo em Libras e Gestao Escolar nesse mesmo periodo de tempo. Todas as
participantes possuem entre uma a quatro especializacdes, algumas em comum:
Educacdo Especial, Gestdo Escolar e Psicopedagogia. Outras variantes também
ocorreram como Etica, Cidadania e Gest&o de Pessoas; Neuropedagogia; Educacao,
Pobreza e Desigualdade Social e Deficiéncia Mental.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Em entrevista, questionamos as professoras se, durante o curso de graduacao, elas
tiveram algum contato com a Teoria Histdrico-Cultural. Assim, pudemos identificar o que
conhecem do assunto, sobre a zona e 0s nhiveis de desenvolvimento descritos por
Vygotsky e se contribuem para suas praticas docentes.

As respostas obtidas foram vagas, a maioria das educadoras ndo se lembra de ter
contato com as obras de Lev Vygotsky, num total de trés professoras; vejamos um
exemplo: “Nao me lembro. Conheco algumas coisas, mas no momento, assim, nao da
pra citar muita coisa, ndo da pra citar” (A1). Outra professora também tentou defini-la:

Sim a gente tem tanto em Letras como em Pedagogia, principalmente que... ela abrange a
parte das... didaticas né? Dentro das disciplinas e no dia a dia na escola, ai 0 que a gente
procura é fazer de acordo com a vivéncia do aluno né? Pra ta construindo junto com ele (A6).

O trabalho de Lev Vygotsky ndo teve como foco elaborar didaticas, seu principal objetivo
foi unir os aspectos bioldgicos aos socioculturais que formam os seres humanos na
tentativa de compreender a complexa fungéo do intelecto; segundo o autor, esse
processo nao nasce pronto, na verdade ele é construido ao longo das relacdes sociais
por processos externos e intrapsiquicos (REGO, 1995). Portanto, ndo se trata de estar
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apenas construindo algo com o aluno, pois este é um ser ativo que necessita interiorizar
conhecimentos, modificando suas func¢des psicoldgicas superiores.

Por fim, uma professora afirmou nao ter entrado em contato: “Nao, muito pouco, porque
n&o tive na faculdade” (A7). Dessa forma, das sete entrevistadas, apenas duas tinham
uma definicado do que é a Teoria Historico-Cultural. As evidéncias mostram que as
docentes ndo tém conhecimento sobre o assunto, logo, ndo ha uma representacéo
social.

Seguindo para a proxima questdo na intengdo de explorarmos o conhecimento das
participantes, tentamos entender o que estas conhecem sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal e os niveis descritos por Lev Vygotsky. Contudo, a maioria
nao se manifestou acerca dessa questao: “Nossa, no momento eu ndo me lembro” (A5).
Em consonancia, A3 afirmou: “Eu ndo lembro desse negécio do Vygotsky n&o, lembro
gue tinha ele, mas ndo... Deve contribuir muito”.

Percebemos algumas lacunas na formacéo dessas professoras, 0 que se torna
preocupante quando pensamos na atuacao enquanto mediadoras. Torna-se necessario
0 conhecimento sobre as relagbes socioculturais para que possam interagir enquanto
sujeitos sociais responsaveis por realizar a mediacdo entre 0 saber historicamente
construido pelos homens, pois, como professoras, elas séo 0s sujeitos mais experientes
culturalmente dentro das interacfes sociais com o aluno (VYGOTSKY, 1991).

Outras gquestdes realizadas nos ajudam a compreender como elas interpretam e utilizam,
em sua atuacdo, aspectos abordados por Vygotsky (1991). Para tanto, perguntamos:
“Para vocé o que € um sujeito historico e cultural?” “O que é desenvolvimento e
aprendizagem para vocé?” “Vocé acredita que o brinquedo e o brincar sdo importantes
para a crianga? Por qué? Vocé os utiliza?”. Novamente obtivemos respostas dispersas
e confusas.

Primeiro, as docentes tentaram definir o0 que seria um sujeito histérico e cultural: [...] &
aquele que convive com os outros, que tem a cultura dela [...]” (A4). E na interagéo com
os adultos que a crianca sera introduzida na cultura humana e conseguentemente no
conhecimento, a partir disso, a crianga passa a interpretar o mundo partindo do aspecto
biologico para as fungdes psicologicas superiores construidas com a ajuda de um adulto
(LURIA, 2001).

Ja A1 trouxe o conceito de sujeito histdrico para um ambito cronoldgico, vejamos: “All
Acho que € um sujeito que compreende a [...] sua historia, a histéria do mundo em que
ele vive, é... as culturas dos grupos, dos grupos onde ele atua” (A1). O termo histérico na
teoria vygotskyana esta relacionado ao desenvolvimento humano, a capacidade do ser
humano de construir instrumentos que medeiam sua relacéo com o mundo, ajudando-o
a construir conhecimentos ao longo do tempo (LURIA, 2001). O que torna o sujeito
historico ndo é compreender a histéria do mundo, mas pertencer a uma espécie em
continuo desenvolvimento, portanto, podemos afirmar que todas as pessoas sao seres
historicos.

Inicialmente, a crianga responde a estimulos, e a experiéncia que esta tem com o mundo
é puramente bioldgica, instintiva. E por interagdes com um adulto capaz de media-la que
a crianca tera acesso a cultura historicamente construida, e nessas constantes trocas
sociais € que se formam 0s processos psicoldgicos nos sujeitos (LURIA, 2001).

O conceito de “histdrico” e “cultural” sdo amplamente populares, assim, podemos
considera-los termos que tém uma definicdo para 0 senso comum e para 0S grupos
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sociais que partilham tais representacdes, todavia isso néao significa que essa definicao
condiz verdadeiramente com a obra de Lev Vygotsky (MOSCOVICI, 2015). Percebemos
gue nenhuma professora conseguiu estabelecer consonancia entre os dois conceitos
apresentados em um nivel mais amplo a fim de fundamenté-los melhor.

Em um segundo momento, as participantes também tentaram definir o que vinham a ser
desenvolvimento e aprendizagem, estes foram definidos como sindnimos pelas
participantes; vejamos alguns exemplos: “Desenvolvimento € todo processo de [...] de
uma aprendizagem mesmo do aluno, de aquisicéo de habilidades, de [...] € experiéncias
[...] mais ou menos isso” (A1).

A Unica resposta que se divergiu das demais foi de A4, que esté correta de acordo com
a teoria vygotskyana: “O Desenvolvimento €, eu acredito que ta mais relacionado assim,
as etapas que a crianga vai passando e vai amadurecendo, vai crescendo e 0
aprendizado é o que ela vai obtendo de conhecimento [...]". Ela complementa que alguns
conhecimentos prévios a crianca ja traz de fora da escola, contudo, é o seu papel,
enguanto docente, que propicia esse "crescimento” do sujeito.

As pessoas estao apoiadas em varios conhecimentos do senso comum, conhecimentos
gue utilizam constantemente e ainda os renovam de maneira simplificada em razéo do
momento tecnoldgico em gue vivem e do acesso as midias e a informag&o, porém
adquirem pouco conhecimento necessario a seus campos de atuacédo (MOSCOVICI,
2015).

Quanto ao brinquedo e ao brincar, todas definiram como algo importante que auxilia a
aprendizagem e principalmente o desenvolvimento motor, mas em brincadeiras com
objetivos:

Sim, é muito importante o IGdico, a crianga gosta do pegar, gosta do, e brincando eles
aprendem muito a gente observa muito isso em sala que eles, eles gostam de brincar e
brincando eles vao aprender. N&o é “Ah! Hoje eu vou brincar’, mas tem que ter um objetivo
aquele brincar né? N&o é assim brincadeira, eu acho que muita brincadeira tem objetivo, na
maioria todas tem né? Mas é muito importante pra crianga principalmente no [..] na
alfabetizac&o, o ludico, brincar é muito importante pra eles (A3).

A crianca deseja realizar a¢Ges que ndo sao disponiveis em sua realidade, portanto, é a
partir do ludico que ela se realiza, imita comportamentos e regras, substitui objetos e seus
reais significados. Essa atividade ajuda a crianca a direcionar e controlar seu
comportamento para atingir um fim determinado (LEONTIEV, 2001).

As entrevistadas A2, A3, A4 e A7 responderam de forma semelhante, dessa forma,
temos um grupo gque apresenta como representagdo social do brinquedo e do brincar
uma atividade direcionada. As representacbes tém um alcance muito maior que o
aspecto socioldgico, visto que s@o parte de uma construcdo historica, cultural e
psicologica, esses processos estao interligados para que possamos entender como as
pessoas a criam, pois nas interacdes que estabelecem os sujeitos trazem marcas de sua
identidade, modificam representacdes e recriam representacdes (JOVCHELOVITH,
1998).

Se bem conhecida pelo professor, a brincadeira pode ser explorada para além do
pedagogico, fazendo com que a crianga interiorize regras de convivéncia, interaja
socialmente e satisfaca no brinquedo as necessidades de seu cotidiano. A brincadeira
também potencializa a ZDP ja que a crianca realiza atividades que estdo além de sua
capacidade mental e fisica, em razao de sua realidade.
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Por fim, foram realizadas varias questbes acerca da prépria teoria de Vygotsky (1991)
bem como sua aplicagcdo no cotidiano das docentes e de seus alunos. As questoes
abordadas nesta categoria sdo, respectivamente: “Qual € o papel da cultura no
desenvolvimento da crianga?” “O que vocé compreende por mediagdo? Vocé a utiliza?
Se sim, em qual momento da sua pratica pedagdgica?” “A teoria Historico-Cultural tem
suas bases na relacdo do sujeito com outros sujeitos. Vocé acredita que essa relacéo
acontece na escola? De que forma? Se sim, elas sao importantes? Por qué?” “A crianga,
ao chegar a escola, j& chega com algum conhecimento ou ela € uma tabula rasa?” “Vocé
trabalha com o conhecimento prévio dessa criangca? Por qué?”.

Segundo o conhecimento socialmente elaborado pelas educadoras, a cultura no
desenvolvimento da criangca ocupa papel importante, mas sem justificativa: “Ah, muito
importante, cultura € tudo que eles tém que desenvolver a essa cultura, é muito
importante a cultura, todo tipo de cultura pra uma escola é muito importante, pra uma
crianga é muito importante, muito importante € o papel, vishi!” (A3). A teoria vygotskyana
valoriza o papel da cultura nas relacbes humanas ao longo do tempo, pois € parte
integrante do ser humano, agindo como um instrumento mediador ao longo da historia,

modificando o comportamento e as organizac¢fes sociais (REGO, 1995).

Al fez uma colocagdo um tanto interessante ao dizer como a cultura influenciou e ainda
influencia as pessoas ao longo do tempo: “Eu acho que é muito importante porque [...] a
cultura ela [...] mobiliza um povo, é historicamente a cultura tem uma grande importancia,
na minha opiniao”. Observamos como os sujeitos tentam dar forma a determinados
conhecimentos para que possam ser compreendidos por si mesmos e pelos grupos de
gue participam; como jA mencionado por Moscovici (2015), as representacdes
necessitam enquadrar o ndo familiar por meio de uma linguagem compreensivel
socialmente. Essas consideracdes também refletem no processo de mediacdo, vejamos
a definicdo dada pelas docentes:

Mediacao € 0... 0 processo entre 0 que a gente quer passar pro aluno, é a relagdo entre
quem ensina e quem aprende. Ah! E constantemente na sala de aula eu me coloco como
mediador entre o conhecimento histérico construido e o que a crianca ja tras de casa, a gente
tenta desenvolver isso sendo mediador o que ele ja sabe até onde ele quer chegar (Al).

As demais participantes compartilharam das mesmas representacdes sociais acerca da
mediacdo, ou seja, todas consideram o professor agente mediador que parte dos
conhecimentos prévios do aluno, a fim de integra-lo ao conhecimento sistematizado no
contexto escolar.

A motivacao, ao elaborar uma representacdo, nem sempre liga nossas ideais com a
realidade, pois a intengdo € dar sentido ao mundo de alguma forma, principalmente
guando tratamos de assuntos que fogem a nossa compreensao; nesse sentido, é
dificultoso manter as relagdes entre 0s grupos, pois estes vao deixando de compartilhar
uma linguagem em comum, & necessario reconstruir essas ideias e adapta-las ao
consenso de todos os participes (MOSCOVICI, 2015).

O primeiro apontamento a fazermos é: mediagdo esta intimamente ligada a Zona de
Desenvolvimento Proximal, sem esta ndo h& possibilidade de mediacdo. Mediar ndo
consiste apenas em dialogos entre aluno e professor, é todo um processo que envolve
organizacdo didatica, metodolégica e avaliativa. Para que esse trabalho realmente
ocorra, faz-se necessario conhecer os conceitos que estado em processo; € aqui que o0
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docente atua, provendo meios de desenvolver capacidades que permitam o aluno atuar
de forma independente, reorganizando seus esquemas mentais.

Todas as entrevistadas consideraram gque as relacBes sociais ocorrem no ambiente
escolar tanto com o professor e com as outras criangas:

Al ela acontece, ela acontece no convivio com as outras criangas, no convivio com as outras
pessoas que trabalham dentro da escola né, através das conversas, das brincadeiras, cada
um traz. Elas s&o importantes pra crianca poder se desenvolver né (A4).

A TRS no campo escolar ajuda-nos a compreender como as rela¢des entre os sujeitos
desse meio se estruturam, visto que séo sujeitos com diferentes concepcdes de mundo
dentro de um mesmo ambiente, que, por se tratar de uma instituicdo publica, também
esta fortemente influenciado pela politica, economia e ideais sociais, atuando nesse
sentido seus participes que tanto recebem como emitem representacdes (NAZAR,
2011).

Dando continuidade as questbes, as docentes acreditam que as criangas trazem
conhecimento prévio de suas vivéncias, permitindo verificar para onde as professoras
necessitam direcionar seu trabalho pedagdgico:

O conhecimento prévio ele da abertura pravocé [..] é [...] poder ta investigando de que ponto
vocé pode partir ou 0 que que falta pra vocé inserir pra poder comecar esse trabalho, de
repente a criancga ela ja ta assim dentro do contexto ali da sala, ela ja th bem é tranquila por
exemplo: em vogais, no alfabeto completo entéo tem coisa que vocé pode ir além do que
vocé [...] € espera daquela crianga, entdo o conhecimento prévio € vocé fazer uma avaliagéo
diagnéstica com ela pra vocé poder ver se [...] vocé atinge melhor os objetivos com ela (A6).

As demais repostas obtidas também seguem esse raciocinio, formando uma
representacdo social, pois concordam que a crianca traz um aprendizado do seu
cotidiano, no convivio com outras pessoas. As docentes também acreditam na
importancia de utilizar esses saberes dos alunos como ponto de partida para a
intervencdo pedagdgica, como um complemento a mais para a aprendizagem da
crianca. As representacdes sociais criam um sistema de mediacdo entre o sujeito e 0
mundo que o cerca, permitindo que acumule experiéncias e conhecimentos variados
acerca de diferentes assuntos contemporaneos ou ja estabelecidos socialmente
(MOSCOVICI, 2015).

Quando relacionamos as respostas ao sociointeracionismo, identificamos uma
contradi¢éo: como essas docentes consideram o conhecimento da vivéncia da crianga
se, por outro lado, ndo conseguem compreender como a cultura influencia nesse
processo? Ressaltamos aqui o termo cultura utilizado por Vygotsky (1995), em que a
explicita como um produto da vida social e da atividade social do ser humano. Dessa
forma, cultura, vivéncia e aprendizagem estao interligadas, pois a vivéncia da crianca faz
parte da sua cultura, é por meio dela que se interpreta 0 mundo e adquire experiéncias
de vida. Segundo, como n&o reconhecem a cultura, ndo podem mediar conhecimentos
trazidos pela crianca, portanto, sem conhecimentos prévios ndo ha a progressao para o
conhecimento cientifico. A falta de entendimento da Teoria Historico-Cultural
compromete e inviabiliza seu trabalho como um todo.

6. CONCLUSAO
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E extensa a dimens&o da obra deixada por Lev Vygotsky, mesmo em pouco tempo de
vida. Analisando seu trabalho, ndo encontramos solucgdes definitivas para os paradigmas
educacionais, mas a compreensao dos participes que formam essa instituicdo social, a
escola, para que possamos inferir no que diz respeito a qualidade da educacéo, tarefa
gue requer tempo, participacdo e reflexao dos sujeitos que atuam nessa area.

A obra de Moscovici (2015) também foi fundamental para compreendermos como e por
gue as pessoas se organizam socialmente e produzem conhecimentos. No ambiente
escolar onde se cruzam Vérias linguagens, ideias e historias de vida, a TRS nos permitiu
analisar como as pessoas se agrupam e se assemelham para produzirem
conhecimentos e lidar com toda a demanda que a educacéo apresenta. Com essa teoria,
compreendemos que ndo ha um saber absoluto, pois as representacdes sociais nada
mais sao do que conhecimentos socialmente construidos, ou seja, um grupo elabora um
conhecimento sobre determinado objeto que pode ser compartilhado ou refutado por
outros grupos, considerando as culturas e identidades destes e demais elementos
envolvidos na elaboracéo de saberes humanos.

Em caso de conhecimentos ndo compartilhados, pode ser criado um novo sobre o
mesmo objeto. Dessa forma, temos muitos conhecimentos elaborados sobre 0 mesmo
objeto e ndo cabe a TRS julgar qual esta certo ou ndo, mas identifica-los e apresenta-los
para propiciar reflexdes. Considerando o exposto, foi essencial para nés interpretar e
entender como se formam as representacfes sobre a obra de Lev Vygotsky, além de
poder observar como 0s sujeitos, em um mesmo ambiente, compartiham alguns
conceitos e desconhecem a maioria.

Por meio da TRS, conseguimos atingir nossos objetivos com esta pesquisa, ou seja,
compreender como a Teoria Historico-Cultural € conhecida pelas docentes e como isso
repercute em sua atuacdo. Nossa hipétese inicial era de que as professoras néao
articulariam teoria e pratica, desconhecendo as particularidades da Teoria Historico-
Cultural. Infelizmente, diante das entrevistas, pesquisas tedricas e praticas e analise dos
dados obtidos confrontados com a teoria, confirmamos a nossa hipétese, visto que néo
ha conhecimento sobre a teoria supracitada entre as participantes, apesar de dizerem
gue aplicam esses conhecimentos no seu dia a dia com os alunos; porém nao tém base
tedrica e cientifica que justifique suas acGes pedagdgicas e deem significado as suas
praticas pedagogicas, ditas como mediadoras.

Nossa hipétese de que ha uma dicotomia entre teoria e pratica se confirma na medida
em que verificamos as falas sobre a formacéo das docentes que afirmam ter passado
pelo magistério e pelo curso de Pedagogia, em que faz parte das ementas de algumas
matérias as obras de Lev Vygotsky ou de seus colaboradores, ainda que de fontes
secundarias. Caberia uma nova investigacao sobre a formacéo dessas professoras, a
fim de verificar se houve falha por parte das Instituicbes de Ensino Superior em né&o
ofertar esse conhecimento, 0 que acreditamos ser pouco provavel, mas deixamos essa
investigacao para novas pesquisas.

Além da graduacéo, as professoras entrevistadas afirmam ter especializacdes na area
da Educacéo, em que novamente costuma haver nas ementas de algumas disciplinas
as obras originais ou fontes secundarias sobre a Teoria Historico-Critica. Dessa forma, a
teoria ensinada durante a formacdo como um todo n&o se alia a pratica, quando essas
docentes assumem uma sala de aula. Assim, a teoria € esquecida nas acodes
pedagdgicas como se fossem elementos distintos nos processos de ensino.
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Respondendo, portanto, a questdo norteadora da presente pesquisa: Quais séo as
representacdes sociais dos educadores referentes a Teoria Historico-Cultural? Podemos
considerar que ndo ha representacdes sociais das docentes entrevistadas, visto que ndo
€ um objeto conhecido por elas. Com base na TRS, podemos afirmar que o grupo néo
considera a Teoria Histérico-Cultural como significativa para suas aces pedagogicas,
visto que ndo ha interesse pela tematica.

Para solucionar esse problema, em primeiro lugar as proprias docentes necessitam ter
interesse em conhecer e aprender os conhecimentos basicos do campo da educacao.
Em segundo lugar, a instituicio de ensino deve promover discussdes sobre a
necessidade de se conhecer essa teoria, sua aplicabilidade e a relevancia no processo
de ensino e de aprendizagem para promocao do desenvolvimento pleno do aluno. Por
fim, o Estado necessita investir mais em cursos de formacéo continuada e atualizacéo
pedagogica dos professores da rede publica, de forma efetiva.

Os anos passam, a sociedade muda e as exigéncias educacionais também, com isso
os educadores devem estar atentos para acompanharem essas novas expectativas e
aprofundarem seus conhecimentos acerca das teorias atuais, producdes académicas e
concepcles pedagogicas, visando melhorar a qualidade do seu trabalho e da
aprendizagem de cada aluno.
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