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RESuUMO

Este estudo tem como objetivo discutir os conceitos de Educacgéo Integral e Educacéo Integrada em
trés obras de John Dewey (1859-1952): “Liberalismo, Liberdade e Cultura”; “Democracia e Educagao”
e “Experiéncia e Educagao”, todas da década de 1930. Para apreender os conceitos de Educagao
Integral e Integrada, considerou-se a relagdo com o0s seguintes conceitos deweyanos: educacdo e
democracia; educacdo e contradicbes sociais; educacdo moral e formacdo de hébitos morais e
intelectuais; ensino e experiéncia; educacao e liberdade individual, educagédo e trabalho, entre outros
necesséarios a contextualizacdo da discussdo. A Educagdo Integrada e Integral em Dewey sao
indissociaveis, porém, pode-se concluir que a Educacéo Integrada seria aquela que resolvesse o0s
problemas da sociedade, apontados por Dewey, como a exclusdo social e a auséncia de valores
democraticos. Para que a escola desenvolvesse essa dimensao integrada a sociedade, o filésofo norte-
americano desenvolveu, concomitantemente, uma concepg¢do de Educacdo Integral: uma estratégia
educacional pautada no desenvolvimento da liberdade do aluno, e que pressupde o desenvolvimento
do aspecto intelectual e do corpo, preocupada, inclusive, com a dimenséo do trabalho. Embora com
perspectiva diferente, ha no filésofo uma preocupagdo de dialogar com tematicas propostas por
socialistas, como a crise do capitalismo da década de 1930, os problemas gerados pela excluséo social,
e a necessidade de vinculag¢éo entre educagéo e trabalho.

Palavras-chave: John Dewey. Educacéo Integral. Educacgéo Integrada. Liberalismo.

ABSTRACT

This study aims to discuss the concepts of Integral Education and Integrated Education in three works
by John Dewey (1859-1952): "Liberalism, Freedom and Culture"; “Democracy and Education” and
“Experience and Education”, all from the 1930s. To understand the concepts of Integral and Integrated
Education, the relationship with the following deweyan concepts was considered: education and
democracy; education and social contradictions; moral education and formation of moral and intellectual
habits; teaching and experience; education and individual freedom; education and work, among others
necessaryfor the contextualization of the discussion. Integrated and Integral Education in Dewey are
inseparable, however, it can be concluded that Integrated Education would be the one that solved the
problems of society pointed out by Dewey, such as social exclusion and the absence of democratic
values. In order for the school to develop this dimension integrated into society, the American philosopher
concomitantly develops a conception of Integral Education: an educational strategy based on the
development of student freedom, and which presupposes the development of the intellectual aspect and
the body, concerned including the dimension of the work. Although with a different perspective, there is
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in the philosopher a concern to dialogue with themes proposed by socialists, such as the crisis of
capitalism in the 1930s, the problems generated by social exclusion, and the need to link education and
work.

Keywords: John Dewey. Integral Education. Integrated Education. Liberalism.

DE ONDE PARTIMOS?

Este artigo é parte de uma pesquisa® que analisou a concepc¢éo de Educacéo Integral e
Integrada em John Dewey (1859-1952) e nos tedricos socialistas da Russia das trés
primeiras décadas do século XX. A hipotese inicial de pesquisa era a de que o
Escolanovismo havia se apropriado do conceito de Educacgdo Integral Socialista
transplantando-os para a Sociedade Capitalista e, com isso, descaracterizando-o,
assumindo a perspectiva de uma Educacéao Integrada.

Considerando essa hipotese, o entendimento era de que uma proposta de Educacgédo
Integral somente seria possivel no Socialismo e o Escolanovismo, no limite, somente
poderia efetivar uma proposta de Educacéo Integrada. Esse pressuposto ndo se
sustentou com a continuidade das investigacbes, uma vez que se identificou uma
apropriac&o reciproca, mas que, no entanto, existiam elementos que as diferenciavam,
0 que exigiu a compreensao do contexto histérico em que tais perspectivas foram
formuladas.

Foi assim que a investigacdo sobre a origem dos conceitos de Educacao Integral e
Integrada reforcou a insustentabilidade da hipotese inicial, na medida em que foi possivel
identificar os dois conceitos nas propostas de educacdo em John Dewey e nos tedricos
da Russia Soviética. Esse entendimento foi sendo construido na compreensao de que
0S conceitos Ndo sao universais e que assumem diferentes sentidos ou significacoes,
bem como respondem a determinadas necessidades, respeitando as particularidades
de cada tempo e lugar (PEIXOTO, 1998); entendendo-o0s, dessa forma, como produto
das relagdes complexas e imbricadas das dimensdes econémico-social e politico-
ideoldgica de um determinado contexto histérico. Chama a atencéo o fato de que é a
educacdo, como atividade externa ao individuo, que tem a tarefa de recompor ou
desenvolver a esséncia humana, que por motivos histéricos e sociais, apresenta-se
dividida ou parcialmente desenvolvida. Os motivos dessa divisdo, bem como o
entendimento de qual a perspectiva de “integral’, variam de acordo com os autores e os
contextos analisados.

Diante dessas questdes, neste artigo o recorte € o de analisar as concepcdes de
Educacéo Integral e Integrada em John Dewey que, sem dlvida, € um dos principais
tedricos da educacéo do seculo XX e sua obra continua produzindo impactos ainda no
século XXI. Principal referéncia do chamado movimento da Escola Nova, ou Educagao
Progressiva, “...] a grande criagcdo de Dewey, nascida das entranhas de seu desejo de
pensar a educagdo norte-americana em particular e/ou a educacgéo liberal de modo
geral’ (JONES, 1989, p. 118), teve representantes em varios paises. No caso brasileiro,
Dewey foi assumido pelos educadores liberais e por nossos preceitos legais em

3 Este trabalho € resultado de pesquisa de mestrado em Educagéo, intitulado “O Escolanovismo e a Pedagogia Socialista na Unido Soviética
no inicio do século XX e as concepcdes de Educagdo Integral e Integrada (FREITAS, 2009). A pesquisa teve apoio da Capes por meio do
Programa de Demanda Social.
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educacéo4, mas [...] cuja concretizagdo, ao menos na esfera da formagéo escolar das
classes trabalhadoras, se tornou mera especulagéo” (JONES, 1989, p. 116).

Reafirma-se, entdo, que se os conceitos ndo séo universais, numa breve andlise historica
nos permite compreender que a énfase dada a formacéo integral do homem esta na
origem do conceito grego de Paidéia, de dificil definicdo, e que expressou o ideal de
formacao dos gregos a partir do século V a.C. e influenciou 0 que os romanos chamaram
de humanistas; sendo retomado, no século XVIII, pelos lluministas.

Neste sentido, a preocupacéo com uma Educacao Integral tem origem nas chamadas
“civilizagbes classicas”, Grécia e Roma, ambas escravistas, onde alguns filésofos
defendiam uma formacdo que desenvolvesse 0 processo de construcido pessoal
consciente, permitindo ao individuo ser “constituido de modo correto e sem falha, nas
mMaos, Nos pes e no espirito”. A Educacdo Grega, reservada somente para a Aristocracia,
centrava-se na formacéo integral, “corpo e espirito”, com énfase para o preparo militar
ou esportivo ou para o debate intelectual, conforme a época ou o lugar (ARANHA, 2006,
p. 61-63).

Aristoteles (384-322 a.C.), por exemplo, reconhecia a importancia de uma Educacéao
Integral, que exigiria o cultivo de todas as disposicdes humanas. Sobre a educagdo
afirmava que “Cosas que deben ser objeto de ella: las letras, lagimnastica, la musica y el
dibujo” (ARISTOTELES, 2008, p. 06). Afirmava, nesse sentido, que a educacio nio
deveria voltar-se somente para o necessario, mas também para o belo: “Se debe, pues,
reconocer que hay ciertas cosas que es preciso ensefiar a los jovenes, no como cosas
Utiles o necesarias, sino como cosas dignas de ocupar a um hombre libre, como cosas
que son bellas.” (ARISTOTELES, 2008, p. 74). Destaque para a preocupacao do filésofo
com a educacdo do homem livre ou cidaddo, aquele gue patrticipa da politica do Estado,
excluindo escravos, estrangeiros e mulheres. Os conhecimentos Uteis e necessarios
para tornar-se cidadao, excluem, por exemplo, a dimenséao do trabalho, manual ou
artesanal, que poderiam prejudicar o desenvolvimento integral do sujeito:

[...]la juventud sdlo aprendera, entre las cosas Utiles, aquellas que no tiendan a convertir en
artesanos a los que las practiquen. Se llaman ocupaciones propias de artesanos todas
aquellas, pertenezcan al arte 0 a la ciencia, que son completamente inGtiles para preparar el
cuerpo, el aima o el espiritu de un hombre libre para los actos y la practica de la virtud.
También se da el mismo nombre a todos los oficios que pueden desfigurar el cuerpo y a
todos los trabajos cuya recompensa consiste en un salario, porque unos Yy otros quitan al
pensamiento toda actividad y toda elevacion (ARISTOTELES, 2008, p. 73).

Considerando a particularidade acima, a Educacao Integral, em Aristételes, achava-se
em intima relacdo com um desenvolvimento progressivo: as funcoes fisicas, vegetativas,
instintivas e racionais do homem desenvolvem-se passo a passo, de modo pausado.
Seria preciso desenvolver as disposi¢cOes corporais e instintivas antes de ocupar-se
intensamente da razdo e do carater. A educacdo, em outras palavras, deveria
aperfeicoar a natureza humana, de maneira gradual (LARROYO, 1982, p. 183-184).

4 Souza e Martineli (2009) apontam dois periodos de influéncia do pensamento deweyano no Brasill: de 1930 a 1950; e depois em 1990.
Os dois periodos sdo marcados por reformas importantes na educagéo, mas € o primeiro periodo que teve maior impacto. Neste, destaca-
se 0 pensamento pedagdgico de Anisio Teixeira (1900-1971), “O primeiro e mais destacado autor a mencionar John Dewey nos periddicos
brasileiros” (CUNHA, 2001, p. 89). Teixeira, que foi aluno de John Dewey nos EUA, e teve um protagonismo nas reformas educacionais da
década de 1930. Ao analisar as matrizes do pensamento de Teixeira, Sabina Silva (2010) afirma que “Anisio Teixeira assume integralmente
o corpus intelectual de Dewey” (SILVA, 2010, p. 195).
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Em relacdo a Educacéo Integrada, analisamos no sentido de vinculac&o entre escola e
sociedade, e entre educacéo e trabalho, preocupacdes mais recorrentes a partir da
sociedade industrial e com destaque na perspectiva socialista, com a qual Dewey vai
“dialogar”. Em Dewey, buscaremos elementos que apontem preocupag¢des de uma
educacéo que se integre a sociedade, no sentido de contribuir para enfrentar os dilemas
e contradicbes da sociedade.

Convém ressaltar, também, que

[...] historicamente os ideais e as praticas educacionais reformadoras, reunidos sob a
denominacéo de Escola Nova, fizeram uso, com variados sentidos, da nogcao de educacao
integral. [...] O movimento reformador, do inicio do século XX, refletia a necessidade de se
reencontrar a vocagdo da escola na sociedade urbana de massas, industrializada e
democrética (CAVALIERE, 2002, p. 251. Grifos da autora).

Portanto, para além das varias vertentes do movimento escolanovista, analisamos as
propostas de Educacdo Integral e Integrada em John Dewey, considerado o maior
expoente do escolanovismo, que influencia ainda hoje, o cenario educacional. A
relevancia desta discussédo parte da constatacdo de que essas concepcoes
frequentemente aparecem no discurso educacional, como inovadoras ou
revolucionarias, sem explicitar quais os seus fundamentos, suas bases historicas e
epistemoldgicas, impedindo uma reflexdo critica e uma apropriacdo para além do
“consumo” de conceitos prontos. E o caso, por exemplo, da conotag&o salvacionista que
aparece frequentemente vinculado a discussao sobre a Educacao Integral. Este estudo,
portanto, busca contribuir para a andlise da Educacdo Integral, ao identificar os
pressupostos de um de seus principais formuladores, John Dewey. Ao apontar
elementos do didlogo desse autor com as preocupacfes socialistas, o estudo também
ajuda a situar as diferencas de perspectiva sobre a tematica.

A pesquisa foi de cunho bibliogréfico, com enfoque em trés obras de Dewey da década
de 1930, época em que 0 seu pensamento se propagou pelo Brasil, consequéncia, em
boa parte, do movimento escolanovista. A selecdo das obras expressa ao mesmo
tempo, a relevancia da publicacdo e a presenca da problematica investigada. A obra
“Democracia e Educagado” (DEWEY, 1979a) escrita, originalmente, em 1916, foi
traduzida por Anisio Teixeira, no Brasil, em 1936. Essa obra, segundo Dewey, € um
esforgo para penetrar e definir as ideias implicitas em uma sociedade democrética e para
aplica-las aos problemas da educacéo (DEWEY, 1979a, p. XXVII. Prefacio da 12 edicao).
A segunda obra “Liberalismo, Liberdade e Cultura” foi publicada no Brasil, em 1970, e
contempla as obras “Liberalismo e A¢ao Social’, de 1935, e “Liberdade e Cultura”, de
1939. “Experiéncia e Educacgao” (DEWEY, 1979b), escrita em 1938, € a terceira obra.
Nesta ultima, Dewey apresenta as criticas a escola tradicional, ao mesmo tempo em que
descreve e ilustra um de seus conceitos educacionais fundamentais: o ensino a partir da
experiéncia (DEWEY, 1979b, p. Xll). Também posiciona-se diante do movimento
educacional renovador, criticando alguns de seus desdobramentos, ou “mal-entendidos”
e reafirmando as suas ideias fundamentais (CUNHA, 1994, p. 86).

O percurso metodoldgico da investigacéo das obras foi a de apreender nos conceitos
fundamentais do vasto pensamento de Dewey expressdes ou indicios das concepgdes
de Educacdo Integral e Integrada. Nesse sentido, problematiza-se, neste texto, a relacéo
entre os seguintes conceitos: educacéo e democracia; educacéo e contradices sociais;
educacdo moral e formacdo de habitos morais e intelectuais; ensino e experiéncia;
educacéo e liberdade individual, educacéo e trabalho. A apresentacdo da discusséo a

[200] Trabalho & Educagéo | v.29 | n.2 | p.197-215 | maio-ago | 2020



partir desses pares de conceitos indica 0 caminho que seguimos para apreender a
perspectiva do Fildsofo americano sobre a tematica, a0 mesmo tempo, sinalizam para o
gue ele analisa como obstaculos para uma Educacdo Integral e Integrada. Outros
elementos foram necessarios a contextualizagdo da discussdo, como a critica a
chamada “escola tradicional” e o debate com alguns temas da concepcao socialista de
educacao, que também buscava uma Educacao Integral e Integrada.

Diante disso, 0 presente texto esta organizado em duas secdes. Na primeira secao
apresenta-se a ideia de como uma Educacéo Integrada esta presente nas discussdes
sobre o papel da educacéo, realizada por Dewey. Na segunda secéo discutem-se 0s
elementos de Educacéo Integral presentes na Pedagogia desse autor. Pondera-se,
todavia, que esta divisdo entre Integral e Integrada € apenas didatica, pois a Educacao
Integral, que diz respeito mais as estratégias formativas constitui-se numa das condigdes
para resolver a perspectiva de uma Educacdo Integrada, que se refere a funcéo da
escola na sociedade.

JOHN DEWEY E A CONCEPGAO DE EDUCAGAO INTEGRADA: UMA EDUCACAO VINCULADA AOS
PROBLEMAS DA SOCIEDADE

O objetivo desta secdo € apontar a ideia de uma Educacdo Integrada expressa nas
preocupacdes entre a escola e a sociedade, a partir da relacéo entre os conceitos de
educacéo e contradicdes sociais; educacdo e democracia; educacéo moral e formacgéo
de hébitos morais e intelectuais.

As elaborac6es de John Dewey séo a expressao, no campo educacional, do Liberalismo
(CUNHA, 1979, p. 49-50). Embora situado na segunda fase do liberalismo, [...]
absorvendo muito das criticas elaboradas contra o liberalismo classico e suas
extremacgodes” (WARDE, 1984, p, 106), as suas reflexdes ultrapassaram esse periodo,
tendo impactos no periodo do “liberalismo multifacetado”, apdés a Segunda Guerra
Mundial. Nesta fase foi introduzido o tema “antitotalitarismo” e o liberalismo buscou
diferenciar-se, tanto dos regimes fascistas, quanto dos socialistas. Para isso, pensadores
norte-americanos ofereceram o suporte tedrico, dentre eles, Dewey (WARDE, 1984).

O filésofo John Dewey viveu na segunda metade do século XIX e na primeira metade do
século XX. O periodo de andlise de Dewey refere-se ao contexto de crise econémico-
politica mundial do capitalismo, ao qual o liberalismo buscava responder. Deve-se
mencionar, portanto, que Dewey elaborou um trabalho mais amplo, indicando a
necessidade de reformulacdo do liberalismo que prenunciava uma crise, diante dos
desafios colocados pelo desenvolvimento da prépria sociedade e dos riscos iminentes
em sua época, tanto do Fascismo quanto do Socialismo. A crise do liberalismo, para
Dewey, € decorrente da descrenca em seus principios, na qual ocorre uma inversao da
ideia progressista do liberalismo para uma concepcao conjuntural e ultrapassada. A
decorréncia pratica dessa descrenga, ndo apenas subjetiva, ja era sentida no periodo no
gual o autor escreveu (PEIXOTO, 1998, p. 125-127).

O desenvolvimento de uma crise mundial, na década de 1930, atinge sensivelmente o
pensamento de John Dewey. A tensdo das doutrinas totalitarias da época — o
Nazifascismo, o Fascismo e o Comunismo de inspiragcao Stalinista — coloca-o diante do
desafio de uma reflexdo quanto aos descaminhos do liberalismo; doutrina que sustentou
suas producdes (CUNHA, 1994, p. 68). A democracia e sua relacdo com a educacéo
torna-se um elemento central de sua producdo. Essa discussdo seria a expressao de
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uma educacao integrada aos problemas politicos e sociais do seu tempo. O método da
democracia, para Dewey, se apoia na crenca de melhoria da sociedade e de corregdo
das suas distorcdes pela via da educacdo dos individuos (WARDE, 1984, p. 62). O
primeiro e mais importante degrau do processo de democratizagdo, para Dewey, seria
universalizar a educacéo (DORES SOARES, 2000, p. 258)

Dewey reconhecia a dificuldade de a sociedade produzir espontaneamente, a
democracia, isto €, tornar-se aberta. Aponta a tendéncia, esta sim espontanea, da
educacdo ser utlizada como um meio de diferenciar os individuos, de produzir
“‘iniquidades”. Mas, apesar disso, destaca o caminho para a mudanga, isto &, para a
utilizacéo da educacéo como instrumento de equalizacado (CUNHA, 1979, p. 46). Diante
disso, Dewey retomava e ajudava a consolidar uma das caracteristicas do “liberalismo
educacional’: a ideia de uma escola equalizadora da sociedade.

Significa, sim, que devemos criar nas escolas uma projecdo do tipo de sociedade que
desejariamos realizar; e formando os espiritos de acordo com esse tipo, modificar
gradualmente os principais e mais recalcitrantes aspectos da sociedade adulta|...] (DEWEY,
1979a, p. 349-350).

Saviani (1989) aponta que a educacao enquanto fator de equalizacdo social sera, nessa
perspectiva,

um instrumento de correcdo da marginalidade na medida em que cumprir a fungéo de
ajustar, de adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagao dos
demais e pelos demais. Portanto, a educagdo sera um instrumento de correcdo da
marginalidade na medida em que contribuir para a constituicdo de uma sociedade cujos
membros, ndo importam as diferencas de quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e se
respeitem na sua individualidade especifica (SAVIANI, 1989, p. 20).

A educacédo para Dewey, portanto, seria fundamental para alcancar a igualdade,
reafirmando o carater redentor da escola:

Devem assegurar-se as facilidades escolares com tal amplitude e eficicia que, de fato, e
ndo em nome somente, se diminuam os efeitos das desigualdades econdmicas e se
outorgue a todos os cidadaos a igualdade de preparo para suas futuras carreiras (DEWEY,
19793, p. 105).

Para Dewey, se o capitalismo levava a desigualdade social, a educagao seria uma “via”
para conduzir a igualdade. Entre todas as novidades estimuladas pelo capitalismo, a
escola, para Dewey, seria a Unica que se manteria como possibilidade equalizadora da
sociedade (DORE SOARES, 2000, p. 239). Esse atributo da escola esta vinculado ao
entendimento, de Dewey, de que o capitalismo no decurso de seu desenvolvimento
produziu, a0 mesmo tempo, riqueza e miséria. Portanto, a “dimensao concentradora e
injusta do capitalismo” seria “menos um problema econémico e mais um problema moral”
que se resolveria com uma “nova mentalidade humana” (BORGES, 2006, p. 54),
portanto, uma tarefa educativa, de uma escola integrada a esses problemas.

Dizer que a quest&o é um problema moral é dizer que importa, afinal, em escolha e acéo
pessoal. De certo ponto de vista, tudo que dissemos resume-se ao laborioso exame de um
lugar-comum: o de que o governo democratico € uma funcdo de opinido publica e de
sentimento publico. Mas a identificacdo de sua formacéo no sentido e direcdo democraticos
com a extensao da democracia da moral cientifica até fazé-la parte do equipamento ordinario
de cada individuo comum, indica que o problema é um problema moral (DEWEY, 1970, p.
237).
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Essa preocupacdo com o problema moral expressa a sua concep¢do de Educacdo
Integrada. Dewey apontava que os objetivos e os valores desejaveis na educacao sao
todos eles morais: a disciplina, o desenvolvimento natural, a cultura e a “eficiéncia social’.
Séo os valores que integrariam o individuo & sociedade pois, de outra forma, quando ndo
ocorre a conexao entre os métodos do conhecimento e o desenvolvimento da moral, “o
conhecimento ndo se integra ao viver”. Diante do que, uma educag&o moral &

[...] toda a educacdo que desenvolve a capacidade de participar-se eficazmente da vida
social. Ela forma um carater que ndo somente pratica 0s atos particulares sociaimente
necessarios, como também se interessa pela continua readaptacéo que é essencial ao
desenvolvimento e ao progresso. O interesse para aprender em todos 0s contatos com a
vida é o interesse essencialmente moral (DEWEY, 19793, p. 396. Grifos nosso).

E interessante notar como Dewey retira a discussdo sobre a moral do viés puramente
filoséfico/especulativo, e traz para a sua perspectiva. Cunha e Cruz (2016) analisam essa
guestéo e, ao apontar os seus fundamentos, afirmam que Dewey busca nos pensadores
renascentistas a contribuicdo para superar a visdo metafisica. Embora essa meta néo foi
plenamente alcancada na época de Dewey, acreditava que aconteceriam mudancas
significativas a partir do momento em que ocorressem ‘[...] profundas mudangas na
atitude dos homens quanto ao valor da experiéncia, permitindo que a moral seja
comandada pela inteligéncia, o que trara inegaveis beneficios para toda a sociedade
(CUNHA; CRUZ, 2016, p. 12).

Dewey enfatizava a inadequacao dos habitos morais e intelectuais em relagdo as novas
condigbes materiais (WARDE, 1984, p. 124).

Os hébitos industriais foram os que mudaram mais rapidamente [...] enquanto as mudancas
das instituicbes que dizem mais respeito aos moldes de pensamento e de crenca sé se
realizaram em propor¢gdes minimas. Este fato define a responsabilidade priméria, mas de
modo algum Ultima, de um liberalismo que pretenda ser uma forga vital da sociedade. A sua
tarefa é, antes de tudo, a educagao no sentido largo do termo. A escola € parte da obra da
educacéo, mas, em um sentido amplo, educac&o inclui todas as influéncias que contribuem
para formar atitudes e disposicfes (de desejo tanto quanto de crenga) que constituem 0s
habitos dominantes da mente e do carater (DEWEY, 1970, p. 62).

Assim, revelava a preocupacdo com as mudancas ocorridas em seu tempo e o
descompasso com os valores necessarios a essas mudancas: “O compasso da marcha
foi tAo rapido que se tornou praticamente impossivel para as tradicbes e crencas
subjacentes acompanharem o ritmo” (DEWEY, 1970, p. 140). Neste sentido, € possivel
identificar a preocupacgdo com uma Educacao Integrada para responder a esse dilema:

Nenhuma estimativa dos efeitos da cultura sobre os elementos que agora constituem
liberdade ser4 adequada, se ndo levar em conta as fraturas religiosas e morais que se
encontram em nossa propria estrutura como pessoas. O problema da criagdo de genuina
democracia ndo pode ser fratado com éxito, seja em teoria, ou na pratica, se nao
conseguirmos transformar as presentes condices desordenadas em uma integracdo
intelectual e moral (DEWEY, 1970, p. 140).

A educacdo, além disso, vincular-se-ia ao que Dewey considerava como uma outra
dificuldade do capitalismo: a auséncia de instituicbes democraticas. A educagéo
caminharia, entdo, no sentido de tornar o problema consciente; condicdo para se
marchar para a sua solugao, visto que “o problema €&, em parte, econdmico” e também
“um problema de educacao” (DEWEY, 1970, p. 235).
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Dewey destacava, portanto, a importancia de mudanca real das instituicbes para a
democratizacéo da sociedade. Para tanto, seria preciso atuar ndo somente na reforma
das instituicbes, mas por meio da educagao “ajudar na formagao de habitos da mente e
do carater, de padrbes morais e intelectuais que estejam de algum modo mais concordes
com a atual marcha dos acontecimentos” (DEWEY, 1970, p. 64-65). A “educacgao ndo
pode ser realizada trabalhando apenas a mente humana, sem acao que efetue mudanca
real nas instituicBes [...] O campo de batalha é também, consequentemente, aqui —
dentro de n6s mesmos e de nossas instituicbes” (DEWEY, 1970, p. 65-66). Assim, 0 uso
da inteligéncia em acdo constituiria o principal método para resolucao dos problemas e
deveria “[...] guiar todas as ag¢des publicas e, a agao politica, em especifico” (WARDE,
1984 p. 124).

O imperativo da educacdo com a funcdo de responder aos problemas sociais,
fundamenta-se na tendéncia filoséfica do Pragmatismo, que Dewey traz para a
educacéo:

Qual entdo o verdadeiro sentido de prepara¢do no quadro da educa¢do? Em primeiro lugar,
significa poder a pessoa, velha ou moga, extrair de sua experiéncia presente tudo o que nela
houver para si nesse momento em que a tem. Quando a ideia de preparacédo se faz o
objetivo dominante da atividade, as potencialidades do presente séo sacrificadas a um
imagindrio e suposto futuro. E nessa medida, a real oportunidade de preparagéo para o
futuro vem a se perder. O ideal de usar o presente simplesmente para se preparar para o
futuro contradiz-se a simesmo (DEWEY, 1979b, p. 43).

A compreensdo da obra de Dewey, que nao leve em conta a compreensdo do
Pragmatismo “é limitada e parcial” (SOUZA, 2012, p. 228). Wiliam James (1842-1910)
foi um dos fundadores do Pragmatismo, primeira corrente filoséfica nascida nos Estados
Unidos (SILVA, 2006, p. 100). Ao realizar uma biografia de Dewey, Jane Dewey afirma
que “William James € de longe a maior influéncia individual na mudanca de direcao do
pensamento filosofico de Dewey.” (DEWEY, Jane, apud WARDE, 2013, p. 184). Willian
James considera que, dependendo do ponto de vista de que se parte, pode-se estar
certo ou errado. Prop8e, entdo, um método pragmatico para solucionar as interminaveis
disputas metafisicas, concluindo que a funcdo da filosofia deveria ser “pratica”
(experimental) e ndo tedrica (abstrata), pois achava que as doutrinas (conceitos) tém um
valor pratico, utilitario (DORE SOARES, 2000, p. 246-247), mas no sentido do interesse
publico da sociedade.

Dessa forma, William James e George H. Mead (1863-1931), juntamente com Charles
S. Pierce (1839-1914) e o préprio John Dewey sé&o considerados os fundadores do
movimento filosofico conhecido como Pragmatismo, tido como genuinamente americano
cujos, principios basicos podem ser assim resumidos: o pensamento e a acdo devem
formar um todo indivisivel, o que implica tratar qualquer formulagdo teérica como
hipGtese ativa que carece de demonstracdo em situacéo pratica de vida; as constantes
transformacdes sociais fazem com que a realidade n&o constitua um sistema acabado e
imutavel; a inteligéncia garante ao homem capacidade para alterar as condi¢des de sua
prépria experiéncia (CUNHA, 1994, p. 19).

Pode-se afirmar assim, que em Dewey, a ideia de uma Educacéo Integrada articula-se
a sua filosofia pragmatica:

[...] existe ja oportunidade para dar-se uma educagéo que, tendo em mira, em tragos mais
salientes, o trabalho, reconciliard a cultura liberal com a educacéo socialmente Util, com a
aptiddo de compartir, eficientemente e com prazer, ocupagdes produtivas. E tal educacdo
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tendera por si mesma a eliminar os males da presente situagdo econdmica [...] Uma
educacéo que unificasse a atitude mental dos membros da sociedade contribuiria muito para
unificar a prépria sociedade (Dewey, 19793, p. 286).

A preocupacéo de Dewey € de acabar, sim, com o isolamento entre as classes, pois iSso
prejudicaria o progresso. Para fazer isso, reafirma-se o seu principio democratico, pois a
“forma de vida associada” acabaria também com as barreiras entre as classes, pois
integraria os sujeitos (DEWEY, 1979a, p. 93). A escola também assumiria a tarefa de
romper esse isolamento:

A convivéncia na escola de jovens, de diversas ragas e religides, e de costumes
dessemelhantes, proporciona a todos um meio novo e mais vasto. Os estudos comuns
acostumam a todos, por igual, a um descortino de horizontes mais amplos do que os visiveis
a qualquer grupo, quando este se encontra isolado. [...] A escola tem igualmente a fungdo
de coordenar na vida mental de cada individuo, as diversas influéncias dos varios meios
sociais em que ele vive [...] impde a escola uma funcdo fortalecedora e integradora [...] A
extenséo, no espaco, do nimero de individuos que participam de um mesmo interesse de
tal modo que cada um tenha de pautar suas proprias a¢des pelas a¢des dos outros e de
considerar as acdes alheias para orientar e dirigir as suas proprias, equivale a supressao
daquelas barreiras de classe, raga e territério nacional que impedem que o homem perceba
toda a significacéo e importancia de sua atividade (DEWEY, 1979a, p. 23-93. Grifos nosso).

Considerando os desafios decorrentes da nova fase do liberalismo, pode-se observar
como a concepcao de Educacao/Escola Integrada relaciona-se com a preocupacéo de
integracao social dos individuos na sociedade, objetivando “harmonizar” suas relagdes:

A crise do liberalismo, como disse no principio, decorre do fato de a sociedade se defrontar
com um novo problema [...] o da organizagao social [...] O surgimento de uma politica
nacional que pretende representar a ordem, a disciplina, e a autoridade espiritual, capaz de
contrabalancar a desintegragéo social, € um tragico comentario do primitivo liberalismo para
lidar com o novo problema, que seu proprio sucesso precipitou (DEWEY, 1970, p. 58).

Pode-se dizer, também, que a preocupacao com as artes, a musica, o teatro, a pintura,
etc., estd comprometida com as bases culturais da democracia, inclusive, como uma
forma de se combater o Totalitarismo, revelando uma perspectiva de integracéo social
e, portanto, de sua concepcéo de Educacao Integrada.

N&o se formou o habito de incluir as artes, as belas-artes, como parte importante das
condi¢des sociais que influem nas instituicbes democréticas e na liberdade pessoal. Mesmo
depois de se haver admitido a influéncia da situacdo da indUstria e da ciéncia natural, ainda
tendemos a recusar a ideia de que a literatura, a masica, a pintura, o teatro, a arquitetura tem
qualquer intima conexdo com as bases culturais da democracia [...] O estado das coisas nos
paises totalitarios pode induzir-nos a rever essa opiniao. Pois ai se prova que, nédo
importando qual seja 0 caso em relagéo aos impulsos e forgas que levam o artista criador a
realizac&o de sua obra, os trabalhos de arte, uma vez criados, constituem os mais poderosos
dos meios de comunicacéo, pelos quais as emogdes séo despertadas [...] Comecamos a
compreender que emoc¢Bes e imaginacdo sdo mais potentes em moldar o sentimento e a
opinido publica de que a informagao e a razéo (Dewey, 1970, p. 103).

A defesa de Dewey da utilizacéo das artes, também esta vinculada & ideia de produzir o
consentimento das massas ao capitalismo. Para tanto, seria preciso que a educacgao
integrasse a escola a vida, articulasse as necessidades do novo momento do
desenvolvimento capitalista. Uma educacéo que respondesse as necessidades da vida

Trabalho & Educacgéo | v.29 | n.2 | p.197-215 | maio-ago. | 2020 [205]



social, superando a dimensao meramente contemplativa da escola tradicional* voltada
para a ideia de “reconstrucdo social’, através da formagdo de novos habitos e,
consequentemente, de novas instituigoes.

Pode-se inferir aqui, 0 contraponto com aqueles que propdem a transformacdo das
relagBes sociais de producéo capitalistas, os socialistas, que almejavam a construcéo de
uma sociedade futura, sob outras bases econémico-sociais. Para Dewey, no entanto,
“...] vivemos sempre no tempo em que estamos e ndo em um outro tempo” (DEWEY,
1979b, p. 44) e, dessa forma, “Nao poderemos criar, com as nossas imaginagdes,
alguma coisa que consideremos uma sociedade ideal. Nossa concepcao deve basear-
se em sociedades que existam realmente, de modo a obtermos alguma exiquidade de
nosso ideal” (Dewey, 1979a, p. 89).

E dessa forma que, para Dewey, o presente deveria ter como para@metro os valores
universais, os quais seriam fundamentais para a formacao do “novo” homem, bem como
de uma sociedade pautada no método da democracia. A “teoria do método de conhecer”,
exposta por Dewey, pautava-se na defesa de que

[...] o conhecimento em seu sentido estrito de alguma coisa possuida consiste em nossos
recursos intelectuais — em todos os hébitos que tornam a nossa acéo inteligente. S6 aquilo
gue foi organizado em nossas disposi¢cGes mentais, de modo a capacitar-nos a adequar o
meio as nossas necessidades e a adaptar nossos objetivos e desejos a situacdo em que
vivemos, é realmente conhecimento ou saber. O conhecimento ndo consiste em alguma
coisa de que temos conhecimento atual, mas nas disposicbes de espirito que
conscientemente adotamos para compreender o que atualmente sucede. O conhecimento,
como ato, traz alguma coisa de nossos estados mentais a consciéncia com o fim de extinguir
uma incerteza, concebendo a conexao entre nds e o mundo em que vivemos (DEWEY,
1979a, p.377-378).

Neste sentido, o passado ndo é esta em segundo plano, mas relacionado aos problemas
do presente, colocados pela perspectiva do autor da seguinte forma:

Rejeitando o conhecimento do passado com o fim de educacéo, iremos apenas dar-lhe
maior importancia como meio de educacdo. Quando assim procedemos, langcamos um
problema novo no contexto educacional: Como podera o jovem conhecer e familiarizar-se
com o passado de modo tal que este conhecimento se constitua poderoso fator de sua
apreciacdo e sentimento do presente vivo e palpitante? (DEWEY, 1979b, p. 11. Grifos do
autor).

Para Dewey ndo existiria a necessidade de preparar o educando para o futuro. Se no
presente a escola propiciasse experiéncias duradouras e saudaveis para o
desenvolvimento da crianga, esta seria capaz de lidar com qualquer futuro. Dewey
acreditava que o dia de amanh& era uma construgdo que se iniciava no dia de hoje. Os
cuidados com a vida presente das criancas, com o seu desenvolvimento e as suas
necessidades atuais eram suficientes para a educagdo do homem do futuro. Assim, o
estudo das antigas formas de organizacéo social e suas realiza¢des deveria ser norteado
pelas dificuldades atuais e deveria ser utilizado para conduzir o movimento da realidade
vivida (CUNHA, 1994, p. 47-51).

5O termo escola tradicional passou a ser usado como uma forma de critica & escola existente em fins do século XIX e como argumento
para os defensores do escolanovismo. De forma geral, Dewey caracterizava a escola tradicional pelos fins da educacéo (preparacao passiva
das novas geragdes); pelos métodos de instrugdo (transmisséo de informages do professor para os alunos de forma que eles decorem e
depois repitam) e pela disciplina escolar (DEWEY, 1979b, p. 04). Para Dewey “o contelido da escola tradicional estava divorciado da vida,
seus métodos estavam ultrapassados e a estrutura escolar era elitista” (FAVORETO, 2008, p. 49).
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Assim, as necessidades imediatas, pelo que se pode compreender, se articulavam com
0 passado, mas ndo se subordinavam as necessidades historicas:

Se o0 ambiente, na escola ou fora dela, fornecer as condicdes que ponham adequadamente
em agao as aptiddes do imaturo, é certo beneficiar-se com isso o futuro, que € produto do
presente. O erro ndo esta propriamente em cuidar-se da preparacéo para as futuras
necessidades e sim em tornar essa preparacao a mola real do esforco presente (DEWEY,
1979a, p. 60).

E possivel perceber como a Educacio para Dewey vai muito além de uma funcéo
instrucional. O que é coerente com o préprio Pragmatismo a que Dewey se filiava. Para
o Pragmatismo ‘...] a filosofia ndo deve apenas evitar os dualismos: razao/experiéncia,
ideal/real, teoria/pratica, individuo/sociedade, mas combaté-los, ja que o conhecimento
se da na continuidade da experiéncia e ndo apenas em sua fragmentagdo” (SOUZA,
2012, p. 230). H4A em Dewey uma preocupacao latente sobre a contribuicdo que a
educacéo deve dar a sociedade, ou como a escola pode responder aos problemas
enfrentados pela sociedade, seja no ambito politico (construcdo de uma efetiva
democracia); social (diminuindo os efeitos da desigualdade social); ou
filoséfico/ideoldgico (reafirmacdo dos principios liberais). A educacdo com uma filosofia
de pensamento e acao integrados, deve ser integrada as necessidades da sociedade; e
contribuir para a integracdo entre individuos com classes, etnias e culturas diferentes.
Passamos a analisar como, e para que iSso se efetivasse, seria preciso uma pedagogia
gue apresentasse os elementos de uma Educacao Integral.

JOHN DEWEY E OS ELEMENTOS DE UMA EDUCACAO INTEGRAL: O METODO ATIVO, O ENSINO A
PARTIR DE EXPERIENCIAS E O TRABALHO COMO ATIVIDADE OU “INTELIGENCIA EM ACAQO”

O objetivo desta secdo é buscar extrair das discussdes pedagdgicas de Dewey 0s
elementos de sua perspectiva de Educacéo Integral. Nesse sentido, apresentam-se 0s
conceitos de sua proposta de educacao a partir da relagcdo entre ensino e experiéncia,
educacéo e liberdade individual; e educacéao e trabalho.

A analise do pensamento de Dewey em relacdo a democracia e educacao articula-se ao
conceito de experiéncia® e contribui para compreender o significado de Educacéo
Integral. O conceito de experiéncia é elemento-chave da concepcéo educacional de
Dewey (WARDE, 1984, p. 128). De acordo com o autor americano “[...] demonstra-se
ser unicamente possivel o desenvolvimento efetivo e integral do pensamento quando se
recorre ao método experimental” (DEWEY, 1959, p. 107).

Para Dewey a educacdo € a experiéncia inteligente, devendo ocorrer em todas as
situacdes, e a escola seria uma delas (WARDE, 1984, p. 128). Neste sentido, “[...] desde
que os fins do liberalismo s&o a liberdade e a oportunidade dos individuos para a plena
realizacdo de suas potencialidades, toda intensidade emaocional propria a esses objetivos
transporta-se as ideias e atos necessarios a sua efetivagéo” (DEWEY, 1970, p. 57).

Para Dewey, a escola deveria superar a formacgdo decorrente da Escola Tradicional,
fundamentada na imposicéo, aos alunos, de tradicbes e valores historicamente
acumulados, para trabalhar o ensino a partir da experiéncia, visando suscitar a
curiosidade, a iniciativa e os desejos particulares dos individuos (DEWEY, 1979b, p. 29).

& Sobre as implicagdes filosdficas envolvidas no conceito de experiéncia, ver, por exemplo, “Dewey: a filosofia especulativa da experiéncia”,
capitulo da tese de doutorado de Sabina Silva (2010).

Trabalho & Educacgéo | v.29 | n.2 | p.197-215 | maio-ago. | 2020 [207]



Dewey apontava que seria preciso que dada experiéncia conduzisse a campo nao
previamente conhecido, caso contrario, ndo surgiriam problemas e sem eles ndo
haveriam estimulos para pensar. Distinguia, assim, a educacao baseada em experiéncia
da educacdo tradicional, pelo fato de que as condi¢cdes encontradas na experiéncia atual
do aluno eram utilizadas como fontes de problemas, ao passo que na Escola Tradicional
a fonte dos problemas estaria fora da experiéncia do aluno (CUNHA, 1994, p. 80).

A vinculacdo entre a educacao e a vida, relaciona-se com a ampliacéo do conceito de
conteido escolar, sobretudo na direcdo de considerar as atitudes e os habitos’.
Expressa, também, a estreita vinculacdo entre educacao/escola/sociedade;
evidenciando, ao mesmo tempo, as preocupacdes de uma Educacgdo Integrada e a
concepcao de uma Educacdo Integral:

[...] define-se educacdo como a aquisicdo dos habitos indispensaveis a adaptacédo do
individuo a seu ambiente. Esta definicdo se aplica a um aspecto fundamental do
crescimento. Mas é essencial que se entenda tal ajustamento ou adaptacéo no sentido ativo
de assenhoramento de meios para a realizacdo de fins em vista. [...] Os h&bitos ddo-nos o
dominio sobre o meio e a capacidade de utiliza-lo para fins humanos [...] Os habitos ativos
subentendem reflex&o, invencao e iniciativa para dirigir as aptidées a novos fins. Eles séo o
contrario da rotina, que assinala uma parada no desenvolvimento. Uma vez que este é a
caracteristica da vida, educagdo e desenvolvimento constituem uma coisa s6 (Dewey,
1979a, p. 50-56-57).

A justificativa de Dewey em relacéo a critica a Escola Tradicional € porque ela negaria
um dos principios béasicos do liberalismo: a liberdade:

O esquema tradicional €, em esséncia, esquema de imposi¢éo de cima para baixo e de fora
para dentro. Imp&e padrdes, matérias de estudo e métodos de adultos sobre os que estdo
ainda crescendo lentamente para a maturidade (DEWEY, 1979b, p. 5).

Contrapondo a isso, propde os chamados “métodos ativos” com uma maior participacao
dos alunos na escolha sobre 0 que estudar; evidenciando, dessa forma, os principios da
liberdade e do esforco individual. Neste sentido, para Dewey as aprendizagens
“colaterais”, como as de formagéo de atitudes permanentes de gosto e desgosto, podem
ser, muitas vezes, mais importantes do que a licdo de ortografia, de geografia ou de
histéria. Essas séo as atitudes com as quais irdo contar fundamentalmente no futuro. A
mais importante atitude a ser formada é a do desejo de continuar a aprenders (DEWEY,
1979b, p. 42).

Nesta dimensdo, o rigor e a disciplina da Escola Tradicional foram igualmente
combatidos por Dewey, visto que dificultariam o desenvolvimento tanto da liberdade,
guanto da individualidade.

7 Essa é umas das caracteristicas da obra de Dewey que esta fortemente presente nas Pedagogias contemporaneas. Para uma analise
sobre outros elementos “herdados” da Pedagogia de John Dewey, ver dentre outros: BORGES. L. P. F. Democracia e educag&o: uma
andlise critica as politicas educacionais no Brasil (1995-2002). Tese de Doutorado. Universidade Federal de S&o Carlos. Sao Carlos, 2006,
DUARTE, Newton. Vigotski e o "aprender a aprender”: critica as apropriagdes neoliberais e pds-modemas a teoria vigotskiana. 4. ed.
Campinas: Autores Associados, 2006; SHIROMA, E. O; CAMPOS, R. F. O resgate da Escola Nova pelas reformas educacionais
contemporaneas. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos. Brasilia. Vol. 80, n. 196. Set/dez 1999.

8 Neste debate € possivel identificar como as ideias de Dewey “ecoaram” nas reformas educacionais da década de 1990 no Brasil, conforme
apontam Souza e Martineli (2009). Destaca-se neste ponto, a similaridade com a Pedagogia das Competéncias, ou do “aprender a
aprender”, sintetizadas por Newton Duarte (2001) em quatro posicionamentos: 1) aquilo que o individuo aprende por si mesmo é superior
aquilo que Ihe é transmitido por outra pessoa; 2) o método de construgdo do conhecimento é mais importante do que o conhecimento ja
produzido socialmente; 3) a atividade do aluno deve ser impulsionada pelos seus interesses e necessidades; 4) a educac&o deve preparar
o0s individuos para um mundo em acelerado processo de mudanga, instrumentalizando-os para competirem por postos de trabalho, cada
Vez mais escassos.

|208| Trabalho & Educagéo | v.29 | n.2 | p.197-215 | maio-ago | 2020



A imposigio de cima para baixo, opde-se a expressdo e culivo da individualidade; a
disciplina externa, opde-se a atividade livre; a aprender por livros e professores, aprender por
experiéncia; a aquisicdo por exercicio e treino de habilidades e técnicas isoladas, a sua
aquisicdo como meios para atingir fins que respondem a apelos diretos e vitais do aluno; a
preparacdo para um futuro mais ou menos remoto opde-se aproveitar a0 maximo das
oportunidades do presente; a fins e conhecimentos estaticos opde-se a tomada de contacto
com um mundo em mudanca (DEWEY, 1979b, p. 06-07).

Segundo o autor, é necessério determinado controle dos individuos, mas sem a violagéo
da liberdade para o desenvolvimento das experiéncias educacionais.

[..] Na escola bem organizada, o controle do individuo repousa dominantemente nas
atividades em curso e nas situacBes criadas para que elas transcorram normal e
frutuosamente. O professor reduz ao minimo as ocasifes que tenha que exercer autoridade
pessoal. Quando se faz necessario falar e agir frmemente, fa-lo no interesse do grupo e ndo
como exibicdo de poder pessoal [...] Quando a educacdo se funda na experiéncia e a
experiéncia educativa € concebida como um processo social, a situagcéo muda radicalmente.
O professor perde a posicao de chefe ou ditador, acima e fora do grupo, para se fazer o lider
das atividades do grupo (DEWEY, 1979b, p. 49-55).

Nesse processo, 0 planejamento também era considerado importante, devendo ser
flexivel para oportunizar o livre exercicio da experiéncia individual, proporcionando
condigOes para uma Educagao Integral.

[..] cabe ao educador o dever de instituir o tipo de planejamento mais inteligente e,
consequentemente, muito mais dificil. Deve ele estudar as capacidades e necessidades do
grupo que tiver de educar e, ao mesmo tempo, dispor e ordenar as condi¢cBes para que a
matéria ou conteldo das experiéncias seja tal que satisfaca aquelas necessidades e
desenvolva aquelas capacidades. O planejamento deve ser suficientemente flexivel para
permitir o livre exercicio da experiéncia individual e, ainda assim, suficientemente firme para
dar dire¢ao ao continuo desenvolvimento da capacidade do aluno (DEWEY, 1979b, p. 54).

Para Dewey, “a proporgao que a sociedade se torna democratica, deveria orientar-se
para a utilizacdo daquelas qualidades peculiares e variaveis do individuo e nédo para a
sua estratificacéo em classes” (CUNHA, 1979, p. 46). Dessa forma, a preocupagéo com
a construcdo de um ambiente pedagdgico democratico, com vistas a transp6-lo para a
sociedade, articula-se, assim, com o ideal de democracia concebido para além da forma
de governo, conforme ja mencionado.

E indubitavel que uma sociedade para a qual seria fatal a estratificacdo em classes
separadas, deve procurar fazer que as oportunidades intelectuais sejam acessiveis a todos
os individuos, com iguais facilidades para os mesmos [...]. Uma sociedade mdvel, cheia de
canais distribuidores de todas as mudancas ocorridas em qualquer parte, deve tratar de fazer
que seus membros sejam educados de modo a possuirem iniciativa individual e
adaptabilidade. Se ndo fizerem assim, eles serdo esmagados pelas mudancas em que se
virem envolvidos e cujas associacdes ou significacdes eles ndo percebem (DEWEY, 1979a,
p. 93-94).

Além do objetivo de desenvolver as aptiddes individuais, existia a preocupacdo com o
desenvolvimento tecnoldgico do capitalismo e 0 acompanhamento da escola nesse
processo: A adesao ao método de ensino a partir das experiéncias, “[...] ndo so6 constitui
a via mais direta para compreensao da prépria Ciéncia, como é também o mais seguro
caminho para compreensao dos problemas industriais da sociedade presente” (DEWEY,
1979D, p. 82).

Nessa perspectiva, o trabalho aparece como um elemento importante, na perspectiva de
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uma Educacao Integral. A escola deveria oportunizar o contato com experiéncias que
possibilitariam, inclusive, a integragdo com o trabalho. Dewey destacava que “A unica
preparagéo adequada para as ocupagdes € feita por meio de ocupagbes” (DEWEY,
19793, p. 342). Salientava, ainda, que a escola ndo deveria ser um prolongamento da
empresa, mas era necessario “[...] utilizar os fatores da industria para tornar a vida escolar
mais ativa, mais cheia de significagdes imediatas, mais associadas a experiéncia
extraescolar’ (DEWEY, 19793, p. 348).

Dewey concebia a escola em correlagdo com a Revolugdo Industrial, que mudou
essencialmente o trabalho (FAVORETO, 2008, p. 52). Segundo Dewey, a industria ja
ndo era mais doméstica e local e, sim, mundial. Deixou de ser um processo empirico,
rotineiro, estabelecido pelo costume, e passou a se fundamentar na tecnologia ou
maquinarias resultantes de descobertas matematicas, fisicas, quimicas, etc. As
ocupac0es industriais, por sua vez, ttm um conteudo intelectual e possibilidades culturais
infinitamente maiores (DEWEY, 1979a, p. 346-347).

Assim, a escola deveria ter a preocupacéo de exercer a capacidade de readaptacdo do
individuo as condi¢des de vida e de desenvolvé-lo nos aspectos intelectuais (CUNHA,
1979, p. 48). Tendo essa preocupacdo, a escola provocaria duas repercussoes:
“exercitaria a capacidade de readaptagdo as mudancas de condigbes, de modo que o
futuro trabalhador ndo se tornasse cegamente submisso ao destino que lhe fosse
imposto”, e também faria com que os “representantes da classe social mais privilegiada”,
aumentassem a “sua simpatia pelo trabalho”, criando “uma disposicao mental” favoravel
a “descobrir elementos culturais em uma atividade Util e aumentar o senso dos seus
deveres sociais” (DEWEY, 1979a, p. 352-353).

Evidencia-se aqui, a aproximagao com a preocupacao socialista em relagdo ao trabalho,
marca do movimento Escolanovista e que, em Dewey, parte da seguinte inquietacao:
“Torna-se imperativa a necessidade de uma educacao que familiarize os operarios com
os fundamentos e alcance cientificos e sociais de sua atividade, porque 0s que nao a
tiverem recebido degradar-se-do inevitavelmente ao papel de apéndices das maquinas
que trabalham” (DEWEY, 1979a, p. 347).

Dewey, no entanto, apontava que a escola era quem poderia evitar essa degradacdo da
mente do trabalhador, causada pelo trabalho mecanico. A escola alcancaria esse
objetivo a partir do momento em gue todos utilizassem os beneficios que a ciéncia
industrial disponibilizou a humanidade (FAVORETO, 2008, p. 52-53). Para Dewey, a
construcdo dessa escola seria tarefa dificil, destacando, portanto, as principais
resisténcias:

Este ideal precisaria batalhar ndo sé contra a inércia das presentes tradicdes educacionais,
como também contra a hostilidade daqueles que se entrincheiram no dominio da
aparelhagem industrial e que entendem que, caso se tornasse geral semelhante sistema
educativo, ele constituiria uma ameaca a sua faculdade de utilizar dos outros individuos para
a realizacéo dos seus proprios fins (DEWEY, 19794, p. 352).

Os vinculos entre a escola e o trabalho sdo constatados com grande evidéncia no final
do século XIX, nos Estados Unidos. Em 1876, ocorreu um evento, na Filadéffia, para
discutir a influéncia da ciéncia nos progressos da industria e as inovagdes pedagogicas
gue estavam mais diretamente associadas a prosperidade industrial. Destaque para a
participacao do russo Victor Della Vos, diretor da “Escola Técnica Imperial de Moscou”,
fundada em 1868, o qual teria aplicado um método de ensino, que complementaria o
trabalho da matematica, da fisica e da engenharia, com o treinamento no trabalho
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(DORE SOARES, 2000, p. 240).
Ao se preocupar com o trabalho, Dewey também o tomou a partir do principio de

atividade; expresséao da “inteligéncia em a¢ao™: “Tudo, afinal, se resume na atividade em
que entra a inteligéncia reagindo ao que lhe é externamente apresentado” (DEWEY,

1930, p. 72 apud DORE SOARES, 2000, p. 256).

O trabalho, na perspectiva de Dewey seria, inclusive, uma forma de responder ao dilema
do inicio do século XX, no ambito da ciéncia, da distingdo entre o sujeito e o objeto. N&o
existiria melhor forma para mediar a relagéo entre sujeito e objeto do que o trabalho
(DEWEY, 1930, p. 106 apud DORE SOARES, 2000, p. 255).

Dewey reconheceu a existéncia, na sociedade, de uma divisdo permanente entre
pessoas capazes de “viver a vida da razao” e outras capazes apenas de ter “apetites e
de trabalhar’; uma divisdo expressa ja na Antiguidade Grega, onde a vida humana, em
sua plenitude, era privilégio de poucos, a custa dos resultados do trabalho de uma
maioria. Essa divisdo resultou em um sistema de educacéo dualista: para o primeiro
grupo de pessoas, uma educacdo que servia para uma vida autossuficiente de lazeres,
dedicados ao saber pelo saber (caracteristica da Escola Erudita, Tradicional); para o
segundo grupo de pessoas, uma educacao para a preparacao utilitaria e pratica, voltada
para as ocupacgdes, desprovida de contetdo intelectual ou estético. Uma separacéo
entre “a intima atividade mental e a agéo fisica externa” (DEWEY, 1979a, p. 286). Diante
disso, a proposta de uma Educacédo Integral em Dewey também contemplaria a
integracao desses dois aspectos: a “cultura e a utilidade”, sendo que “O problema da
educacdo em uma sociedade democratica é acabar com esse dualismo e organizar um
curso de estudos que torne a reflexdo, para todos, um guia no livre exercicio da atividade
pratica” (DEWEY, 1979a, p. 286-287).

Se a divisdo entre aqueles que trabalhavam e aqueles que viviam plenamente havia
resultado numa educacao dualista, a tarefa da educacéo seria de realizar o inverso,
contribuindo, portanto, com a unificagdo da prépria sociedade: “Uma educagéo que
unificasse a atitude mental dos membros da sociedade contribuiria muito para unificar a
prépria sociedade” (DEWEY, 1979a, p. 286). Evidencia-se mais uma vez, como a
concepcao de Educacao Integral esta vinculada a Educacao Integrada.

Dewey criticava, portanto, ndo somente o ensino destinado aos trabalhadores, mas,
também, o ensino das elites. A unificacéo da educacéo de ambos 0s segmentos sociais
se daria a partir do ensino que incorporasse 0 trabalho como atividade, que seria distinto
do trabalho econémico e do trabalho como algo “arduo” e “fastidioso”. O trabalho como
atividade “é alguma cousa de valor, como meio de troca, ou melhor, &, hoje, a forma de
trabalho que é pago e cujo dinheiro nos habilita a adquirir outras cousas de valor mais
direto”. Ja no sentido econémico, “é uma tarefa, uma obrigacéo, que envolve desusado
esforco. Fazemo-lo, geralmente, sob a coa¢éo de uma necessidade estranha a natureza
do labor” (DEWEY, 1930, p. 128-129 apud DORE SOARES, 2000, p. 255-256). O
trabalho manual ou industrial apresentava pouca coisa em gque se empreguem 0S
sentimentos ou a imaginagéo e “sdo séries de aturados esfor¢os mais ou menos
maquinais” (DEWEY, 1979a, p. 225). Nao seria esse o trabalho que deveria ser adotado
pela escola. Dewey n&o contestava a existéncia do trabalho na industria, como produto
da divisdo de classes, nem tampouco defendia a sua abolicdo; apenas apontou que a
escola deveria ter outro principio de trabalho.

O trabalho deveria ser tomado no sentido de uma “acgéo inteligente”, ndo poderia ser
julgado pelo valor do produto que cria e sim do ponto de vista da “invenc¢ao, do engenho,
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da observagao”. O trabalho, portanto, significava, “Todas as formas de expressao e de
constru¢do com instrumentos e materiais, todas as formas de atividade manual e artistica
(DEWEY, 1930, p. 131 apud DORE SOARES, 2000, p. 256).

Se a educacdo se daria a partir da experiéncia, a escola deveria oferecer a maior
diversidade possivel das mesmas para serem exploradas pelos alunos; condicdo que
fundamenta, de certo modo, a concepcao de uma Educacao Integrada e Integral, bem
como a concepcao de trabalho em Dewey.

Excurs@es, jardinagem, cozinhar, costurar, imprimir, encadernar livros, tecer, pintar,
desenhar, cantar, dramatizar, contar histérias, ler e escrever — como trabalhos ativos e com
finalidades sociais (e ndo como simples exercicios para adquirir proficiéncia que futuramente
seja usada) além de uma inumeréavel variedade de brinquedos e jogos, constituem algumas
espécies de ocupacao. [...] O problema do educador é fazer que os alunos se dediquem de
tal modo a essas atividades que, ao mesmo tempo em que adquiram habilidade manual e
eficiéncia técnica e encontrem satisfacdo imediata nesses atos, e juntamente se preparem
para a habilitacéo ulterior, sejam essas atividades subordinadas a educacéo — isto €&, a
obtencao de resultados intelectuais e a formacéo de tendéncias sociaveis (DEWEY, 1979a,
p. 216-217).

A utlizagdo de trabalhos manuais na escola seria um meio importante de dirigir a
educacéo ao abstrato, despertando o interesse pelas questbes intelectuais envolvidas
no trabalho (DORE SOARES, 2000, p. 256). Atividades como carpintaria, por exemplo,
deveria despertar 0 empenho para resolver os problemas de geometria e mecanica. O
trabalho na cozinha da escola, por sua vez, caminharia para a experimentacéo guimica,
para a fisiologia, a higiene e o crescimento corporal (DORE SOARES, 2000, p. 257).
Percebe-se, assim, que o trabalho na perspectiva de Dewey assume varias dimensdes,
partindo de sua preocupacéo social, para a sua Pedagogia e chegando a proposicéo da
reorganizacao da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos apresentados sobre as concepcgdes de Educacao Integral e Integrada em
Dewey, permitem algumas consideracdes a partir da relacéo entre os conceitos que nos
propomos a problematizar neste artigo. Pode-se se dizer que a relagdo entre os
conceitos de educacao e contradi¢des sociais; educacao e democracia; educacao moral
e formacdo de habitos morais e intelectuais, se aproximam mais da concepcao de
Educacéo Integrada. Por sua vez, a relacéo entre os conceitos de ensino e experiéncia;
educacéo e liberdade individual; e educacao e trabalho expressam os elementos de uma
Educacéo Integral.

Sobre a relacdo educacéo e contradi¢cdes sociais, as elaboracdes de Dewey vinculam-
se as preocupagoes enfrentadas pelo Liberalismo, desde os fins do século XIX e inicio
do século XX. Os problemas causados pela divisdo de classes, a pobreza, o
desemprego, etc., séo atribuidos pelo Liberalismo a falta de igualdade de direitos e de
oportunidades, na sociedade, para que todos, através de sua competéncia e esforco,
pudessem vencer. Assim, a escola passou a assumir, a partir do inicio do século XX,
com maior intensidade, a ideia de que proporcionaria essa igualdade de competicéo e,
para isso, precisaria estar articulada com os ideais liberais; tarefa esta que o movimento
Escolanovista assumiu. O reconhecimento de Dewey dos problemas do capitalismo
indica a concepcéo de uma educagdo ndo apenas vinculada a instrugdo, mas de uma
proposta de Educacdo Integrada a sociedade, ou seja, era preciso vincular a tarefa
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educativa aos problemas imediatos do capitalismo.

Sobre a relacdo entre educacdo e democracia, a auséncia da Democracia foi
considerada como uma das causas dos problemas da época. Ao reformar as instituicoes,
Dewey acreditava que se estaria “revolucionando” a sociedade. O entendimento de
Dewey sobre 0 que era Democracia, conceito que extrapola o ambito da acéo politica
parlamentar, ao considera-la como uma forma de vida associada, estava centrada na
tese de que “educacado € vida”’ e, portanto, caberia a escola reproduzir o tipo de
sociedade que almejasse construir, a partir de uma educacdo pautada nos valores
democraticos liberais colocados, por esse autor, como valores universais. Essa ideia esta
vinculada a relacdo entre educacéo moral e formacéo de habitos morais e intelectuais,
pois em Dewey a preocupacao era a de que a nova escola vinculasse os métodos de
conhecimento com o desenvolvimento da nova moral, necessaria a sociedade industrial
capitalista, pautada nos principios liberais.

Neste sentido, a perspectiva de uma Educacdo Integrada, em Dewey, estava
relacionada a formacao do “novo” homem a partir das artes, da musica, do teatro, dos
valores universais do Liberalismo, tendo como referéncia os problemas da vida, ou seja,
era preciso enfrentar a “desintegracao social”. A escola proposta por Dewey, ao se
integrar a sociedade, integraria, também, os individuos “excluidos”. Assim, “a medida que
a escola passaria a produzir individuos diferentes, estaria contribuindo para a mudanca
na sociedade” (CUNHA, 1979, p. 47). Isso, de certa forma, expressava uma das
guestbes centrais em relacdo a sua critica & Escola Tradicional: de que ela estava
desintegrada da vida, com seus métodos ultrapassados e sua estrutura elitista, conforme
mencionado.

Vinculados a preocupacao da integracdo da escola com sociedade, mediados pelos
valores liberais, Dewey defendia a mudanca no modelo de formacdo da Escola
Tradicional e prop&e 0 ensino a partir da experiéncia, 0 que pressupde uma Educacéao
Integral do sujeito/aluno. Esta € outra dimensao do ja conhecido preceito deweyano
“educacao é vida”, que coloca as experiéncias do aluno como fonte de aprendizagem.
Os novos habitos necessarios, citados acima, se desenvolveriam na perspectiva da
vivéncia, experimentacao individual ou de envolvimento ativo do aluno na educacao.

Isso leva a outra preocupacdo de Dewey, a relacdo entre educacéo e liberdade
individual. O ensino a partir da experiéncia pressupde a liberdade do aluno, entendida,
tanto como valor a ser defendido, quanto como pratica a ser exercida no interior das
atividades escolares. Revela uma das dimensdes de sua proposta de Educacéo Integral,
onde o aluno deixa de ser apenas sujeito em preparacao pela via do conhecimento, mas
sujeito pleno, exercitando sua “liberdade” enquanto aprende.

A discussao da relacéo entre educacéo e trabalho se apresenta como a mais reveladora
da concepgao de Educacéao Integral em Dewey, ao mesmo tempo em que vincula varios
conceitos da concepcao pedagogica desse autor. O trabalho incorporado pela escola,
na dimensdo do ensino a partir da experiéncia, revelaria a inteligéncia em acéo, a
integracao da escola com a sociedade e a realizac&o dos preceitos liberais. Dewey via
no trabalho da sociedade industrial um contetdo intelectual e possibilidades culturais,
n&o na perspectiva de tornar as escolas “apéndices da industria” como ja apontava a
critica socialista a escola, mas para tornar a vida escolar mais ativa, mais associada a
experiéncia extraescolar.

A perspectiva da relagdo entre educacdo e trabalho em Dewey também expressa a
concepcao de Educacéao Integral porque reconhece a existéncia na sociedade de uma
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divisdo entre aqueles que “pensam” e aqueles que “trabalham”. Essa separacao teria
dado origem ao dualismo na educagéo, onde uma minoria tem uma educagao que serve
a uma vida autossuficiente de lazeres dedicados ao saber pelo saber, enquanto a maioria
tem uma educacao voltada para a preparacdo pratica para as ocupagdes mecanicas,
desprovida de contetdo intelectual e estético (DEWEY, 1979a, p. 286). Porém, para
inverter essa situacao, Dewey defende, numa perspectiva integral, que uma educacgao
unificada, unificaria a sociedade (DEWEY, 1979a, p. 286).

E nessa perspectiva que Dewey passa a defender a utilizagdo de trabalhos manuais na
escola, o que também revela a sua concepcéo de Educacao Integral. Primeiro porque
pela propria definicdo envolve a educagdo com uma dimenséo além do intelecto, mas a
vinculacdo deste com o corpo. Segundo porque a presenca dos trabalhos manuais
possibilitaria vinculos com os conhecimentos de geometria, quimica, higiene, entre
outros, conforme apontado.

Enfim, é possivel afirmar que em John Dewey, a proposta de Educacéo Integrada é
indissociavel da proposta de Educacdo Integral. A necessidade de que a escola
desempenhasse uma funcéo mais ampla — reconhecendo e enfrentando os problemas
gerados pelo capitalismo — tornava imperativo uma educacéo diferente, integral, que
formasse o individuo em todas as dimensdes necessarias para a sociedade liberal,
principalmente comprometido como os ideais da Democracia.
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