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RESuUMO

Educar por meio de uma proposta integral de educacao ou privilegiar a l6gica empresarial? Este artigo
pretende avaliar a ultima proposta do Ensino Médio Integrado brasileiro, ao tomar como base os
documentos oficiais elaborados pelo Ministério da educacéo - MEC, a partir de 2007. Objetivamos,
portanto, analisar as concepg¢des da l6gica empresarial presente na proposta de formagao integral do
Ensino Médio no contexto do capitalismo em crise. Nessa direcéo, a presente pesquisa, de cunho
bibliografico e documental, se fundamenta no método materialista, histérico e dialético. Em linhas gerais,
destacamos que o conceito de formag&o integral presentes nos documentos fortalece o ideério de uma
pedagogia das competéncias, imbuida pelo nexo economicista, empresarial, instrumentalista e
pragmatico de uma educacao voltada para atender as demandas do mercado competitivo neoliberal.
Na contramdo, defendemos uma perspectiva educacional em direcdo a emancipacdo humana, de
formag&o integral critica e transformadora em prol da classe trabalhadora.
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ABSTRACT

Teach through a broad educational approach or support business logic? This article intends to evaluate
the recent educational project for Integrated High School in Brazil, based on the official documents
prepared by the Ministry of Education (MEC), in 2007. Therefore, we aim to analyze the concepts of
business logistics present on the tutorship high school teaching approach in the context of crisis
capitalism. Thus, this research, based on bibliographic and documentary methods, is based on the
materialistic, historical, and dialectical method. In general, we emphasize that the concept of integral
education current in the documents reinforces the ideal of a pedagogy of competencies, imbued with
economic hexus, business demand, instrumentalists, and pragmatics of education aimed at the designs
of the neoliberal competitive market. On the opposite side, we defend an educational perspective in favor
of human emancipation, of a critical and renewing integral education, in favor of the working class.
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1 Este artigo € inédito e n&o recebeu financiamento.

2 Doutoranda em Educaggo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagao - PPGE (UECE); Mestre em Educag&o pelo Programa de
Pés-Graduagéo em Educagéo - PPGE (UFC); Professora da rede publica municipal de Fortaleza. Email: raquelmoraisef@gmail.com .

% Doutoranda em Educag&o pelo Programa de Pés-Graduagiio em Educagio — PPGE (UECE). Mestre em Educagéo e Ensino pelo
Mestrado Académico Intercampi em Educagéo e Ensino (MAIE) - (UECE). E-mail: soraiacolaco@hotmail.com .

4 Doutor em Educagéo (UFC); Pés-Doutor (UFPB). Professora do Mestrado Académico Intercampi e Educagdo e Ensino (MAIE) e
Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) (UECE). Professora Colaboradora do PPGE/MUFC. E-mail:
mariadores.segundo@uece.br .

5 Doutor em Educag&o (UFC). Professor da Faculdade de Educagio UFC (Departamento de Fundamentos da Educacdo/Programa de
P6s-Graduagao em Educac&o). E-mail: rabbitmario@hotmail.com .

Trabalho & Educacgéo | v.30 | n.1 | p.117-129 | jan-abr | 2021 [117]


https://doi.org/10.35699/2238-037X.2021.26901
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
mailto:raquelmoraisef@gmail.com
mailto:soraiacolaco@hotmail.com
mailto:mariadores.segundo@uece.br
mailto:rabbitmario@hotmail.com

INTRODUCAO

Os processos educacionais acompanham o desenvolvimento da histéria da
humanidade, desde seus primoérdios. Esses e outros momentos especificos da atividade
humana surgem a partir do trabalho como ressalta Tonet (2005, p. 41) “na medida em
gue ha, entre aqueles e este uma dependéncia ontolégica e uma determinacdo
reciproca”. Nesse sentido, de acordo com o autor, parafraseando Lukacs (2018), o ser
social se pde como um complexo de complexos.

Lukéacs (2018), compreende que o0s seres humanos, a partir do trabalho, foram
impulsionados a se agruparem, dessa forma, a atividade humana possibilitou o
desenvolvimento do ser social. Através do trabalho e pelo trabalho, outros complexos
sociais foram criados e se estabeleceram, em atendimento as exigéncias histéricas
postas. Dentre esses, surge a educacgao, cuja funcéo ontoldgica é transmitir as geracoes
presentes e futuras o conhecimento produzido pela humanidade. Destaca, no entanto,
que, embora o trabalho e a educacao, estabelecam uma dependéncia ontoldgica, ou
seja, ao surgirem entremeados e em resposta as necessidades humanas, possuem uma
determinada autonomia relativa, um em relacdo do outro. Nesse interim, como nos
adverte Mészaros (2008), ao pretender compreender a educacdo, em um tipo especifico
de sociedade, é indubitavel adentrar nos processos de trabalho que a fundam, sem,
contudo, perder as especificidades de cada complexo.

Por essa via, partimos do pressuposto que o conceito de formacao integral, no atual
contexto histérico, se vincula a sociedade capitalista, a qual € fundada no trabalho
assalariado. Para apreender a totalidade, presente no método marxiano, no ambito do
contexto do capital em crise, informa Netto (2011), a inconteste relacéo entre educacéo
e trabalho, tornando-se indissociavel no desvelamento do real, acerca da articulagéo das
diversas categorias as gquais constituem a sociedade burguesa.

Cientes das particularidades do conceito de formacdo integral, como um dos
fundamentos e principios presentes nos documentos oficiais do Ensino Médio e da
Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio, buscaremos responder o que é essa
formacéo, a que se propbe e, se ha alguma cisdo entre a teoria e a pratica. O debate,
embora seja centrado na formacao integral do Ensino Médio (des)integrado, traz uma
breve contribuicdo acerca da perspectiva de uma educagdo com foco na emancipacao
humana em Marx, explicitada por Tonet (2005), qguando este afirma o carater transitorio
do ser social e, por conseguinte da ordem societal. Esse fato sugere a constatacao de
um devir humano, fundado em outras formas de trabalho e, consequentemente, em
outros processos educacionais e de sociedade, ao indicar a possibilidade de
emancipacdo humana para além do capital.

Com esses referenciais, seguimos a analise do Documento Base da Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007) ao
definir, com base em Ciavatta (2005), que a formacao integrada, se funda, no sentido
da sua completude, na compreensao das partes, ao considerar 0 seu todo ou a
universidade no diverso. Relata também tratar a educagéo como uma totalidade social,
com as multiplas mediagdes historicas dos processos educativos. A formacgao integrada,
no Ensino Médio Integrado, diz pretender a realizacdo de uma educacéo geral,
indissociavel da educacdo profissional em todos os campos onde se estabelece a
educagdo para o trabalho. Almeja assim superar “a dicotomia entre o trabalho
manual/intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
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trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos” (CIAVATTA, 2005 apud
BRASIL, 2007, p. 41). Ao observarmos o discurso, mesmo parecendo categorico na
defesa de uma educacéo néo dicotbmica, este parece nao coincidir com a pratica.

Nas Diretrizes para Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012) a
formacdo integral se estabelece como um dos principios em torno da relacdo e
articulacdo entre o Ensino Médio e a preparacgao para o exercicio das profissées. Outros
principios descritos no texto relacionados a formacao integral sdo: o respeito aos valores
estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional para o desenvolvimento da vida social
e profissional; o trabalho como principio educativo e sua integracdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento
curricular; a indissociabilidade entre teoria e pratica e entre educacao e pratica social; a
contextualizacao, a interdisciplinaridade e a flexibilidade, dentre outros.

Com respeito a organizacao do curriculo as diretrizes para a educacéo profissional de
nivel médio, o documento Brasil (2012) recomenda que a formacéo integral busque
desenvolver os fundamentos do empreendedorismo, do cooperativismo, da tecnologia
da informacéo, da legislacdo trabalhista, da ética profissional, da gestdo ambiental, da
seguranca do trabalho, da gestdo da inovacdo e iniciacdo cientifica, da gestdo de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho, além de promover o
desenvolvimento de competéncias profissionais em diversas situacéo pratica e de
estudos.

O texto da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) para 0 Ensino
Médio, aponta o compromisso da escola em propiciar a formacao integral com base nos
direitos humanos e nos principios democraticos, ao considerar a necessidade de
desnaturalizar quaisquer formas de violéncia na sociedade, a exemplo da violéncia
simbdlica entre grupos sociais, pelo fato de néo levar em consideracao o didlogo entre
diferentes culturas presentes na escola. Defende também que, por meio do
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas, se consolide, aprofunde e
amplie a formacéo integral, ao objetivar aos estudantes a construcéo e realizacao dos
seus projetos de vida, em acordo com os principios da justica, da ética e da cidadania.

As definicBes presentes nestes documentos sao importantes para se compreender o
discurso oficial em torno da proposta de formacao integral, todavia, faz-se necessario
realizar uma mediacdo da analise, com base na realidade socioecondmica social
permeada pelo dualismo de classe e seus rebatimentos na educacao brasileira, os quais
manifestam a histdrica dicotomia educativa. Vale ressaltar que com o surgimento da
sociedade capitalista e ao longo de seu desenvolvimento histérico, foram construidos
distintos projetos educacionais dentre 0os quais se encontram o0s que defendem e
corroboram para a manutencao do status quo, de cunho reformista, enquanto outros
apresentam propostas de ruptura com o atual sistema, tendo como referéncia o viés
critico da sociedade classista, com génese e desenvolvimento na teoria marxista.

EDUCACAO, TRABALHO E LUTA DE CLASSES

Cada sociedade é fundada por um tipo de trabalho e expressa a educacéo, para
contribuir na garantia de sua reproducao social. Todavia, mesmo havendo uma
determinada hegemonia, ha um centro de poder a ditar as normas e eleger uma agenda
a qual representa 0 pensamento da elite dominante. Ha4 uma tenséo social entre as
classes sociais, cujos interesses sao contraditorios.
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Historicamente, desde a educacéo jesuitica, de acordo com Saviani (2007), séo varias
as concepcdes de educacao, fundamentadas em ideias pedagogicas, desde a vertente
tradicional a concepcdo moderna. Com relacdo a perspectiva critica e dialética,
sobressairam-se 0s ensaios contra hegemonicos da pedagogia da educagéo popular e
pedagogia histérico-critica, no periodo de 1980 a 1991.

Sao muitas as propostas de modernizacéo, de transformacdo da educacéo, mas, as
pautas mobilizadoras, embora umas sejam menos conservadoras que outras, nao
conseguiram, de fato, transformar o carater dicotdmico da educagdo. As lutas por uma
educacdo publica, laica e gratuita, defendida pelo movimento dos Pioneiros da
Educacéo, no ano de 1932, tendo a frente Anisio Teixeira, ou, 0 método Paulo Freire de
Educacéo Popular, apesar de ganhos sociais para a classe trabalhadora, ndo rompeu
com o caréater classista e excludente da educacao.

Diante de tal constatacéo, seria necessario pensar uma educacdo emancipadora, a qual
incluisse os trabalhadores, ndo apenas garantindo o acesso, a permanéncia e 0 sucesso
escolar, mas, principalmente, pudesse combater a exploracdo e a expropriacao,
condicBes de existéncia do préprio capitalismo. Marx (apud MANACORDA, 2010) entre
1866-67, embora ndo realize uma ampla formulacéo sobre a educacao, foi o responsavel
em escrever as Instrugdes aos delegados do | Congresso da Associa¢ao Internacional
dos Trabalhadores. Neste documento, o filésofo alemdo, apresenta uma proposta
educacional que contempla a educacéo fisica, a educacéo tecnoldgica e a educacéo
intelectual, ou seja, a preparacéo do corpo, da mente e do espirito para a compreensao
e producéo da realidade material da existéncia por meio do trabalho. A articulacéo dos
trés elementos contribui, assim, para a formacdo do ser omnilateral como explica
Manacorda (2010, p. 94), a saber:

Frente a realidade da alienacdo humana, na qual todo homem, alienado por outro, esta
alienado a uma esfera restrita, esta a exigéncia da onilateralidade, de um desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas produtivas,
das necessidades e da capacidade da sua satisfacdo (MANACORDA, 2010, p. 94).

E com base na contradicdo entre os interesses da sociedade de classes e as
necessidades humanas, num devir humano, o surgimento da emergéncia necessaria a
uma ruptura radical com o atual modo de producdo existente, principalmente se
considerarmos a atual crise capitalista, desvelada por Mészaros (1998), como uma crise
ndo ciclica, mas estrutural, desenfreada e irreversivel. Quanto a possibilidade dessa
ruptura, assim como discorre Marx (2008, p. 19) “Os homens fazem sua prépria histéria,
mas nao a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim
sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado’.
Isso significa que as condicdes materiais e historicas sdo fundamentais. Marx (2008)
também revela o fato do legado de lutas, deixado pelas geracfes passadas, poder ser
acessado em periodos de demandas revolucionarias. Esses intérpretes e
representantes de periodos histéricos anteriores, surgem em contraposicdo aos
intérpretes da sociedade do capital.

Na historia da humanidade houve momentos de experimentacéo de tais rupturas. Se
tomarmos o exemplo da educacdo vivenciada na Comuna de Paris®, apontamos na
praxis, rupturas com a educacao republicana. Essa experiéncia da classe trabalhadora,

6 Ver A Comuna de Paris, Marx (2011)
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apesar de ter durado somente 72 dias, demonstrou a possibilidade de uma educacéo de
cardter democratico e emancipador, ao trazer, na construcdo de um processo
educacional diferenciado, o verdadeiro sentido do que é a omnilateralidade e/ou
integralidade.

Essa € uma condicdo basica para o fomento da formacéo integral numa perspectiva
radical, materialista e historica. Porém, esses elementos ndo se evidenciam na educacéo
proposta pela sociedade capitalista, e, muito menos, nos documentos para o Ensino
Médio. Em alguns momentos h4, inclusive, o reconhecimento das contradi¢ces inerentes
ao capitalismo. Contudo, sem sinais de rompimentos com o ensino fundamentado no
ideério mercadoldgico, estes documentos se limitam a orientacéo de principios para
“convivéncia pacifica” com a realidade atual, a reforcar a concepc¢do de uma educagéo
fragmentada, desintegrada e cada vez mais distante das necessidades humanas.

Gramsci € outro fildsofo marxista a tratar da questéo da formacéo integral. No inicio do
século XX, o autor retoma o problema da educacao integral ao buscar responder as
problematicas do seu contexto historico. O filosofo estava preocupado com a proliferacdo
desenfreada das escolas profissionais, defendendo, portanto, uma educagéo promotora
de uma escola unitaria, com o intuito de preparar os sujeitos para serem dirigentes da
sociedade, e ndo apenas trabalhadores mecanicos da industria. Criticava, dessa forma,
a tendéncia a um ensino fragmentado e unilateral, disseminado nas escolas
profissionais. Com respeito a educacao integrada, Gramsci a defendeu a fim de que
"temperasse” a formacdo geral com a profissional, todavia em favor da primeira
(NOSELLA, 2015) visando assim, uma formacdo mais ampla possivel para a classe
trabalhadora, dentro das possibilidades reais existentes.

Em suma, ao longo do século XX, a preocupacdo com a universalizacdo da instituicao
escolar busca responder as necessidades postas pelo desenvolvimento industrial e
consolidacdo da estrutura e superestrutura capitalista, além de compor o movimento de
construcao dos estados nacionais. Nesse contexto, a questéo da escola Unica passa a
ser a pauta chave do problema educacional (MACHADO, 1991). Com isso surgem as
diferentes propostas educacionais, dentre elas, as que buscam atender as necessidades
da sociedade burguesa, sem, no entanto, deixar de atender alguns interesses da classe
trabalhadora.

Quando se trata da relacdo entre educacdo, trabalho e luta de classes, esses
tensionamentos em torno da formacao integral rebatem, sobretudo, no Ensino Médio,
etapa essa a preceder o ingresso ao mercado do trabalho ou ao Ensino Superior, além
de ser permeada por questdes de destinacdo de classe e de possibilidade de
manutencdo ou ascenso social. Certamente, nesse espaco de contradicdes, podem
ocorrer, de acordo com Tonet (2014), atividades as quais se contrapdem ao modelo
posto, a exemplo das educativas emancipadoras que se propdem a defender praticas
educacionais as quais objetivem uma formacdo em favor da emancipacdo humana,
mesmo no interior da sociedade capitalista. No entanto, 0 mesmo autor refuta a
possibilidade dessa emancipacéo, a qual sé podera ocorrer para além do capital.

Diante dos limites, da realidade cercada de dicotomias a servico de um projeto de
dominacgdo de uma classe sobre a outra, precisamos entender a educacéao que temos,
a forma como a escola é organizada, a dicotomia educativa e a de(integracdo) entre
Ensino Médio e Educacéao Profissional.

A DICOTOMIA EDUCATIVA BRASILEIRA E AS DESIGUALDADES SOCIAIS
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A educacdo brasileira € marcada por uma forte dicotomia educativa presente, sobretudo,
entre as esferas do Ensino Médio e da Educacéo Profissional. Em geral, ha duas formas
de se compreender essa dicotomia: uma corresponde a questao da oferta ndo articulada
entre a modalidade profissional e o nivel do Ensino Médio; e outra relacionada a primeira
diz respeito a destinacéo de classe, sendo que, historicamente, a educacéo profissional
fora oferecida predominantemente as camadas mais desfavorecidas economicamente.
Quanto ao Ensino médio, fora privilégio das camadas médias e da elite, com a finalidade
propedéutica, ou seja, de preparar para o ingresso no Ensino Superior. Essa dicotomia
se encontra na base da reproducao das relagbes de producéo, da sociedade classista e,
inegavelmente, das desigualdades no interior da sociedade capitalista.

De acordo com Kuenzer (2000), a histéria do Ensino Médio brasileiro se associa ao
enfrentamento da tensdo oriunda dos rebatimentos da divisdo social e técnica do
trabalho no referido nivel de ensino. Todavia, as resoluges colocadas sobre este
problema, tem levado, ndo a sintese, mas a polarizacéo. Com isso, a dualidade estrutural
se torna a categoria chave para compreender as propostas que vém sendo
desenvolvidas a partir dos anos de 1940.

Antes desse periodo, com a reforma educacional de Francisco Campos, durante o
governo Vargas (1930 a 1934), ocorreram as primeiras iniciativas para a organizagao de
um sistema educacional no pais. Porém, o Ensino Secundario se estabeleceu de forma
desarticulada da preparacdo para o trabalho, além de manter um carater excludente,
tendo em vista, para o seu ingresso, a necessidade de realizacéo de exames, 0s quais
cobravam conhecimentos, precariamente desenvolvidos na educagdo primaria
(ROMANELLLI, 1995).

Na década de 1940, por meio dos decretos-lei expedidos com a reforma de Gustavo
Capanema (ROMANELLI, 1995), comeca a se estruturar o ensino da Educacdo
Profissional em atendimento as demandas produtivas da época. Todavia, perdurou-se
nos anos seguintes a dicotomia educativa, embora a legislacdo dos anos de 1960
estabelecesse as leis de equivaléncia cuja funcéo era equiparar o nivel do Ensino Médio
com a modalidade da Educagéo Profissional, ao possibilitar que seus egressos
pleiteassem as vagas para o Ensino Superior ROMANELLI, 1995).

No periodo da ditadura empresarial-civil e militar (PEDRO CAMPOS, 2012), com a Lei
5.692/71, se estabelece a compulsoriedade da Educacdo Profissional integrada as
escolas de 2° grau. Contudo, a integracao era justaposta, ndo se realizando, de fato, a
integracao curricular e pedagogica. Este formato visou, na verdade, conter os alunos a
fim de néo ingressarem no Ensino Superior, além do direcionamento dos seus egressos
para 0 mercado de trabalho. Neste periodo, segundo Saviani (2007), predominou a
pedagogia tecnicista, em que foram adotadas as teorias tayloristas, fordistas e da
psicologia behaviorista, visando preparar 0s sujeitos para a logica das empresas
estrangeiras e da producéo industrial.

Porém, ndo sendo uma proposta bem recebida pelas camadas médias, cujo desejo era
a preparacéo dos seus filho para o Ensino Superior, e, por conta dos indmeros
problemas estruturais em torno dessa proposta, associada as pressées da burocracia
estatal, das instituicbes de formacdo profissional e dos empresarios de ensino
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005) essa forma de ensino nao logrou sucesso,
sendo revogada na década seguinte. No entanto, o debate em torno da integracao do
Ensino Médio com a formagdo para o trabalho fundamentada na concepgdo da
formacao integral, volta a tona com a construcéo da LDB, aprovada em 1996.
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A LDB 9.394/96 A0 DECRETO 5.154/04: A INTEGRAGCAO DO ENSINO MEDIO A
EDUCACAO PROFISSIONAL

A década de 1990 marca a ascensdo das politicas neoliberais nas reformas
educacionais do Brasil. Um dessas expressdes se evidencia com a aceitagdo das
orientacdes educacionais do Banco Mundial e de seus organismos multilaterais para
essas reformas (AUTORA, 2005). A Conferéncia Mundial sobre a Educacéo para Todos,
realizada em Jomtien, em 1990, com o apoio do Banco Mundial, marcou a propagacao
das concepcdes educacionais que influenciaram as reformas brasileiras (MAIA FILHO;
JIMENEZ, 2004). O relatoério Delors, sintetiza os fundamentos da educacéo para todos,
ancorados nas pedagogias do aprender a aprender (DUARTE, 2001) e na teoria das
competéncias, visando formar sujeitos para se adaptar as mudancas da esfera produtiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96, confirma as
orientacbes do Movimento de Educacéo para Todos e retoma a historica dicotomia
educativa (SANTOS, 2017) num texto repleto de ambiguidades. Esta lei se estabelece
como plataforma favoravel aos interesses privados e empresariais no que se refere a
Educacdo Profissional, ao colocar a desobrigacdo do Estado pela oferta desta
modalidade de ensino. Com este dispositivo, as organizacdes ndo governamentais
(ONG’'S) e as empresas, puderam deter para si 0 nicho mercadologico em torno da
Educacéo Profissional (SANTOS, 2017).

Essa intencionalidade se confirma com o Decreto n° 2.208/97 como afirma Pereira (2015
apud SANTOS, 2017, p. 190) quando o texto da lei coloca que a educacéo dos
trabalhadores deve ocorrer “em cooperagdo com as instituicdes profissionais
especializadas em educagao profissional’. As finalidades desse decreto era a de
preparar 0s sujeitos para o ingresso ao mercado de trabalho e desobrigar o Estado da
oferta dessa modalidade. Em contrapartida, essa orientacdo de carater neoliberal,
favoreceu o lucro dos setores ao quais iriam se responsabilizar por esta oferta.

Porém, surgiram os contrapontos em torno do Decreto 2.208/1997, sobretudo em
relagéo a proibigdo da integragéo (SANTOS, 2017). Foi com o advento do governo Lula
(2003- 2010) que se revigorou as discussdes em favor da integracdo em confronto com
outras propostas em defesa da continuidade da ndo articulacéo entre o Ensino Médio e
a Educacao Profissional. Com o Decreto 5.154/04, consagraram-se as proposicoes em
torno da educacéo tecnoldgica-politécnica (SANTOS, 2017), com a qual se buscou
superar a historica dicotomia educativa, num momento no qual se via a possibilidade de
contar com uma proposta de Ensino Médio vista como ponto estratégico e articulado ao
suposto projeto desenvolvimentista do pais, no sentido de se construir uma base
cientifico-técnica a qual rompesse com “as amarras da dependéncia e subordinagéo
externa e deixarmos de ser um ‘pais gigante com pés de barro” (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 22). Entretanto, apesar das concessoes estabelecidas
pelo governo Lula, este projeto ndo se concretizou, perdurando o0 modelo pautado na
conciliacao de classes. No plano econémico, o pais continuou regendo a sua economia,
com a base predominante das exportagdes de commodities agricolas, ficando o
desenvolvimento tecnologico a segundo plano.

Santos (2017) aponta, a partir dos estudos de Sandra Marinho (2003) que o Documento
Base da Educacado profissional: concepcgdes, experiéncias, problemas e propostas,
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publicado com base no Decreto 5.154/04, reforca a concepcdo de Educacao
Profissional, imbuida dos valores do mercado. Dessa forma, embora os envolvidos com
0 projeto politico dos setores ligados ao governo defendessem o projeto
desenvolvimentista no pais, o texto do documento expressa a tentativa em administrar,
estrategicamente, a crise do capitalismo.

Em relacdo a integracdo, Marise Ramos (2008) aponta uma das contradi¢oes presente
na politica educacional, dentre elas, a existéncia de proposi¢cdes distintas para a mesma
politica, como por exemplo a subjacente ao Decreto 5.154/04 e a presente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, a se ancorar nas competéncias e habilidades
e propor, explicitamente, a adequacgao ao mercado de trabalho.

Ademais, de acordo com Santos (2017) e Pereira (2015) o decreto 5.154/04 de fato, ndo
revoga o decreto anterior. O que o dispositivo faz é apenas colocar a possibilidade da
integracdo, dando continuidade a também possibilidade da oferta de uma Educacéo
Profissional fragmentada, aligeirada, ou seja, distanciada da formacéo integral, ndo
alterando em nada, portanto, as barganhas dos empresarios da educacdo com essa
modalidade de ensino, pincipalmente com o modo de articulagdo subsequente. Em
relacdo aos dois decretos, Silva (2016) destaca a proximidade entre ambos. Uma delas
se refere a afinidade com a Declaracédo Mundial de Educacgédo para Todos, permeada
por premissas mercadologicas.

Em suma, Santos (2017, p. 205) afirma: “o que se efetivou na pratica foi uma espécie de
‘pode tudo’: integragéo que pode se dar em uma mesma instituicio e desintegragéo em
dois momentos distintos”. Porém, mesmo no primeiro tipo, ocorre, em geral apenas uma
justaposicdo entre a formacgdo geracao e profissional, ndo se estabelecendo de fato a
integracao entre ambos, ao ficar restrita a oferta integrada apenas pela a condi¢ao de ser
realizada num mesmo espaco e por meio da matricula Unica. Onera, portanto, o
estudante, o qual precisa dispor de dois expedientes para contemplar ambas as
formac0es, além de dificultar a sobrevivéncia dos que precisam trabalhar e estudar ao
mesmo tempo.

Em relag&o ao financiamento, o Programa Brasil Profissionalizado, ao se estabelecer
apos o Decreto 5.154/2004, buscou incentivar o desenvolvimento do Ensino Médio
Integrado nos Estados Federativos, todavia, a verba destinou-se ao desenvolvimento de
determinadas escolas, vistas como modelo de Ensino Médio, mas néo sendo suficientes
para modificar substantivamente a estrutura dessa modalidade de ensino. Exemplo
disso ocorre com as Escolas Estaduais de Ensino Profissional do Ceara, cujas
experiéncias sao vistas como modelo a ser seguido. Onde fica a formacao integral nessa
estrutura integrada? Embora contenham estruturas melhores em relagdo as demais,
observa-se a tendéncia em favorecimento da logica empresarial, mesmo
contraditoriamente possibilitando, a alguns alunos, o acesso ao Ensino Superior, tendo
em vista que dentre seus egressos, varios nao sao absorvidos pelo mercado de trabalho,
mediante o contexto de desemprego estrutural.

Outros elementos se revelam importante para a analise do Ensino Médio integrado e sua
relacdo com a formac&o integral, mediante a recém reforma do primeiro, aprovada e com
0 estabelecimento da atual Base Nacional Comum Curricular, a corroborar com a
pedagogia das competéncias.

A FORMAGCAO INTEGRAL NO EMI NO CONTEXTO DA INTEGRACAO: ENFASE NAS
COMPETENCIAS
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O Brasil, recentemente, viveu um processo de aceleracao de reformas desfavoraveis
para a classe trabalhadora, apés o processo de impeachment do governo de Dilma
Rousseff, em 2016, orquestrado sobretudo, pelos defensores do ideéario neoliberal e
ultraconservador. Nesse contexto, 0 governo Michel Temer (2016-2019), apds assumir
o poder, colaborou com a aprovacéo da reforma trabalhista por meio da Lei 13.467 de
2019, ao flexibilizar as leis trabalhistas em apoio ao empresariado. Aparentemente, dizia
“sanar a divida fiscal das despesas publicas” ao expedir uma Proposta de Emenda a
Constituicéo - PEC 55 aprovada posteriormente na camara dos deputados pela PEC
241, a qual congela os investimentos em setores como da educacéo e da saude, no
periodo de 20 anos, incluindo o salario dos servidores publicos. Ao mesmo tempo,
acelera a reforma do Ensino Médio, iniciada com a Medida Proviséria 746/20167, com
modificagdes da carga horéria para o fomento do ensino de tempo integral, ao
implementar itinerarios formativos por areas de conhecimento, incluindo a educacéo
profissional, o que alterou determinados aspectos curriculares. Em seguida, ao final do
ano de 2018, modificou o texto das Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio e
apresentou o documento da Base Nacional Comum Curricular, ancorados na pedagogia
das competéncias.

Todo esse contexto de reforma se agrava com o atual governo Jair Messias Bolsonaro
(2019-2022), representante dos interesses liberais e conservadores, cuja pauta principal
é a defesa do mercado em detrimento dos direitos dos trabalhadores, regulamentada
pela profunda reforma da previdéncia® instituida pela Proposta de Emenda a
Constituicdo — PEC 06/2019. No conjunto das medidas, como sempre, 0 que impacta a
economia rebate na educacdo. Dessa forma, estabelece, autoritariamente, um projeto
empresarial contra as universidades publicas por meio do projeto Futura-se®, ao
defender orientacdes educacionais que tem como funcdo o impedimento da formacéao
mais ampla e critica dos sujeitos. Em contrapartida, por meio de ideologias moralistas e
autoritarias, tenta impor o combate a uma suposta “ideologia de género” e partidarizagéo
da educacéo, pela esquerda (LIMA, 2019). Esse discurso, 0 qual nega a ciéncia e
mascara a realidade, deflagra uma guerra contra os educadores e pesquisadores,
sobretudo das universidades publicas, os quais se sentem intimidados e, até
ameacados, por intensa rede de ataques virtuais e fake news, a monitorar o verdadeiro
e legitimo direito dos professores de transmitir e ensinar o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) recém aprovada e as novas
alteracdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sao expressoes
de todo esse processo. O texto desses documentos € permeado por concepcdes que
favorecem os setores empresariais ao adotar em seus fundamentos a “pedagogia das

7 Disponivel em: <https:/Aww.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992>.
Acesso em: 11 out. 2020.

8 O DIEESE (2019) apresenta os potenciais impactos sociais preocupantes da reforma como a diminuicéo
do valor das aposentadorias e das pensdes; os efeitos da elevacdo da idade minima de aposentadoria
podendo significar a permanéncia durante alguns anos na inatividade, sem renda do trabalho ou de
proventos da previdéncia; o prolongamento do tempo de trabalho de professores do ensino basico em
condicdes muitas vezes insalubres e desgastantes, dentre outras.

° Ver nota ANDES (2019) que discute os efeitos do Programa Futura-se para o desmonte das universidades
federais brasileiras. Disponivel em: https:/AMww.andes.org.br/conteudos/noticia/entidades-do-setor-da-
educacao-programa-future-se-representa-a-extincao-da-educacao-federal-publical. Acesso em: 11 out.
2020.
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competéncias”. Esta concepcdo, assumida pela reforma da educacéo profissional
brasileira, como diz Morato (2005, p. 83):

[..] entende o individuo competente como sendo capaz de adaptar-se as novas situacdes e
a responder criativamente aos novos desafios. Evidencia-se, também, a ocultagdo do
carater de subordinacdo do trabalhador aos interesses imediatos do empresariado, enfim,
do grande capital, de submissao do individuo a um ritmo de trabalho e de exploracéo, muitas
vezes, ainda maiores.

Maio Filho et al. (2018, p.193), ao analisar o principio da contextualizacéo presente na
reforma do Ensino Médio no final dos anos de 1990, compreende este principio
associado a pedagogia das competéncias, concepcéao de fundo daquela reforma, busca
mobilizar a autonomia, a autorregulacdo do sujeito e 0 pensamento critico: “[...] apenas
para a resolucéo de problemas restritos ao contexto imediato em que aparecem, ou seja,
o da realidade do novo mercado de trabalho e néo a leitura critica do proprio fundamento
da sociedade e da atividade humana”.

Em suma, observa-se a atual reforma do Ensino Médio (2016) como o produto de uma
tendéncia ja existente, de negacéo da formacao integral em favor do desenvolvimento
da pedagogia das competéncias, ao restringir a Educacéo Profissional, integrada ao
Ensino Médio, a saberes situados, a resolucéo de problemas cotidianos, com a exigéncia
de uma performance previamente desejada, com base num rol de expectativas e
habilidades anteriormente estabelecidas por interesses que vao na contramao de uma
formacao integral de fato.

Pensar a formacéo integral no Ensino Médio Integrado, nesse contexto, significa
considerar os enormes desafios dessa proposta, mediante a uma forte corrente de cariz
mercadoldgico presente nessas reformas. Nesse sentido, propostas de politicas
educacionais, realizadas nessa direcdo, precisam romper criticamente com o que esta
sendo defendido pelo discurso oficial, imposto pelos organismos internacionais,
profundamente articuladas a economia de mercado. Outrossim, precisam ser
amplamente discutidas pelos diversos setores da sociedade, em especial, pela
comunidade escolar. Contudo, ao considerar a relacdo entre trabalho e educacao, torna-
se perceptivel que o Ensino Médio € desintegrado, cujo fim busca atender as demandas
do mercado em crise estrutural, acondicionando estes jovens a casta da
empregabilidade, alimentando, por esta via, 0 exército industrial de reserva, com forca
de trabalho precarizado, flexivel, consensual e submetido a baixos salarios.

CONSIDERAGOES FINAIS

Atestamos que a formacéao integral implementada a classe trabalhadora, recomendada
nos documentos oficiais, do Ministério da Educagdo no Brasil, como néo poderia deixar
de ser, apresenta como objetivo, sobremaneira, atender aos interesses do mercado, cuja
acao precisa reverter a queda tendencial das taxas de lucros. Desse modo, o complexo
da educacéo é chamado para articular os importantes complexos do trabalho e do capital
em crise. Neste sentido, uma educacao nao dicotdmica, ndo ira coincidir com a pratica
concorrencial e individualista da ordem do liberalismo econdmico, o qual rege a
sociedade do capital. Outrossim, historicamente, os modos de producéo e os fluxos
econdmicos atrelam ou moldam a educacéo da populacéo aos interesses das classes
dominantes. Nesse contexto, a nos apoiarmos na tese da crise estrutural do capital,
defendida por Mészaros (1998), a qual permeia a realidade e gera uma necessidade de
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sobrevivéncia do proprio capital, a educacéo se coloca como estratégica, cujo carater
pressupde o interesse do mercado e a logica empresarial. O que observamos, é, na
verdade, a destruicdo dos processos formativos criticos e a proposta de uma formacao
desintegrada do Ensino Médio, cada vez mais fragmentado e destituido de um curriculo
o qual disponha de conhecimentos imprescindiveis a formacéo integral, de fato e de
direito, a todas as geracgdes. O ideério da pedagogia das competéncias, recorrente em
todas as reformas educacionais a partir de 1990, gera uma subjetividade requerida pela
sociedade de classes em crise, atuando, sobretudo, na forma como se organiza o
trabalho, as relacGes de producéo, e, consequentemente a educacéao, numa dialética a
qual explica as multiplas determinacdes do real na constituicdo do ser social e da
sociedade. A relacdo entre trabalho e educacéo néao se dissocia, por isso, a educacao
tem contribuido, ao longo dos anos, com a reproducao social dos tipos de sociedade as
quais representa.

No entanto, mesmo ao compreendermos a sociedade capitalista, constituida de
contradicdes, e, apesar de todos os ataques a educacédo, em especial a formacado
integral, reconhecemos a possibilidade de uma educacao nao dicotbmica, ha superacao
das desigualdades sociais, numa perspectiva marxista. I1sso poderia incluir as atividades
educativas emancipadoras'®, como discorre Tonet (2014), as quais proporcionam o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e radical da sociedade do capital, tendo
como objetivo a sua superacao e a efetivacdo da emancipagdo humana.

No que diz respeito as rupturas sociais, trouxemos a discussao acerca da memoria da
Comuna de Paris, ao demonstrar a possibilidade de uma educacdo de carater
democréatico e emancipador, com o significado de omnilateralidade e/ou integralidade.
No tensionamento entre educacéo, trabalho e luta de classes, em torno da formacao
integral, ndo ha como desconsiderar o que recai ho Ensino Médio, etapa a anteceder a
formacao para o trabalho. Os ajustes nesse campo sofrem as tensdes e conflitos de
interesses, cujos detentores do poder politico e econémico, na imensa maioria das
vezes, sao vencedores e ditam as suas regras.

Constatamos, ap0s a analise acerca da formacao integral no interior de uma sociedade,
ser esta contraditoria e desigual, e, portanto, torna-se necessario se pensar numa
transformacao educacional, a qual podera subsidiar a transformacéo societaria e vice-
versa. Para isso, se pode recorrer a elementos postos na visao marxiana de educacao,
0s quais requerem uma atualizagdo, tendo em vista que o real se funda por meio de uma
transformacao permanente em suas leis histéricas. Entendemos a razéo da contribuicao
de Marx nao ser refutada, pelos enormes ganhos na compreenséo da realidade atual,
por meio de sua preciosa teoria, embora outros intelectuais possam compor a trajetoria
de um novo modelo de formacéao integral. No entanto, com base nos nossos estudos,
somente uma ruptura da sociedade de classes, para além do capital, poderia alicercar,
de fato, uma educacéo integral, omnilateral, em atendimento a um desenvolvimento
historico da humanidade, baseado nas necessidades humanas, visto que € irrefutavel a
relacdo entre trabalho e educacéo.

10 TONET, Ivo. Atividades educativas emancipadoras, In: Préxis Educativa, v. 9, n. 1, 2014.
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