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Progress and setbacks of the curricular reforms of the Federal Education Network

COSTA, Samantha Rodrigues de Oliveira Vergoza?
LIMA, Marcelo?®

REsumMo

A presente pesquisa parte do pensamento critico de orientagdo marxista para delinear avangos
e retrocessos das reformas curriculares da rede federal de ensino. Para tanto, tomamos como
referéncia temporal as modificagGes curriculares que se iniciam em 1909 e que se realizam até
2021 e que percorrem desde as Escolas de Aprendizes Artifices ao CEFET/RJ. Partindo de uma
pesquisa bibliografica, chegamos a uma analise documental para construir um quadro histérico-
legal que sintetiza a trajetéria das reformas curriculares da rede federal de ensino. Constatamos
que muitas sao as mediagdes e contradigcdes que se estabelecem ao longo do tempo, que
integram ou desintegram o ensino médio e profissional. Como media¢gdes compreendemos as
conquistas que acarretam a aproximagao dos elementos do ensino técnico e do ensino médio,
incidindo na integragao curricular. Enquanto as contradigdes sdo o conjunto de ameacgas que
desidratam a formacao humana integral, ampliam as ac¢des de privatizagao e o desfinanciamento
do ensino da rede federal de ensino.

Palavras-Chave: Rede Federal. Reformas Curriculares. Educagao Profissional.

ABSTRACT

This research is based on critical thinking with a Marxist orientation to outline advances and
setbacks in curricular reforms in the federal education network. To do so, we took as a temporal
reference the curricular changes that began in 1909 and that take place until 2021 and that range
from the Schools of Apprentice Craftsmen to CEFET/RJ. Starting from bibliographical research,
we arrived at a documentary analysis to build a historical-legal framework that summarizes the
trajectory of curricular reforms in the federal education network. We noticed that there are many
mediations and contradictions that are established over time, which integrate or disintegrate
secondary and professional education. As mediations we understand the achievements that bring
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together the elements of technical education and secondary education, with a focus on curricular
integration. At the same time that the contradictions are the set of threats that dehydrate integral
human formation, they expand the actions of privatization and defunding of education in the
federal education network.

Keywords: Federal Education. Curricular Reforms. Professional Education.

INTRODUGAO

A educacao € um direito social previsto na Constituicdo Federal de 1988 e sua
efetividade esta condicionada a sua universalizagdo com qualidade socialmente
referenciada em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino. Posto isto, a
educacéo é um direito social de todo cidaddo e, como assevera Cury, “[...] € também
um meio de abertura que da ao individuo uma chave de autoconstrugédo e de se
reconhecer como capaz de escolher opgdes [...]" (CURY, 2002, p. 8). Entretanto, tais
premissas esperadas pela educacgao, no seu formato escolar, encontram-se muito
distantes e inconclusas, na medida que para as novas geragdes, nao se trata apenas
de se inserir economicamente, mas de estar em compasso cultural e em sintonia
com as linguagens e as tecnologias que permitem ndo s6 a sua atuagdo, mas
também a sua interagdo com um mundo que esta em permanente mudanga e que
exige novas aprendizagens. Como sabemos, a educagao secundaria é a educagao
da juventude, cujas necessidades se complexificam e se ampliam cada vez mais
no deslocamento presente-futuro, que caracteriza a forga inovadora e inquietante
da contemporaneidade. Historicamente, no Brasil, a trajetoria do desenvolvimento
da oferta escolar foi construida com lacunas e dualidades. Entretanto, as pressdes
sociais e econOmicas por mudangas na estrutura escolar, que seriam para se
ajustar as demandas crescentes da sociedade, ndo descrevem um processo
crescente e linear de melhoria da educacéo. A partir dos estudos de Cunha (2009),
depreendemos que as descontinuidades da oferta publica escolar sao recorrentes e
denotam incontaveis avangos e retrocessos que ele denomina de zigue-zagues das
reformas da educacgao, que longe de estruturar de modo permanente e estrutural
um ensino de qualidade em todos os niveis, etapas e modalidades, ao proporem
“‘mudancgas nas propostas curriculares”, se orientam mais por objetivos eleitoreiros,
por voluntarismo politico ou ainda pelo experimentalismo pedagdgico. Na historia,
percebemos uma acgao estatal imediatista e descontinua incapaz de democratizar
0 acesso e permanéncia de todos a educacdo e que nao tem permitido aos
educandos, independente de sua condigao de origem social, cultural ou geografica,
obterem sucesso na sua busca aos niveis mais elevados e elaborados da ciéncia,
da tecnologia, da arte e do saber humano.

Ademais as reformas educacionais, na histéria brasileira, ao buscarem supostamente
uma articulagdo com os ciclos mundiais de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
operam mais mimeticamente do que dialogicamente, importando, de modo
incompleto, modelos educacionais internacionais que n&o transformam as condi¢oes
socioecondmicas dos educandos, nem alteram substancialmente a infraestrutura
escolar, redundando muitas vezes mudancas na prescricao dos conteudos de ensino
por meio de reelaboracdes legais.
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Nesta trajetéria, as reformas educacionais implementadas, sobretudo na rede
federal de educacgéao profissional, vao evidenciar inuUmeras mudangas no conjunto
dos elementos teoricos e praticos do ensino que ora vao permitir e ora desfavorecer
a articulagdo, a sobreposigdo ou a separagcdo do ensino meédio em relagdo ao
ensino profissional. Na realidade, a escolarizacao e a profissionalizagcdo constituem
necessidades formativas indissociaveis, se assumirmos uma formag¢ao humana
integral como projeto educativo. Por outro lado, toda educagéo que privilegia o ensino
técnico em relagcédo ao ensino médio, ou o contrario, ndo reconhece o enriquecimento
reciproco que ambos os conteudos produzem um na aprendizagem do outro. Assim
como ha um processo de validagao tecnoldgica, pratica e contextual das bases
cientificas que o ensino técnico produz em relagdo ao ensino médio, também ha
um processo de fundamentacgao cientifica que o ensino médio propicia ao ensino
técnico, ao explicar os fendmenos cientificos inerentes ao processo produtivo. Haja
vista a reiterada evasao escolar que ocorre na oferta do ensino médio dissociado,
afastado e desarticulado do ensino técnico.

Tais processos foram se constituindo ao longo do tempo como mediagbes e
contradicdes que definiram e redefiniram as possibilidades da oferta nessa rede
escolar de uma formagdo humana omnilateral e politécnica ou propiciou uma
formacao dualista e economicista voltada apenas para a reproducédo da forca de
trabalho. Exemplar desse movimento é a segregacédo do ensino médio do ensino
técnico, em 1997; a retomada do ensino médio integrado, em 2004 e a atual reforma
do ensino médio, em 2017, que fazem reposicionar a organizagao curricular.

Comi isto, a fim de realizar uma analise do percurso das reformas curriculares na rede
federal de ensino, tomaremos como base os estudos historiograficos desenvolvidos
por Lima (2010, 2016) e Kuenzer (1999) e o enquadramento do fenbmeno em
modelos pedagogicos, que compreende numa elaboragao, segunda a qual haveriam
quatro configuragdes curriculares hegemdnicas que se sequenciam no tempo e no
espago, mas que, por vezes, se imbricam e ou se distinguem, que se contrapbéem
revelando concepcgdes pedagogicas de ensino profissional que se materializam em
organizagdes curriculares especificas de momento politico-social-econémico do
pais. Segundo Fontes (1997),

o modelo é uma operagéo conceitual visando a representar relacées ou fungdes que
ligam as unidades de um sistema. Suas interagdes entrelagam os elementos de um
conjunto dado. Construir um modelo supde uma generalizagéo prévia (formulagado clara
de hipdtese ou problema, condigdo para a sua prépria elaboragao) e, num segundo
momento, o de sua aplicagdo, ele deve permitir uma explicacdo abrangente de um
fendbmeno ou grupo de fenbmenos (FONTES, 1997, p. 510).

Sistematicamente, os modelos pedagdgicos que norteiam a nossa discussao adotam
a seguinte organizagéao: correcional-assistencialista (1909 a 1942); taylorista-fordista
(1942 a 1997); tecnoldgico- fragmentario (1997 a 2004); tecnoldgico-integrado (2004
a 2013) e tecnologico- fragmentario (2014-2021).

Nesta direcéo, a presente pesquisa constitui-se a partir do pensamento critico, de
base marxista, e tem como objetivo langar luz sobre a integragdo-desintegracao
curricular do ensino médio ao ensino profissional, a partir das reformas curriculares
da rede federal de ensino.
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Para compreender o fendmeno em tela, metodologicamente, empreendemos esforgo
em duas etapas principais: a) pesquisa bibliografica com énfase na conceituagao,
na legislagao e historiografia do campo Trabalho-Educagéo; b) analise documental
(livros, sites institucionais etc.). Posteriormente, construimos o quadro analitico do
marco legal, no qual sintetizamos a trajetoria legislativa da rede federal de ensino.
Cabe ressaltar que “a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

A TRAJETORIA DAS REFORMAS CURRICULARES NA REDE FEDERAL E O
CEFET/RJ

A rede federal surge com a criagéo das Escolas de Aprendizes Artifices, que € o
marco do modelo correcional-assistencialista (1909-1942). Este modelo pedagogico
se estrutura num conjunto normativo que compreende desde a promulgagao do
Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909 até o Decreto n. 4.127, de 25 de
fevereiro de 1942. Ao longo do tempo, os modelos correcional-assistencialista e
taylorista-fordista ganham materialidade, mas véo sendo superados por outras
organizagdes curriculares.

Posto isto, quase duas décadas depois, a Escola de Aprendizes Artifices encerraria
as suas atividades e daria espaco a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau
Braz, a qual funcionou até o fim dos anos 30, quando foi demolida (Figuras 1 e 2) e
transformada em Liceu.

FIGURA 1. DEMOLICAO DA ESCOLA NORMAL DE ARTES E OFiCIOS

Fonte: CEFET, 2007, p. 15.
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FIGURA 2. DEMOLIGAO DA EScoLA NORMAL DE ARTES E OFiCIOS

e
RN
Fonte: CEFET, 2007, p. 15.

Esta mudanca foi normatizada pela Lein®378/1937, que instituia que “a Escola Normal
de Artes e Officios Wenceslau Braz e as Escolas de Aprendizes Artifices, mantidas
pela Unido, serdo transformadas em Lyceus, destinados ao ensino profissional,
de todos os ramos e graos” (BRASIL, 1937). Nesta fase, notou-se a tentativa de
mudar a estrutura da rede federal transformando as Escolas de Artifices em Liceus
Industriais, que, antes mesmo de seu funcionamento, ja havia sido nomeada como
Escola Técnica Nacional (Figura 3). Acerca deste fendbmeno, Lima corrobora que
“‘em 1937, a Constituicado determinou que as industrias criassem escolas para as
aprendizagens de oficio” (LIMA, 2010, p. 123).

FIGURA 3. CONSTRUGAO DA ESCOLA TECNICA NACIONAL

Fonte: CARDOSO; PASTORE, 2017.

E, em 1942, apds a promulgacao do Decreto-Lei n°® 4.127, de 25 de fevereiro, o
conjunto de unidades de ensino industrial foi transformado em Escolas Técnicas
e, no contexto nacional, observou-se a reorganizacdo da Rede Federal de
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estabelecimentos de ensino industrial. A seguir, a Figura 4 ilustra as principais
mudancas fisicas que ocorreram na instituicao a partir da década de 40.

FIGURA 4. MAPA

—

AV. MARACANA

[l construcdes anos 1940 ETN) M construcaes anos 1970 (Cefet/Ry) [ construgdes ancs 2000

Fonte: CARDOSO; PASTORE, 2017.

Ressalta-se que as mudangas estruturais, evidenciadas na Figura 4, caminham com
0s objetivos e publico-alvo da instituicdo, que nao foram os mesmos desde o seu
surgimento. Este movimento, pode ser percebido em todo o percurso da instituicao,
visto que as mudancgas n&o séo isoladas ou aleatérias e dialogam com as mudancgas
pedagdgicas.

Ja na Era Vargas (1930-1945), o pais vivia o aceleramento da industrializagao e,
neste periodo, o modelo pedagdgico taylorista-fordista ja seria notado no amago
das instituicdes de ensino, na medida que as demandas politico-socioeconémico da
época refletiam nas praticas curriculares das instituicdes federais do pais.

Anos depois, o cenario educacional brasileiro sofreu avancos e retrocessos com as
constituicbes de 1934, 1937 e 1946. Dando origem mais tarde, nos anos 1950 e 1960,
as reformas educacionais que resultaram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
de 1961 que consolidou o dualismo oficial e permitiu articulacdo entre os processos
de profissionalizacéo e escolarizagao. Ja na década de 70, o crescimento industrial
estava acelerado, quando, a partir da promulgagao da Lei n. 5.692/71, ratificou-se
a alteracao nas matrizes curriculares dos ensinos primario e secundario do pais,
dando origem ao ensino do 1° e 2° graus. Em 1978, as Escolas Técnicas Federais
do Rio de Janeiro (Figura 5), Parana e Minas Gerais passaram a Centros Federais
de Educacéo Tecnoldgica (Figura 6), ato regulamentado pela Lei n. 6.545/1978. A
guisa de contextualizagao, € importante sinalizar que, ao tratarmos da periodizagao
dos modelos pedagdgicos, compreendemos o periodo entre 1997 e 2004 como o
tecnologico fragmentario, entretanto, o nosso esforgo de pesquisa evidencia que,
ao final dos anos 70, o CEFET/RJ ja passa a experimentar o modelo tecnolégico
fragmentario, periodizacao diferente daquela observada na rede federal de ensino,
a qual tem a sua entrada neste modelo apenas no final dos anos 90. Isso ocorre,
porque, historiograficamente, a histéria ela € muito mais local do que nacional.
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FIGURA 5. ENTRADA PRINCIPAL DA ESCOLA TECNICA FEDERAL,
SITUADA NA AVENIDA MARACANA
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Fonte: CARDOSO; PASTORE, 2017.

FIGURA 6. BLoco E, NOS ANOS 70

Fonte: CARDOSO; PASTORE, 2017.

Posto isto e retomando a discusséo, ressalta-se que, ao longo do tempo, o cenario
econdmico mundial sofreria forte declinio e a industrializacdo nacional entraria em
desaceleragéao. E, nos anos 80, com a economia na periferia do capitalismo andando
de lado, a estrutura publica do ensino industrial tem crescimento vegetativo sem
grandes transformagdes curriculares.

Nos anos 90, como aponta Carnoy (2002), outras reformas educativas serao
implementadas mundo afora em compasso com as mudangas estruturais da
economia e da tecnologia, contudo, nem sempre com o propésito de fortalecimento
ou ampliacao da oferta escolar. Um exemplo, no contexto nacional, &€ o Decreto-Lei
n. 2.208/1997, que normatizou a desarticulagao curricular entre ensino propedéutico
e ensino profissional, congelou a expansdo das escolas técnicas federais no
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territorio nacional e representou um forte retrocesso para a educacgao, desidratando
a formagdo humana. A titulo de exemplificacéo, o Artigo 5°, do Decreto normatiza
que “a educacgao profissional de nivel técnico tera organizagao curricular prépria e
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial a este” (BRASIL, 1997). Acerca deste debate, Ciavatta destaca que

A aprovacao da LDB em 1996 significou, na verdade, somente o inicio de um movimento
de reformas na educagéao brasileira, que tomou corpo mediante as regulamentagdes
posteriores realizadas na estrutura educacional — no caso da educacéo profissional, o
decreto n. 2.208/97 — e outras no campo conceitual, objetivadas, no ambito da educagao
basica, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, sejam do ensino fundamental, do ensino
médio ou da educagao profissional de nivel técnico. (CIAVATTA, RAMOS, 2012, p. 16).

Atos normativos como estes evidenciavam a tendéncia ao fortalecimento do modelo
tecnolégico-fragmentario, que perdurou até 2004. A essa altura, no interior da rede
federal, ja era percebida a cefetizagdo. Acerca desta questao, Silva evidencia que o
processo de verticalizacdo foi um movimento de dmbito nacional:

Quando o governo federal institucionalizou os IFs e determinou, como uma das
caracteristicas dessas novas instituicoes, a verticalizacdo do ensino, acabou instituindo,
também, como consequéncia, a verticalizagao do trabalho docente. Para cumprir com
a determinagao legal, os campus dos IFs foram obrigados a distribuir a carga horaria
dos professores nos diferentes niveis de 28 ensino ofertados. Dessa forma, um mesmo
professor passou a ministrar aulas no ensino medio/técnico e também na educagao
superior (graduacdo e pos-graduacéo). O fato explicita bem as implicagdes do projeto
politico educacional na realidade do trabalho docente e o que seria ideal na profissdo e
0 que ocorre na pratica do trabalho do professor (SILVA, 2017, p. 27).

Passado o periodo de recesséao e iniciados os governos Lula-Dilma (2002-2014),
a educacao profissional presenciou a rearticulacdo do ensino médio ao ensino
profissional e a retomada da expansao da rede federal de ensino. O marco legal
deste periodo foi a promulgagao do Decreto n. 5.154/04, que revogou o Decreto n.
2.208/97. De acordo com Lima,

a nova legislagao, do ponto de vista pedagogico e curricular, além de reaproximar a
educacao profissional do ensino médio, rearticulou-se de um modo inédito com Educagao
de Jovens e Adultos, oportunizando, a este publico, novas possibilidades de insergao
nas escolas publicas de qualidade (LIMA, 2016, p. 97).

Neste viés, ainda em 2007, através do Decreto n. 6.095, o governo federal
“estabelece diretrizes para o processo de integragdo de instituicdes federais de
educacao tecnoldgica, para fins de constituicao dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia — IFET, no ambito da Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica”
(BRASIL, 2007). E, neste periodo, a primeira versdo do Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos (Portaria MEC n. 870/2008) é publicada. Posteriormente, o documento
seria atualizado em 2012 (Resolugdo CNE/CEB n. 4/ 2012), 2014 (Resolugéo n. 1,
de 5 de dezembro de 2014) e 2020 (Resolugéo n. 2, de 15 de dezembro de 2020).
Esta normativa discorre dos cursos reconhecidos pelo Ministério da Educacéo e
dispde que “para as instituigdes de ensino, o Catalogo € um referencial que subsidia
o planejamento dos cursos e suas correspondentes qualificagdes profissionais e
especializagdes técnicas de nivel médio” (MEC, 2020).

Neste compasso, em 2012, a Resolugéo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e, nos Art. 7° e 8°, institui que
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Art. 7° A organizagao curricular do Ensino Médio tem uma base nacional comum e uma parte
diversificada que nao devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de modo a
garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto
uma formagao que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades
regionais. Art. 8° O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber: | - Linguagens;
Il - Matematica; Ill - Ciéncias da Natureza; IV - Ciéncias Humanas (BRASIL, 2012).

Em seguida, a Resolugéo n. 4, de 6 de junho de 2012 “dispbe sobre alteragdo na
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008, definindo a nova versdo do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos de Nivel Médio” (BRASIL, 2012). E a Resolugao n. 6, de 20
de setembro de 2012, “define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio” (BRASIL, 2021). Ja em 2013, a Comissao
Especial destinada a promover estudos e proposi¢cdes para a reformulacdo do
ensino médio, formula o Projeto de Lei n. 6.840, que

[...] altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgao nacional, para instituir a jornada em tempo integral no ensino médio,
dispor sobre a organizagao dos curriculos do ensino médio em areas do conhecimento
e da outras providéncias, tendo parecer da Comissao Especial, pela constitucionalidade,
juridicidade e técnica legislativa; pela adequagéo financeira e orgamentaria; e, no mérito,
pela aprovagéao deste, com substitutivo; pela rejeicdo do de n° 7082/14, apensado, e
pela inconstitucionalidade do de n° 7058/14, apensado (BRASIL, 2013).

Em sintese, as normativas promulgadas a partir de 2004 evidenciam a virada do
modelo tecnoldgico-fragmentario para o modelo tecnoldgico-integrado. Contudo,
este cenario sofreria mudangas mais tarde, ja que o Projeto de Lei n. 6.840/2013
seria primordial para a redacado da Medida Proviséria n. 746/2016 e a fase do modelo
tecnologico-integrado terminaria, mais especificamente, em 2016.

Ademais, a chegada de uma nova crise do capital corroeu as bases da hegemonia
politica, dando origem a nova tendéncia ultraneoliberal. Este contexto ganhou
forca a partir do golpe midiatico-juridico-parlamentar, materializado a partir da
MP n. 746/2016, Lei n. 13.415/2017 e normativas posteriores, que dentre as
diversas alteracdes implementadas para a educacgao profissional, a principal seria
a desarticulacado curricular do ensino médio e o ensino profissional e a severa
desidratacdo da formacdao humana. Nao obstante, ainda em setembro de 2021,
por meio da Portaria n. 733, de 16 de setembro de 2021, institui-se o Programa
Itinerarios Formativos, que, de acordo com a sua redacéo:

Fica instituido o Programa lItinerarios Formativos, com a finalidade de coordenar a
implementagao do Novo Ensino Médio, por meio de apoio técnico e financeiro as redes para
implantagao dos itinerarios formativos, para contribuir com o desenvolvimento do projeto de
vida do jovem, a sua formacao integral e a inser¢gédo no mundo do trabalho (BRASIL, 2021).

Claramente, o modelo tecnoldgico-fragmentario (2014 a 2021) ganha forca e se
materializa nos documentos legais. Exemplos disso sdo a Medida Provisoéria n.
746/2016 e a Lei n. 13.415/2017. Acerca desta questao, os pesquisadores alertam que
de forma célere, o golpe de 31 de agosto de 2016 articula a PEC 55, ja aprovada, com as
tdo ou mais drasticas reformas da previdéncia e trabalhista. Concomitantemente a estas

reformas, sempre que ha golpes ha mudangas mais ou menos profundas no campo
educativo (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p. 31).

De forma célere, novas normativas ainda estavam por vir e, em 2021, a Resolugao
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CNE/CEP n. 1, de 5 de janeiro de 2021 “define as Diretrizes Curriculares Nacionais
gerais para a educacao profissional e tecnolégica” (BRASIL, 2021) e, na mesma
perspectiva, o Decreto n. 10.656, de 22 de margo de 2021 “regulamenta a Lei n.
14.113, de 25 de dezembro de 2020, que dispde sobre o fundo de manutencao
e desenvolvimento da educacao basica e de valorizagdo dos profissionais da
educacao” (BRASIL, 2021). Este movimento pode ser percebido no Grafico 1, que
cintila a evolugdo dos modelos pedagdgicos, bem como as principais reformas
curriculares de cada periodo, as quais sdo abordadas ao longo deste trabalho.

GRAFICO 1. EVOLUGAO DOS MODELOS PEDAGOGICOS

CORRECIONAL-ASSISETENCIALISTA

1909 - Escola de Aprendizes Artifices TAYLORISTA-FORDISTA

1942 - Escola Técnica Nacional

1917 — Escola Normal de Artes e Oficios

Wenceslau Braz 1965 - Escola Técnica Federal da

Guanabara

1967 - Escola Técnica Federal Celso
Suckow da Fonseca

I 1971 - Lei n.5.692/1971

/TECNOLOGICOAFRAGME NTARIO \

1978 - Centro Federal de Educagdo
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca

TECNOLOGICO-INTEGRADO

1996 - Lei n. 9.694/1996

1997 — Decreto-Lei n. 2.208/1997 2004 - Decreto-Lei n.5.154/2004

e P
[

TECNOLOGICO-FRAGMENTARIO

2016 - Medida Provisoria n. 746/2016

2017 - Lei n. 13.415/2017

Fonte: Elaborado pelos autores.

Conforme ilustrado acima, os modelos pedagdgicos mudaram e, concomitantemente,
as normativas acompanhavam estas mudancas. Lima destaca que

a medida que se vai redefinindo o papel das insténcias de poder na organizagao da
vida social, novos estagios tecnologicos e cientificos vao sendo instalados, o que inclui
também alteragbes nas praticas educativas. Assim, os modelos pedagdgicos constituem-
se historicamente, a partir das mudancgas que ocorrem no ambito da produgéo material,
tendo em vista as diferentes etapas de desenvolvimento das forgas produtivas que séo
mediadas pela a¢do do Estado (LIMA, 2010, p. 126).

Além disso, o Grafico 1 sintetiza, ainda, as principais reformas curriculares (Decreto-
Lei n. 2.208/1997, Decreto-Lei n. 5.154/2004, Lei n. 13.415/2017) e langa luz
sobre as modificacbes sofridas pela rede federal com énfase no CEFET/RJ. Neste
sentido, esta posto o percurso histérico da instituicdo desde a Escola de Aprendizes
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Artifices (1909), perpassando pela inauguragao da Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Braz (1917), Escola Técnica Nacional (1942), Escola Técnica Federal da
Guanabara (1965), Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca (1967) até o
Centro Federal de Educacao Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca (1978-2023).

Em sintese, a partir da analise da dinamica dos modelos pedagdgicos ao longo
dos anos (1909 a 2021), evidenciou-se a crise e a disputa vigentes em cada fase
ou periodo. A partir deste movimento de analise construido a partir do marco
legal, pudemos vislumbrar a dindmica que as normativas possuem e que geram
transformagdes no cenario educacional. Nesta perspectiva, as contradicbes e
mediacdes da formacado humana revelam-se de forma nao linear, mas associadas
ao contexto politico-socioeconémico do pais.

CONCLUSOES

Acreditamos que o0s modelos pedagodgicos, estruturados, periodizados e
conceituados a partir de cinco fases e quatro modelos: correcional-assistencialista
(1909 a 1942); taylorista-fordista (1942 a 1997); tecnoldgico-fragmentario (1997
a 2004); tecnolégico-integrado (2004 a 2013) e tecnoldgico-fragmentario (2014-
2021) oferecem uma chave analitica importante para a compreensao da historia
do ensino profissional no Brasil. Tais elementos nos permitem responder sobre as
principais caracteristicas das reformas educacionais e suas repercussdes da rede
federal de ensino. Neste contexto, ganha relevancia as mudancgas curriculares e
as normativas legais, evidenciadas no percurso histérico do Centro Federal de
Educacgao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca.

Estas reformas curriculares demonstram que, ao longo do tempo, a rede federal
foi atravessada por uma série de mediagbes e contradicbes que qualificaram e
desqualificaram seu projeto educativo e que podem ser explicadas pelo processo
de integracao-desintegracao da relagéo do ensino técnico e propedéutico, do ensino
tedrico com o ensino pratico, mas tendo o seu apice no ensino médio integrado
a educacéao profissional técnica de nivel médio. A instituicdo em tela, ao praticar
o referido curriculo, conquistou reconhecida qualidade de ensino e consolidada
estrutura fisica e tecnoldgica propiciadora da formagao humana integral ofertada
aos seus educandos.

Para esta constatagdo, partimos de uma pesquisa bibliografica e chegamos a uma
analise documental que nos permitiu construir um quadro histérico-legal que sintetiza
a trajetodria educacional e curricular de peculiar relevancia no cenario nacional. Dai
concluimos que no seu desenvolvimento histdrico, a referida instituicao em varios
momentos obteve conquistas, desafios, ameacas e retrocesso que acarretaram a
aproximacgao e o afastamento dos elementos do ensino técnico e do ensino médio
que reconstituiram permanentemente a formagcdo humana integral, ensejando
o fortalecimento do carater publico da rede federal ou ampliando as acbes de
privatizacao e o desfinanciamento do ensino da rede federal de ensino. Em sintese,
compreendemos que as mudancgas educacionais foram processualmente se
materializando ao longo do tempo de modo ndo linear, mas caracterizados a partir
do modelo pedagdgicos aqui delineados.
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