TRABALHO DOCENTE, TECNOLOGIAS E EDUCAGAO

TEACHING WORK, TECHNOLOGIES AND EDUCATION

BRZEZINSKI, Iria’

Ao pensar a educagao na perspectiva da luta emancipatéria, ndo poderia senéo restabelecer os
vinculos — tdo esquecidos — entre educagao e trabalho, como que afirmando: digam-me onde esta o
trabalho em um tipo de sociedade e eu direi onde esta a educagao.

(SADER, 2005, p. 17)

RESUMO

Apresentam-se resultados concernentes a categoria Trabalho Docente que com
outras seis compde a pesquisa “Estado do Conhecimento sobre Formagado de
Profissionais da Educagdo (1997-2002)". Foram analisadas 742 teses-D e
dissertacoes-M, entre elas 64D e 204M que configuram Trabalho Docente. O
descritor Mudangas no trabalho docente mediante o uso de TIC revela que o
trabalho do professor se revigora com as tecnologias da educacao.
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ABSTRACT

The text show results about teaching work that is in a research “State of Knowledge
about professional graduation of education (1997-2002)". Was analysed 742 thesis-
D and thesis-m, between than 64d and 204M that is about teaching work. The
discribe changes in teaching work in uses of TIC show the educations technologies
making better with teaching work.
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A DIMENSAO DO TEMA

Esta exposicao foi organizada no contexto da pesquisa “Estado do Conhecimento
sobre Formagao de Profissionais da Educagao”. Abrange o estudo da produgéo
discente defendida no periodo 1997-2002, em 23 dos 50 Programas de Péds-
Graduagao em Educagdo credenciados pela Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC) e sécios institucionais da Associagao
Nacional de P6s-graduagao e Pesquisa em Educagédo (ANPEd). A primeira etapa da
pesquisa tema-objeto deste trabalho foi financiada pelo Programa das Nacgdes
Unidas (PNUD) e a segunda, em desenvolvimento, abarca o periodo 2003-2006 e é
financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq).

Pretende-se apresentar um recorte da investigagdo que enfoca resultados
concernentes a categoria Trabalho Docente, a mais pesquisada no conjunto dos 742
trabalhos analisados que somam 558 dissertacdes e 184 teses e, atenderam aos
critérios * propostos para a amostra. Desses, a categoria Trabalho Docente
compreende 268 produgbes discentes, sendo 204 (76%) dissertacbes (M) e 64
(24%) teses (D).

O mapeamento (inventario) e o balango critico (meta-andlise) desta “amostra
intencional” (RICHARDSON, 1999, p.161) permitiu identificar 8.085 teses e
dissertagbes da area de Educacado (universo da pesquisa), entre as quais 1.769
focavam a Formagdo de Profissionais da Educagdo (22% do universo).
Corresponderam aos critérios os citados 742 trabalhos que, apds criteriosa andlise
de conteudo, foram agrupados em sete categorias: Concepgées de Docéncia e de
Formacao de Professores; Politicas de Formagao de Professores; Formagao Inicial;
Formacgado Continuada,; Trabalho Docente; Identidade e Profissionalizagao Docente;
Revisao de Literatura.

Optou-se para, neste momento, aprofundar analises sob uma nova 6tica, sobretudo
em decorréncia do tema deste painel. Esta opgcdo respalda-se também em
evidéncias que ultrapassam o proprio tema e o significativo indice de 36% do total
de trabalhos estudados. Sao elas: a) as investigacdes acerca do trabalho docente e
das praticas pedagoégicas transformaram-se em um movimento vigoroso no campo
educacional e, varios autores (nacionais e estrangeiros) julgam que essa produgao é
suficientemente interessante para formar um conjunto de conhecimentos sobre a
ensinagem?; b) os estudos reconheceram a relevancia da pesquisa com foco no

Critérios de selecdo dos Programas de Po6s-graduagdo da amostra: 1) manter a Linha de Pesquisa
sobre “Formagdo de Profissionais da Educagao” ou similar; 2) espelhar a diversidade institucional
constituida por universidades publicas, comunitarias e privadas; 3) contemplar a propor¢édo dos
programas de mestrado e doutorado mais antigos em relagéo ao universo de programas existentes; 4)
assegurar a representatividade dos grandes programas, com numero de mestrados e doutorados
defendidos superior a cem; 5) garantir a representatividade dos programas criados recentemente, em
processo de consolidagdo, com poucas dissertacbes defendidas no periodo; 6) reproduzir a
diversidade de localizagdo geografica dos programas entre as varias regides do pais.

Ensinagem foi inicialmente explicitada por Anastasiou e Alves (2003) e penetrou a literatura brasileira
com o objetivo de ressignificar a expressao ensino-aprendizagem. O termo refere-se a situagdes de
ensino das quais necessariamente decorre a aprendizagem, sendo a parceria entre docente e
discentes a condigdo fundamental para o enfrentamento do conhecimento relevante a sua formagéo,
partindo da premissa de que nessa relagcdo todos ensinam e todos apreendem.
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trabalho docente, tanto para a formagdo do professor e seu desenvolvimento
profissional, quanto para a mudanca da cultura escolar, hoje, atravessadas pela
utilizagado de novas tecnologias da informagdo e comunicagdo (NTIC); ¢) a relagao
existente entre trabalho docente e tecnologias da educagcdo nas teses e
dissertagbes examinadas se realiza no contexto das praticas docentes e escolares
inovadoras.

Diante dessas evidéncias a questdo — O trabalho docente se revigora com as
tecnologias da educagao? - instiga e orienta a ordenagao légica desta exposigao
que se compde da tessitura de um marco tedrico conceitual, da mostra da pesquisa
e de procedimentos metodoldgicos e da revelagdo de descobertas decorrentes do
estado do conhecimento sobre formacao de profissionais da educagao.

REFERENCIAL TEORICO

Com o propésito de atender aos limites impostos ao texto pela organizagdo do
evento, absolutamente necessarios, faz-se uma sucinta revisao na ampla literatura
sobre o assunto. Tem-se consciéncia, contudo, de que o referencial € inesgotavel
diante da atualidade do tema e das exigéncias cada vez maiores em uma sociedade
do conhecimento.

A década de 1990 foi marcada por diversos fenbmenos que, no entendimento de
estudiosos, preconizavam o final de século, a entrada em novo milénio e uma
profunda modificagdo em relagdo ao contexto do longo espago-tempo da era da
modernidade.

“(...) guiada e sustentada pelas crengas iluministas no progresso racional cientifico, no triunfo
da tecnologia sobre a Natureza e na capacidade de controlar a condigdo humana através da
aplicacao deste manancial de conhecimento e de saber cientifico e tecnoldgico especializado
no campo das reformas sociais” (HARGREAVES, 1998, p. 9).

O desencantamento pela impessoalidade racional cultuada pela modernidade
cientificista foi uma das significativas mudangas, o que provocou, entre outras
transformagoes, a faléncia do modelo hegemdnico iluminista/racional de construgao
de conhecimento. Assim, a década que antecedeu a entrada no século XXl
desenhou uma sociedade contemporanea global, com um cenario revelador de um
mundo répido, complexo e incerto, diante da velocidade e do carater permanente de
transformagdes, do crescimento assustador da quantidade de conhecimento e
informagdes disponiveis e da capacidade muito grande de armazenamento e de
transmissao de conhecimento em espago de tempo reduzido.

A incerteza paradigmatica desestruturou a base de conhecimento que parecia téo
segura e fez com que “(...) cada inovagao paregca mais dogmatica, arbitraria e
artificial” (HARGREAVES, 1998, p. 11) diante das “certezas” anteriores. Nao
obstante, tantas mutacgdes paradigmaticas no campo epistemoldgico como no das
formag0es sociais, a sociedade contemporanea é reconhecida como a sociedade do
conhecimento em tempos de globalizagéo, marcada pela revolugéo tecnoldgica.

Concorda-se com Giddens (1991) que a humanidade esta passando pela etapa da

“sociedade da modernidade tardia” que suporta conflitos de toda natureza, inclusive
os conflitos epistemoldgicos, resultantes dos novos “mapas culturais”, delineados
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como contraponto & hegemonia da racionalidade da idade moderna (SANTOS,
1996).

Paradoxalmente, neste cenério de incertezas, novos horizontes se abrem emergindo
novo paradigma para a ciéncia. De um lado, paradigma para o estudo das Ciéncias
Sociais, da Educacao, da formagao de professores, do trabalho docente. De outro,
paradigma que sustenta a critica a refuncionalizagdo do Estado regulado pelo
mercado sob a égide do Estado Minimo e a critica a teoria econdmico-politica
formulada por um grupo reunido, em 1947, “em Monte Saint Pélerim, na Suiga, a
volta do economista austriaco (Friedrich) Hayek e do norte-americano Milton
Friedman” (CHAUI, 2005, p. 401). Atualmente a teoria foi transformada em uma
avassaladora ideologia neoliberal que provocou a reorganizagdo da sociedade e
intenso reordenamento do capital e das forgas produtivas.

Com efeito, tais transformagdes vém exigindo a formagao de um novo homem, que
se situe com dignidade na nova civilizagdo, que requer necessariamente a
reconstru¢ao do espago social, das instituigdes sociais, entre elas a escola.

As politicas educacionais brasileiras, materializadas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB n®. 9.394/1996), foram indutoras de uma grande reforma
na Educacédo Béasica e no Ensino Superior, inaugurando uma outra concepgao de
Educagao, de universidade, de escola basica, de formagao de professores e de
trabalho docente. Curioso € que apds dez anos de implementagdo da Lei, as agbes
governamentais expressam exatamente o processo contraditério entre a conquista
da melhoria da qualidade da Educacao Basica que possa formar um novo cidadao
que se situe na sociedade do conhecimento e a formacdo de profissionais
suficientemente capazes de responsabilizarem-se pelo “pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Art. 29).

A LDB/1996 contempla a exigéncia de formacao de professores em nivel superior
para atuar na Educagdo Basica como um dos requisitos para a melhoria da
educagao e, preconiza em seu art. 87, § 4° que “até o fim da Década da Educagao
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo”. A referida Lei, impregnada da ideologia neoliberal, acabou
imputando ao trabalhador da educagdo o 6énus de seu proprio processo de
profissionalizagéo, pois na l6gica das politicas do Estado Minimo, a Educagao &
colocada como uma mercadoria que deve ser adquirida no mercado. Logica
aplaudida pela Organizagdo Internacional do Comércio (OIC), para a qual a
Educagao deixou de ser direito, tornando-se mercadoria atraente aos que tém
recursos para compra-la.

Cabe considerar que com a aplicagado da LDB/1996, o Estado se livra legalmente da
responsabilidade social, econémica e financeira de ser o provedor da formagao dos
profissionais da educagédo. Ademais, ressalta-se que o caminho avalizado pela
sociedade capitalista brasileira tem sido o da privatizagdo do ensino superior, com
bolsas de estudo para aqueles que ndo tem condi¢cdes de pagar. Sob a ideologia
neoliberal, ndo se questiona a responsabilidade do governo em garantir o acesso de
todos ao nivel superior, apregoa-se “contudo, a necessidade de um outro tratamento
para o sistema educacional. Postula-se que os poderes publicos devem transferir ou
dividir responsabilidades (...) com o setor privado” (AZEVEDO, 1997, p. 15). Para a
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autora, as politicas neoliberais concebem “que a politica educacional, tal como outra
politica social, ser4 bem sucedida, na medida em que tenha por orientagéo principal
os ditames e as leis que regem os mercados, o privado” (idem, p. 15).

Evidéncias confirmam que sao feitos investimentos publicos na educagédo de larga
escala na educagdo fundamental e média e na formagdo de cientistas na
universidade, na ciéncia e tecnologia, na sofisticagdo tecnolégica em busca do
desenvolvimento das forgas produtivas que devem se re-equacionar para responder
a “industria mais flexivel” ajustada a economia mundial, com vistas a maior
acumulacao do capital e a manutengao da forga de trabalho sob controle no tocante
as demandas trabalhistas (CARNOY, 2004).

Confirmam as evidéncias também que o Estado induz formulagdes mais restritivas
de politicas sociais, coibindo investimentos nas reformas educacionais para a
formagdo de professores no ensino superior em cursos presenciais, dando
preferéncia a formagéo a distancia, o que fatalmente interfere na organizagdo do
trabalho na escola e na organizagao curricular dos cursos de preparo do magistério
para atender as novas demandas educativas.

O conhecimento, a ciéncia, a educagdo, a pesquisa, as NTIC, as tecnologias
educacionais, entre outros, sdo elementos constitutivos do novo paradigma de
formagédo e de trabalho docente. Faz-se necessario, neste momento, explicitar
algumas concepgoes.

Sobre ciéncia, toma-se por base o aporte teérico de Galliano (1986), para quem as
primeiras criagdbes do homem (cultura) foram uma criagao técnica (pratica), porque
objetivavam os povos primitivos a suprir uma necessidade basica, e somente
quando o homem desejou “descobrir por qué criar”, a ciéncia veio a luz. Segundo
Galliano, ciéncia em sentido lato serviu para designar conhecimento. Assim, ciéncia
designa “o conjunto de conhecimentos precisos e metodologicamente ordenados em
relagdo a um determinado campo de saber” (GALLIANO, 1986, p. 9).

Na mesma linha Bronowski (1972) concebe ciéncia como um método e uma forga,
que tém o seu significado e estilo préprios em cada campo do conhecimento. O
autor afirma que “a ciéncia modifica os nossos valores de dois modos. Injecta novas
idéias na cultura tradicional. E sujeita-a a pressdo da mudanca técnica de maneira a
refundir imperceptivelmente toda a base da nossa cultura” (BRONOWSKI, 1972, p.
17).

Interessante que no Dicionario de Ciéncias Sociais (1987), a criagdo técnica de
Galliano significa tecnologia. O organizador do verbete, todavia, explica que neste
caso emprega a expressao tecnologia

“(...) ao conjunto de conhecimentos disponiveis para a confecgdo de utensilios e artefatos de
todas as espécies, para pratica de oficios e de habilidades manuais (...) e para a extragédo e a
coleta de materiais de todas as espécies (...) quando a referéncia é a povos primitivos ou
atrasados e a periodo da pré-histéria ou da Histéria anterior a industrializagdo no sentido
moderno, e no contexto da arqueologia e da antropologia social (SILVA, 1987, p. 1203).

Lalande (1999), ao concordar com Galliano (1986) atribui a designagao de Silva
(1987) a técnica e nao a tecnologia. Para Lalande (1999), técnica € termo aplicado
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ao “conjunto dos procedimentos bem definidos e transmissiveis, destinados a
produzir certos resultados considerados Gteis.” (p. 1109)

Jones (1973) argumenta que € comum 0 uso as expressdes "saber como" para
designar as atividades tecnologicas e "saber por qué" para as atividades cientificas.

Ressalta-se que o sentido moderno da tecnologia emergiu com a mecanizagdo
industrial, a partir do desenvolvimento das escolas profissionais, nas quais os
engenheiros recebiam treinamento cientifico, e do estreitamento progressivo entre a
ciéncia e as artes técnicas (final do século XVIII até inicio do século XX). Essa
aproximagao entre ciéncia e artes se caracterizou pela substituicdo das artes e
oficios por instrumentos técnicos, maquinas e processos intrinsecamente ligados a
criagao e expansao industrial, acrescidas da dimensao cientifica (SALOMON, 1984).

Tecnologia, para este autor, denomina

“(...) o uso do conhecimento racional — técnico ou cientifico — para satisfazer necessidades,
desejos ou fantasias, por meio da criacdo, distribuicdo e producdo de bens e servigos. Os
objetos que a tecnologia cria ou sobre os quais ela atua ndo séo apenas bens fisicos, mas
também intangiveis, tais como: programas de computadores, desenhos, métodos de geréncia
e tomadas de decisdo.” (SALOMON, 1984, p. 128)

No Dicionario da Formagao Profissional (2000) encontra-se que “a tecnologia é
produto do trabalho humano, € natureza modificada, transformada segundo a
intencionalidade humana. E por isso que, em algumas de suas defini¢gdes, a
tecnologia é descrita como Ciéncia ou Teoria da Técnica”. Neste mesmo dicionario
Sadala (2000) explica que “tecnologia educacional pode ser definida como aplicagao
sistematica de conhecimentos cientificos e tecnolégicos a solugdo de problemas
educacionais ou como teorias e estudos especificos sobre o desenvolvimento e
emprego de ferramentas, maquinas e procedimentos técnicos, em geral, em
educacao” (p. 323).

No tocante aos estudos sobre o desenvolvimento e emprego de ferramentas e
maquinas na area da educacgdo, nas duas ultimas décadas, um novo arsenal se
dispbe para o trabalho docente por meio das novas tecnologias da informagéao e da
comunicagao (NTIC). Tal como sinaliza Menezes (2000), as possibilidades
oferecidas pelas NTIC séao infinitas.

As NTIC quando utilizadas com competéncia técnica e compromisso social no
campo da Educagéo, além de serem mecanismos de socializagdo do saber, que
implica qualidade social da educagdo, também qualificam o trabalho docente do
professor, a medida que ele é mediador do conhecimento mais experiente do que o
estudante no processo de ensinagem.

Em face da complexidade de adotar um Unico conceito de educagdo e de qualidade
social da educagao Fétizon (1978), assegura, por um lado que a educagao mantém
forte implicagdo com a ciéncia e a cultura, e por outro, que o carater social do
fendmeno educativo e a necessidade da educagao para o sujeito constituem veiculo
de assungdo da humanidade do ser-que-aprende e de sua universalidade em
relagéo ao grupo.
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N&o por acaso, Kowarsik (1983, p. 129) conseguiu traduzir a complexidade do
conceito assim se manifestando: “Educagao é a produgao do homem em homem
pelo homem” Essa concepgdo fundamentada na tendéncia histérico-critica da
educacao requer que professores sejam formados para assumirem o papel de
intelectuais critico-reflexivos, a fim de reconhecerem a humanizagao como ponto de
partida e de chegada de toda a agao pedagdgica. Sendo assim, entende-se que

“(...) 0 humanismo é a matriz tedrica fundamental da no¢éo de qualidade social da educagéo.
Do mesmo modo, é base fundamental da qualidade social da educagdo a superagao da teoria
do neo capital humano que impregna os discursos e as praticas, principalmente dos homens
de negécio, entre os quais estdo os bem-sucedidos “homens e mulheres dos negdcios
educacionais” (BRZEZINSKI, 2005, p. 327).

Em face da responsabilidade social que os educadores tém na formagao do
humano, como finalidade intrinseca a agdo dos professores destaca-se a relevancia
de sua formagdo que nao pode ser confundida com transmisséo de informagdes e
técnicas, por mais avangadas que sejam, tampouco com instrugdo ou simples busca
do dominio dos requisitos da profissao-professor.

Os futuros professores ao se ancorarem no conceito de educagao concebido por
Kowarsik (1983) necessariamente devem assumir-se investigadores do seu proprio
campo de atuagao para que

“(...) sistematizem os seus dilemas e o0s seus saberes, redefinam valores, ressignifiquem seu
cédigo deontolégico, participem ativa e democraticamente nas decisdes educativas em todas
as esferas, assumam seu processo de educagdo continuada, redimensionem seus
conhecimentos e metodologias para instrumentarem-se com as novas tecnologias e
organizem-se de forma cada vez mais consentanea com suas atribuicbes de profissionais do
desenvolvimento humano tendo a ética da solidariedade como horizonte” (BRZEZINSKI,
1998, p. 39).

Importa ainda neste século XXI que os profissionais da educagao sejam preparados
de tal modo que saibam identificar as diferengas entre os dois projetos de educagéo
e de formagao que estdo instalados na sociedade brasileira dividida em classes — o
projeto do capital e o do trabalho.

O primeiro, em nome da globalizagao, entre outros aspectos, reproduz as reformas
curriculares implantadas em outros paises; institucionaliza a formagéo
preferencialmente fora da Universidade; privilegia as dimensdes técnicas e praticas
do trabalho docente; centra-se na concepgao classica de curriculo em que o perfil de
desempenho do estudante tem primazia sobre o conhecimento e a cultura;
preocupa-se muito mais em conceder uma certificagdo do que conferir uma boa
qualificacdo aos futuros professores ingressantes no sistema educacional e aos
leigos que nele atuam.

O segundo — projeto do trabalho — advoga para o professor uma soélida formagao
tedrica que permita estabelecer nexos entre teoria e pratica; reconhece o trabalho
docente como foco formativo; incorpora a pesquisa como principio de formacao;
suscita a vivéncia nos cursos e na universidade de formas de gestdo democratica;
articula formagéo inicial a continuada; proclama a adogao de uma politica global de
formagéo e profissionalizacdo docente que assegure formagdo com qualidade
social, implementagao de planos de carreira, condigdes adequadas de trabalho e
salarios dignos no exercicio da profisséo.
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Com o referencial teérico apresentado neste item, o préximo passo consiste em
discorrer acerca dos procedimentos da investigagéo.

TRABALHO DOCENTE NAS TESES E DISSERTAGCOES DO PERIODO 1997-2002

A pesquisa qualitativa teérico-bibliografica, na modalidade estado do conhecimento,
com analise de contetdo foi o tipo de investigagdo que melhor se adequou ao
propésito de realizar o mapeamento e a meta-analise da produgéo discente sobre
formacgao de profissionais da educacéo, do periodo 1997-2002.

Como exposto em outro trabalho desenvolver estado do conhecimento na area
educacao é procedimento complexo e implica

“(...) reconhecer que a totalidade dos estudos desenvolvidos quer represente um crescimento
quantitativo, quer qualitativo ainda nao é acessivel a comunidade académica ou a outros
interessados. Equivale também a assinalar que, para tomar decisdes sobre que objeto deve
ser apreendido em futuras pesquisas, ndo basta estar ciente da multiplicidade de
perspectivas, pluralidade de enfoques, ideérios e procedimentos tedrico-metodologicos do
que ja foi produzido. E necessario, sim, ter um relatério analitico que, de um lado, oferega um
ordenamento do conjunto das informagdes e possibilite um exame dos resultados positivos,
feito de forma que articule todas as perspectivas identificadas, e, de outro lado, apresente
criticas demonstrando incoeréncias, incongruéncias, inconsisténcias e contradigdes no que foi
analisado” (BRZEZINSKI, 2006, p. 49).

Desenvolver este estado do conhecimento exigiu:

Levantamento documental com objetivo localizar os resumos das
dissertacOes e teses sobre a tematica da Formacgao de Professores nos 50
Programas existentes. Para tanto foi realizada consulta no acervo da
ANPEd, organizado em colaboragdo com a A¢ao Educativa, com apoio do
INEP (1996-2000). Foi feita também uma busca na home page da CAPES,
particularmente no Relatorio de Avaliagédo de Programas de Pds-graduagéo
Stricto Sensu da Area de Educacédo (2003), do qual constam os resumos
sintéticos da producgao discente;

Leitura integral das teses e dissertagoes para uma andlise mais acurada
sobre a natureza das pesquisas existentes;

elaboragdo de resumos analiticos conforme Modelo REDUC da Red
Latinoamericana de Informaciéon y Documentacion;

Mapeamento em matriz analitica, segundo categorias e registro de
ocorréncias dos descritores, de modo a oferecer uma visdo geral da
produgao examinada;

Analise de conteudo com base nos ensinamentos de Bardin (2004, p. 33-34)
e Franco (2005, p. 16-17).

Bardin define andlise de contelldo como
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“(...) um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos
ou nao) que permitam inferir conhecimentos relativos as condigbes de producdo e de
recepcdo (variaveis inferidas ou dedugdes logicas) dessas mensagens. Sobre esse
procedimento interpretativo compartilham-se, ainda, postulados de Franco (2005, p. 16-17)
para quem “a analise de conteido requer que as descobertas tenham relevancia teérica (...)
toda andlise de conteudo implica comparagdes contextuais” que devem ser organizadas em
consonancia com a competéncia teérica do pesquisador, a intencionalidade da pesquisa e a
sensibilidade do analista de contetdos.” (BARDIN, 2004, p. 33)



No tocante a concepgéo de trabalho docente toma-se como base estudos de Saviani
(1984), Azzi (1999) e Busmann e Abbud (2002).

Busmann e Abbud (2002) ressaltam a dimensao histérica e institucional da profissao
professor, caracterizada por conhecimentos e saberes especificos. Em consonancia
com essas idéias, trabalho docente é expressdo do saber pedagégico, e este, ao
mesmo tempo, é fundamento e produto da atividade docente que acontece no
contexto escolar, ou fora dele, em instituicdes sociais, historicamente construidas.
De acordo com Azzi (1999), trabalho docente é entendido como pratica social.
Enquanto tal apresenta-se, de um lado, complexo, marcado por contradigbes e
conflitos de interesses, de outro se reveste de ampla gama de possibilidades. E
arriscado, desafiante e audacioso e, ao mesmo tempo, precério, premido pelo
tempo, pela falta de distanciamento da agao que se realiza em presenga simultanea
dos sujeitos mediados pelo conhecimento.

Tal como a Educagéo, traduzida por Saviani “na rubrica trabalho ndo material”,
trabalho docente por analogia é aqui assim traduzido. Constitui-se em bem simbdlico
semelhantemente a Educagado, porquanto implica “idéias, conceitos, valores,
simbolos, atitudes, habilidades” (SAVIANI, 1984, p. 1).

Nesta linha de pensamento, o trabalho docente faz parte das atividades em que o
produto nao se separa da produgao. No caso do trabalho docente a apreensao ou a
produgdo do conhecimento se realizam simultaneamente em atividades em que
aprendende-professor e aprendente-aluno se intercomplementam enredados pelo
dominio de saberes. Esse movimento difere do “trabalho material”, cujo produtor se
separa do produto. No processo da existéncia humana o “trabalho material” consiste
em uma garantia da “subsisténcia material com a consequente produgdo, em
escalas cada vez mais amplas e mais complexas, de bens materiais” ao passo que
o trabalho “nao material”’, neste mesmo processo, pertence aos bens simbdlicos.

Esse entendimento de trabalho docente que se mostra na dimensdo criadora e
complexa da praxis pedagdgica, é ele mesmo resultante do movimento da pesquisa
sobre as praticas pedagdgicas, as experiéncias inovadoras com o uso de novas
tecnologias e as representagdes docentes examinadas nesta exposigao.

A categoria Trabalho Docente aborda um conjunto diversificado de produgdes
discentes dos 23 Programas de Po6s-Graduagao em Educagéo sobre praticas
docentes e praticas escolares, observadas no cotidiano da escola e da sala de aula,
bem como experiéncias isoladas ou coletivas, conduzidas pelos professores, em um
movimento interno da escola, ou em colaboragdo com pesquisadores-especialistas.
Incluem-se ainda trabalhos que investigaram as representagdes, as concepgdes, 0s
saberes, os valores, as crengas, subjacentes a tais praticas e estudos a respeito do
impacto da introducao das reformas do ensino e das tecnologias educacionais.

Debrugando-nos sobre os estudos acerca de categorias, Richardson (1999)
assevera que elas sdo 0s conceitos basicos que refletem os aspectos essenciais,
propriedades e relagdes dos objetos e fenémenos pesquisados.

O autor ainda assegura que as categorias de andlise possuem simultaneamente a
funcdo de intérpretes do real e de indicador de uma estratégia politica, admitindo
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que “(...) as categorias sd@o o instrumento metodologico da dialética para analisar os
fendmenos da natureza e da sociedade. Portanto, sdo fundamentais, para o
conhecimento cientifico, e indispensaveis nos estudos de qualquer ciéncia e na vida
social” (RICHARDSON, 1999, p. 49).

Antes de apresentar os resultados da pesquisa € importante salientar que o esforgo
de agrupar a producdo discente tdo diversa quanto a natureza, abrangéncia,
duragédo e contextos em que ocorreram, em uma ou outra categorizagdo mais
apropriada para o presente momento, tem o mérito de poder oferecer uma visao
mais organizada e articulada da produgao, mas constitui um artificio que ndo pode
se mostrar plenamente adequado a cada uma das novas categorias. Vivenciam-se
dilemas inerentes ao processo de categorizagdo. E o maior desses dilemas recai
nos trabalhos que exploraram mais de uma categoria. Como eles foram
classificados em apenas uma delas, em atendimento as recomendagdes de
estudiosos da categorizagdo (RICHARDSON, 1999; LAVILLE; DIONNE, 1999)
acabaram por penalizar a freqiiéncia de pesquisas na outra categoria, a qual o
trabalho também seria pertinente.

Outro dilema que merece registro é que cada investigador tende a classificar os
dados empiricos analisados do modo singular, portanto, como ele entende que as
categorias estejam representando adequadamente a realidade, pois o analista pode
fazer inferéncias respaldado em suas interpretagées légicas (BARDIN, 2004;
FRANCO, 2005). Em conseqliéncia, poderdo resultar categorias diferentes e até
contraditérias a partir dos mesmos dados reais quando categorizados por um outro
pesquisador.

A andlise da produgdo discente sobre uma outra Otica permitiu emergir sobre
Trabalho Docente trés categorias dos 268 trabalhos estudados como pode se
observar no Quadro 1: Praticas Docentes e Escolares (79 trabalhos);
Representac6es dos Professores e da Comunidade Escolar (89); Mudancas
nas Praticas Docentes e na Cultura Escolar (100).

Quadro 1. Trabalho Docente: categorias de analise — periodo 1997-2002

Trabalho Docente 1997 1998 999 2000 2001 2002 |Total
Préticas Docentes e Escolares 10 8 21 8 8 24 79

Representagdes dos Professores 9 10 12 17 18 23 89

e da Comunidade Escolar
Mudangas nas Praticas Docentes | 10 8 12 15 19 36 100
e na Cultura Escolar
TOTAL 28 27 45 40 45 83 | 268
Fonte: Estado do Conhecimento sobre Formagéo de Profissionais da Educacéo (1997-2002).

No Quadro 1 nota-se o crescimento significativo da pesquisa sobre Trabalho
Docente, ao longo do periodo 1997-2002. O numero parte de um patamar proximo
de 30 trabalhos em 1997 e 1998, cresce para 40-45 em 1999 e 2000, atingindo 83
em 2002. A importancia atribuida a temética sobre Trabalho Docente fica ainda mais
evidenciada quando se compara o nimero de pesquisas constantes no Estado do
Conhecimento no periodo 1990-1996 com este estudo: no primeiro, apenas 6 titulos
examinaram questdes relativas as praticas pedagdgicas, enquanto neste foram
registrados 268 trabalhos.
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Indicar-se-a no item que se segue o mapeamento das pesquisas sobre Trabalho
Docente em cada uma das trés categorias

PRATICAS DOCENTES E ESCOLARES

O Quadro 2 apresenta os temas e conteudos abordados nas 89, correspondendo a
33% das 268 dissertagdes e teses na categoria Praticas Docentes e Escolares.

“Observagao da Sala de Aula” é o descritor que concentrou a grande maioria das
produgdes. As classes de Educagao Infantil foram foco em 8 estudos. O nivel de
Ensino mais frequente foi o0 Ensino Fundamental (12 a 42 séries) com 21 trabalhos. O
Ensino Fundamental (52 a 82 séries) foi objeto de 12 titulos e o Ensino Médio 9. Os
diferentes espagos de educagdo popular (Educagdo de Jovens e Adultos-EJA,
Ensino Rural, Movimento dos Sem  Terra-MST) e o  Ensino
Técnico/Profissionalizante foram muito pouco investigados. O Ensino Superior e as
praticas dos formadores de professores foramm problematizados em 7
investigagoes.

Na Educagéo Infantil os estudos se basearam quer na importancia da atividade
motora quer no uso do ludico e do imaginario infantil, ou ainda no papel das
interagbes para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social de criangas. Esses
referenciais foram confrontados com préticas diretivas e pouco diversificadas, que
utilizavam diferentes formas de controle para manter as criangas ocupadas em
atividades individuais, que se davam, sobretudo, em espagos fechados. Tais
praticas puseram em evidéncia o despreparo dos profissionais. Por outro lado,
houve dois trabalhos que observaram praticas docentes com o objetivo de desvelar
a complexidade da relagdo pedagdgica, tendo em vista o cuidado com a crianga,
sua autonomia e a aprendizagem do convivio.

As deficiéncias encontradas na Educacao Infantil também foram observadas nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Do mesmo modo, as investigacoes
mostraram a desvalorizagdo da construgao livre do pensamento do estudante, o
desrespeito a diversidade e a formagdo para a cidadania. Nas classes de
alfabetizacdo e nas aulas de Matematica registraram-se praticas docentes acriticas
e dependentes do livro didatico, atividades descontextualizadas e fortemente
baseadas na memorizagdo. Varios estudos mostraram ainda o despreparo dos
professores e a falta de materiais didaticos para implementar préaticas inovadoras
introduzidas pelas reformas educacionais, particularmente mudancas referentes aos
ciclos de desenvolvimento da aprendizagem e ao ensino da leitura e da escrita para
criangas cegas e surdas.

O Ensino Fundamental da 5 & 8% série e o Ensino Médio além de pouco
pesquisados, apresentaram resultados pontuais devido ao recorte imposto pelas
diferentes disciplinas investigadas. No conjunto dos dois niveis de ensino as praticas
docentes em Matematica foram objeto de 6 estudos; Ciéncias também foi
investigada em 6; Histéria, Geografia e Inglés foram objeto de 2 trabalhos cada uma.
T&ao poucos estudos colocam em questdo o compromisso das Licenciaturas com a
melhoria da qualidade na Educagao Basica. Os resultados dessas pesquisas
ressaltaram falta de conhecimento dos conteldos especificos pelos professores,
auséncia de visao critica sobre a funcdo social da escola, existéncia de praticas
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docentes descontextualizadas e fragmentadas, com base no livro didatico,
valorizando a informagao e a memorizagao.

A Educagéo Popular (EJA, educagdo no campo, em canteiros de obras, com jovens
infratores ou meninos de rua..) com 8 estudos e o Ensino Técnico e
Profissionalizante com 2, embora representem uma divida social imensa da
sociedade, ainda ndo tém espago nas preocupagdes investigativas da Pos-
Graduacao em Educacio.

Quanto ao descritor “Observacdo de Praticas Escolares” que revela a “cultura
escolar” foi pouco explorado: apenas 6 trabalhos procuraram desvelar a
intencionalidade, o sentido oculto, os mitos, os conflitos, as relagdes de poder e os
mecanismos de resisténcia e de sobrevivéncia nas préaticas escolares. Algumas
poucas questbes foram privilegiadas: avaliagcdo; indisciplina; praticas nao-
democraticas e excludentes; e, desprestigio do professor no interior do proprio
sistema escolar. Um dos estudos sobre avaliagcdo estabeleceu relagdo entre notas
no SAEB e sucesso ou fracasso escolar no Ensino Médio. Ha, aqui, ainda muito a
ser investigado. E preciso registrar, entretanto, que modos de ser das organizagées
escolares, suas rotinas, habitos, conflitos e contradi¢gdes foram em parte desvelados
em varias pesquisas sobre a sala de aula, como pano de fundo das relagGes
pedagogicas que se manifestam no espago escolar.

No Quadro 2 (préxima péagina) registram-se no descritor “Estudos Comparativos” 5
trabalhos. Dois compararam estratégias de ensino em contexto singulares, um
desvelou a relagédo entre o controle do tempo e reagbes de indisciplina. Um outro
destacou praticas diversificadas entre bons professores, assim considerados pela
comunidade escolar, salientando o carater criador e subjetivo da préxis pedagogica.

O sexto estudo confrontou praticas de professores leigos com praticas de
professores com formacao de nivel médio, surpreendentemente, a pesquisa nao
mostrou diferen¢a significativa entre os dois grupos.

Para além do reiterado questionamento das praticas docentes, registrado em todos
0s niveis de ensino, algumas poucas pesquisas investigaram a complexidade e a
subjetividade das relagbes pedagdgicas em sala de aula, ao observar a diversidade
de praticas de bons professores ou ainda as formas peculiares com que professores
de uma mesma disciplina organizam e desenvolvem as atividades de ensino. Desse
modo, esses estudos buscam demonstrar a natureza criadora do trabalho docente e
os processos e formas pelos quais os professores produzem praticas e
conhecimento pedagogico sobre ensino.
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Quadro 2. Categoria: Praticas Docentes e Escolares: descritores e conteudos
investigados, segundo o nivel de ensino (1997-2002)

Temas e contetdos 1997 | 1998 | 1999 |2000 |2001 |2002 | Total
Descritor: Observacéo da Sala de Aula
Educacéo Infantil 1 3 4 8
Ensino Fundamental (12 a 42 série) 4 1 5 4 3 4 21
Ensino Fundamental (52 a 82 série)
Lingua Portugués (redagio) 1 1
Matematica 2 2 4
Ciéncias 1 1 1 3
Geografia 1 1 2
Histéria 1 1 2
EJA, PROEP, Casa de Detencdo, MST 1 1 1 5 8
Ensino Médio
Portugués 1 1
Matematica 1 1 2
Ciéncias 1 2 3
Lingua estrangeira 1 1 2
Trabalho e sucesso escolar 1
Ensino Técnico 1 1 2
Ensino Superior
Pedagogia 1 1 2
Licenciatura: discipls. pedagégicas 1 1 2
Licenciatura: contetdo especifico
Outros cursos: Direito, Enferm, Odonto., 1 1 1 3
Medicina, Engenharia, Ciénc. Contabeis
Descritor: Observacéo de Praticas Escolares
Avaliacéo 1 1 2
Préticas excludentes em educacéo especial 1 1
Praticas ndo democraticas, indisciplina 1 1 2
Desprestigio do professor no sistema escolar 1 1
Descritor: Estudos comparativos
Prats. de profs leigos X Profs com Ensino Médio 1
Praticas diversificadas de bons profs 1
Comparacéo entre estratégias de ensino 1 1 1 3
Prats. de controle de tempo X indisciplina 1 1
Total 10 8 21 8 8 24 79
Fonte: Estado do Conhecimento sobre a formagéao de Profissionais de Educagéo.

REPRESENTACOES DOS PROFESSORES E DA COMUNIDADE ESCOLAR

A segunda categoria, apresentada no Quadro 3, refere-se a dissertacdes e teses
que procuraram levantar as representagdes, concepgdes, valores, saberes, crengas
dos professores e da comunidade escolar, subjacentes as praticas docentes e
escolares. Nesta categoria foram incluidas as reagdes da comunidade escolar as
Reformas Educacionais em curso.
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Quadro 3. Categoria: Representa¢coes dos Professores e da Comunidade
Escolar, descritores e conteudos investigados (1997-2002)

Temas e Contetdos 19971998 | 1999|2000 | 2001 | 2002 | Total
Descritor: Represent. dos Professores
- Conteddo Curricular nas diferentes

disciplinas 1 1 3 4 5 4 18
- Concepgdes sobre praticas

pedagogicas: projeto pedagdgico, 4 3 3 3 4 5 22

atividades de ensino avaliag@o, relagao

pedagdgica...
- Saberes da Pratica e Saberes da 4 2 1 5 4 7 23
Formacao
- Reformas Educacionais: Pardmetros 3 1 4 1 9
Currs.,

Progr. Continuada, Educ. Inclusiva,

TCI...
- Materiais didéticos, paradidaticos e 1 4 5
revistas
Descritor: Represent. dos Alunos e Pais
- Do Ensino Fundamental sobre o

conteddo, o ensino, os professores, a 2 1 1 4

vida na escola
- Do Ensino Médio sobre o conteudo, o

curso, os professores, a vida na escola 2 1 3
- Ensino Superior 1 1 2
Representacdes e expectativas dos pais 2 1 3
Total 9 10 12 17 18 23 89

Fonte: Estado do Conhecimento sobre Formacao de Profissionais da Educagao (1997-2002).

A maior parte, 74 das 89 das pesquisas do descritor “Representacdo dos
Professores” ouviu os professores, mas as vozes dos alunos e dos pais foram

ouvidas somente em 3 trabalhos.

Dezoito trabalhos deste descritor tiveram a preocupagdo aprofundar estudos a
respeito do entendimento dos professores sobre os diferentes conteldos das
disciplinas que ensinam, bem como conhecer suas rela¢cdes com o saber elaborado:
Qual sua concepgao de ciéncia? Como véem a relagdo entre ciéncia, tecnologia,
setor produtivo e sociedade? Quais as relagdes entre educagéo e trabalho e entre
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ensino, aprendizagem e pesquisa? O que é ser professor hoje? Qual a func¢éo social
da escola? Como entendem o sucesso e o fracasso escolar?

Contam 22 os trabalhos que focalizaram questdes sobre praticas pedagdgicas: as
formas como os professores organizam, adaptam suas praticas e dao significados a
elas, tendo em vista a aprendizagem, a contextualiza¢do e articula¢do curricular € o
modo como avaliam. Nesse conjunto foram incluidas questdes relativas a dimensao
ético-politica do fazer docente enquanto formador do cidadao e da escola cidada:
relagdes de poder na escola, gestdo centralizadora, praticas escolares excludentes,
indisciplina. Em 5 estudos foram ouvidos os professores sobre os materiais didaticos
e para-didaticos.

Foram objeto de 9 dissertagcdes e teses os relatos de professores sobre as
pressbes externas para a mudanga e inovagOes: reformas educacionais que
implantaram os par&metros curriculares, a escola ciclada, a educagao inclusiva, a
progressdo continuada, o SAEB. Quanto a introducdo da educacdo a distancia e
utilizacdo de novas tecnologias educacionais como TV Escola, Prolnfo, Telensino,
Telecurso 2000 foram analisados 5 cinco trabalhos. As pesquisas constataram que
os docentes ndao se sentiam suficientemente preparados para enfrentar essas
mudancas e a elas fazem resisténcia.

O estudo sobre as representacdes dos professores, apesar do nUmero expressivo
de pesquisas registradas e da riqueza de aspectos desvelados, quase nao ouviu os
professores do ensino superior.

Entre os 12 trabalhos do descritor: Representagbes de Alunos e Pais, 9
levantamentos trouxeram a perspectiva dos alunos e 3 dos pais. Trés merecem
especial mengdo: o primeiro ouviu alunos surdos e nao-brancos do Ensino
Fundamental sobre atitudes de discriminagdo por parte de professores e dos
colegas; o segundo levantou junto ao alunado do Ensino Médio noturno de uma
cidade de Santa Catarina as relagdes entre o curriculo e 0 mundo do trabalho; e o
terceiro investigou os perfis dos bons professores entre estudantes universitarios de
Medicina, Direito, Letras e Educacao Fisica.

MUDANGAS NAS PRATICAS DOCENTES E NA CULTURA ESCOLAR

A terceira categoria foi constituida por 100 pesquisas. Uma sintese dos principais
temas e conteudos estudados estdo no Quadro 4, agrupados em 2 descritores:
Mudangas por Niveis de Ensino e Mudangas com Uso de NTIC.

No primeiro descritor concentraram-se 20 trabalhos com relatos de experiéncias no
Ensino Fundamental (1% a 4%) e 29 no Ensino Fundamental (5% a 8%). O Ensino Médio
contou com 12 trabalhos e o Ensino Superior, 17. A Pré-escola registrou 7
experiéncias, 6 na Educagado Popular (Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao
Indigena, Escola Rural, Educadores de Rua...) e no Ensino Profissionalizante 2.

Um outro conjunto de trabalhos representando a maioria das pesquisas é constituido
de relatos de experiéncias, projetadas e desenvolvidas pelos proprios professores
em suas salas de aula da Educagao Basica ou do Ensino Superior. Sdo professores
que, gragas a formagao que tiveram nos cursos de pds-graduagcdo em educacgao,
tornaram-se pesquisadores de sua prépria pratica. Um quarto grupo de
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experiéncias, menos numeroso, nasceu do movimento interno das escolas de
pensar, ressignificar e transformar a cultura da organizagdo escolar. As mudancgas
tém din&micas proprias, decorrentes de conquistas que transformam a escola em
espaco de formacgao, capaz de propiciar o desenvolvimento profissional docente.

No descritor: Mudangas com Uso de NTIC, um conjunto expressivo de 12
dissertacoes e teses revelam que o professor é consumidor e ndo produtor de
tecnologia. Por meio de relato de experiéncias esses trabalhos acompanharam e
avaliou o impacto das NTIC na rede escolar, introduzidas por programas
governamentais: Projeto Tal, Prolnfo, TV Escola, Telensino, Telecurso, Proep. Neste
conjunto também sao relatadas experiéncias pontuais com o uso de soffwares
educativos disponiveis para o Ensino Fundamental, tais como utilizagdo da
cartografia digital nas aulas de Geografia, do programa “cabri gebmetra” nas classes
de Matematica, bem como experiéncias de uso do computador para a interagao
entre alunos de diferentes escolas ou diferentes paises, via e-mail ou website.

Quadro 4. Categoria: Mudancas nas Praticas Docentes e na Cultura Escolar,
segundo o Nivel de Ensino; descritores e conteudos investigados (1997-200)

Temas e contetidos 1997 | 1998 [ 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | Total

Descritor: Mudancas por Niveis de Ensino

- Educacdo Infantil 3 2 2 7

- Ensino Fundamental (1* a 4° série): ciclos, projetos de inclusdo 1 2 5 3 9 20
- Ensino Fundamental (5 a 8* série):

Lingua Portuguesa 1 1 2

Matemdtica 1 3 4
Ciéncias 1 1 2
Geografia 1 1 2
Historia 1 1

Educacao Fisica 1 1 2

Projetos centrados na escola: projetos interdisciplinares, avaliagdo formativa, gestao participativa

- EJA, Ed. rural, MST, Ed. Indigena... 3 1 1 1 6
- Ensino Médio
Leitura em Filosofia 1 1
Matemitica 2 2
Fisica / Biologia 1 3 4
Historia 1 1
Lingua Inglesa 1 1 2
Trabalho coletivo 1 1 2
- CEFAM/Ens. Profissionalizante-PROEP 2 2
- Ensino Superior

Pedagogia 2 1 3 6
Licenciatura: disciplinas pedagdgicas 1 1
Licenciatura: disc. conteiido especifico 1 1
Outros cursos: Ciéncias Contdbeis, Arquitet., Fisioterapia, Comunicagio... 2 4 3 9
Descritor: Mudancas com Uso de NTIC 2 2 1 3 4 12

Fonte: Estado do Conhecimento sobre Formagao de Profissionais da Educagéo (1997-2002).

As contribuigbes que essas pesquisas trouxeram para os interessados no campo da
Educacao e da Formagao de Profissionais da Educagéo serdo discutidas a seguir.

CONTRIBUICOES DA PRODUGAO DISCENTE PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

As TIC surgem como uma area de investigacdo emergente. Em especial aquelas

que estudam os efeitos do computador e da televisdo nas escolas, espagos que, aos
poucos, vao se transformando em ambientes virtuais educativos. O mesmo
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acontece com os estudos sobre trabalho docente na Educagao Infantil e em
Educagéo Especial.

Em duas categorias Representacoes dos Professores e da Comunidade Escolar
e Mudancas nas Praticas Docentes e na Cultura Escolar ficou comprovado que
em termos de politicas educacionais para a qualidade da Educagao Basica a mera
distribuicdo de aparelhos de televisao e video, de computadores e de softwares
educativos para a rede publica ndo provoco as mudangas esperadas. Ousoda TV e
dos videos ficou restrito ao entretenimento e os computadores foram subutilizados,
limitados a busca de informagdo. O ensino continuou centralizado no professor.
Algumas poucas experiéncias com o uso de e-mails ou websites permitiram trocas
interessantes inter-escolas.

As pesquisas concluem sobre a necessidade de acompanhamento do processo de
implementacao da inovagdo na Escola Basica e de apoio pedagogico para que os
professores ndo sejam somente consumidores de projetos de ensino, cuja
formulagao teérica ndo entendem e na pratica empregam novas tecnologias com
recursos que mal sabem manejar.

No Ensino Superior, varias experiéncias procuraram relacionar teoria e pratica, € o
fizeram por intermédio de diferentes estratégias, quer repensando o projeto
pedagogico do curso de modo a articular disciplinas das areas de fundamento com
disciplinas aplicadas, quer relacionando as disciplinas com as atividades de estagio,
num movimento de aproximagao entre a formagao inicial e a vida profissional. E
interessante observar o registro de praticas inovadoras em disciplinas dos cursos de
Engenharia, Direito, Arquitetura, Ciéncias Contdbeis, Comunicagao, Fisioterapia,
indicando reconhecimento de setores da academia as questdes de ensino e
sensibilidade as demandas sociais de qualificagdo da formacéo profissional.

Destacam-se dois estudos que investigaram experiéncias de educagdo a distancia,
realizadas nos cursos de Pedagogia, voltadas para a formagao em nivel superior de
professores com diploma da modalidade Normal. Essas propostas, pela
complexidade de operacionalizacdo e pelas mudangas que introduziram no cotidiano
dos professores e dos alunos, na cultura escolar estdo criando uma nova cultura
organizacional que precisa ser aprendida, pois configuram um campo promissor de
pesquisa do campo da formacao de professores para compreender problemas,
conhecimentos e saberes que atravessam o trabalho docente, com vistas a
potencializar o uso das TIC's.

Eis algumas constatages que respondem positivamente ao que se perguntou no
inicio: O trabalho docente se revigora com as tecnologias da educagao?

Por seu turno, as Licenciaturas em Matematica, Fisica, Biologia, Historia e Lingua
Inglesa apresentaram apenas 2 relatos de experiéncia inovadora com uso de TIC.
Fica evidenciada também nas Licenciaturas a falta de compromisso com as
questdes relativas ao ensino e ao preparo profissional dos formadores de
professores.

As pesquisas constataram que muitos docentes da Educacédo Basica nao se sentiam
suficientemente preparados para enfrentar mudangas decorrentes da introdugao das
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TIC e a elas fazem resisténcia. Essas sao algumas comprovagdes de que o trabalho
docente ndo se revigora com as tecnologias da educacao.

Nessas consideragdes finais é importante salientar que nas politicas educacionais é
quase consenso que as tecnologias da educagdo melhoraram o processo de
ensinagem e atendem certas necessidades de professores e estudantes, todavia, as
pesquisas aqui analisadas ndo revelam consenso em relagdo aos procedimentos,
aos métodos, aos conteddos e aos resultados do uso das tecnologias na educagao
escolar.

Por certo, o uso das TIC na educagao abre diversas questdes de premente debate.
Por um lado, as instituicdes precisam incorporar essas tecnologias para que, nao se
tornem ainda mais obsoletas em seu objetivo de socializagdo de conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade. Por outro, as TIC ndo podem ser
integradas ao ensino nos moldes da educacgéao tradicional. Elas advém da revolugao
tecnoldgica da “sociedade da modernidade tardia”, que requer reflexdo e critica com
vistas a superagao do modelo hegemdnico e individualista da racionalidade técnica
da educacdo, dando lugar a tendéncia historico-critica que da suporte teorico-
epistemoldgico a educagao democratica e a emancipagao dos sujeitos.
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