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RESUMO
O artigo aborda a educacéo de jovens e adultos em processo de alfabetizacdo e a

elevacgédo da escolaridade da classe trabalhadora, além da negacao de permanéncia
na escola.
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ABSTRACT
This article broach the Young and adults education, on process of instruction in

reading and writing, and lift up the instruction in school of workers class. Beside the
failure of stability in school.
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INTRODUCAO

As abordagens acerca da educacdo de jovens e adultos, no Brasil, contemplam
prioritariamente os processos de alfabetizacdo e de elevagdo dos niveis de
escolaridade voltados para a maioria da classe trabalhadora a qual, ao longo da
histdria, foram negadas, inicialmente, as condi¢des de acesso e, em periodos mais
recentes, de permanéncia na escola’. Tal processo de negacao de direitos constitui
uma das mais claras expressdes das fortes assimetrias de poder que configuram as
relacdes entre capital e trabalho no pais e exemplifica a permanente subalternidade
do Estado aos interesses e demandas das classes dominantes.

Embora registrando grandes mudancas ao longo do século XX, ndo foram
superados, no Brasil, 0s tracos que marcam nossa cultura politica tecida, apesar de
resisténcias e conflitos, desde os tempos coloniais, pelas forcas dominantes. Assim,
0 estigma das relacdes escravocratas (NOSELLA, 1993); as diferentes formas de
manifestacdo do autoritarismo que rege as relagdes sociais de produgéo; as praticas
metamorfoseadas de populismo; a recorréncia das teses de modernizagao
conservadora e dependente “pelo alto”, constituem algumas das marcas que
definem, até hoje, com maior ou menor intensidade, as politicas de governo
destinadas a elevar os indices de escolaridade da populacdo jovem e adulta da
classe trabalhadora.

A essa bagagem histérica somam-se, a partir da década de 1990, os novos padrbes
de diviséo do trabalho, bem como os novos paradigmas de producéo articulados, em
décadas precedentes, em nivel internacional, aos quais o pais se subordina
perseguindo o “télos da economia competitiva” (RODRIGUES, 1998). Tal processo
verifica-se em meio a um quadro nacional de estrutura produtiva defasada em
relacdo aos requerimentos das novas tecnologias, da flexibilizacdo, da
reestruturacdo produtiva, e dos novos padrdes de acumulagdo que reorganizam
todas as dimensbes da existéncia. Na mesma década registramos no pais a
sensivel reducédo da classe trabalhadora formalmente empregada e a simultanea
ampliagcéo das diversas formas de trabalho precario, o que ird constituir um quadro
de alta heterogeneidade no campo do trabalho. Assim, pulverizados em um
contingente de individuos destituidos de sua historicidade, os trabalhadores véem-
se privados, gradativamente, dos poucos direitos duramente conquistados nas lutas
anteriormente travadas, bem como das condi¢des de conquistar patamares de
direitos sociais similares aos que caracterizaram o periodo de Bem Estar-Social,
caracteristico dos paises hegemonicos no plano internacional (GRAMSCI, 1999).

Desse intrincado processo, o0 qual mencionamos brevemente alguns tracos
predominantes, emerge uma constante no pais: concomitantemente a demanda por
uma parcela da forca de trabalho com maior qualificacdo, a maior parte dos
trabalhadores continuam a ser destinadas ocupacdes que, na realidade, demandam
baixos niveis de conhecimento (ANTUNES, 1995, p. 16). A todos, entretanto, €
apresentada uma demanda essencial a propria sobrevivéncia: a introjecdo de

variaveis do “ethos empresarial” (RUMMERT, 2000), 0 que supostamente vira a

2 A abordagem da educacgao de jovens e adultos relacionada, de forma geral, a escolaridade néo elide a

importancia de outra ordem de iniciativas derivadas da necessidade inerente a todos os sujeitos,
individuais e coletivos, de aprender por toda a existéncia, o que ndo se confunde com as teses de
“educacdo ao longo da vida” hoje largamente difundidas.
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assegurar diferentes formas de inclusdo e de melhorias nas condi¢cbes de vida.
Trata-se, portanto, de introjetar na cultura social a conviccdo de que cabe aos
individuos a responsabilidade por superar suas precérias condi¢cdes de existéncia,
historicamente produzidas e, cada vez mais, degradadas pelas caracteristicas atuais
do modelo socioeconémico.

Esse quadro provocou profundas alteragfes nas relagbes capital-trabalho, tanto no
gue tange a estrutura produtiva, quanto no que se refere as formas de
representacdo e de organizacdo das forgcas sociais combativas. Se, por um lado, a
reorganizacao do capital, sob novos parametros de producdo e acumulacéo, passou
a demandar um trabalhador de novo tipo, por outro, essas transformagdes atingiram
profundamente a classe trabalhadora, ndo apenas no &mbito de sua materialidade,
mas repercutindo, “também, em sua subjetividade e, no intimo relacionamento

destes niveis, afetou sua forma de ser” (ANTUNES, 1995, p.15 - grifos do autor).

Afetar a “forma de ser” da classe trabalhadora ndo é algo ocasional ou fortuito. Ao
contrario, o capitalismo requer, em cada uma de suas fases de acumulagdo, um
certo tipo de homem, dotado de determinadas “particularidades psiquicas” (KOSIK,
1978, p.84), necessérias a seu funcionamento. O autor chama a atengéo para o fato
de que “a economia faz do homem uma determinada abstragédo: ela absolutiza,
exagera e acentua determinadas qualidades do homem e prescinde de outras,
porque s&o causais e inlteis no ambito do sistema econémico” (KOSIK, 1978, p.87).
Sublinhando, ainda, a importancia da definicdo das “faculdades do homem a fim de
gue o sistema das relagbes econdmicas possa pbr-se em marcha e funcionar como
um mecanismo” (KOSIK, 1978, p.86), Kosik oferece importantes elementos para
compreender os mecanismos de regulacdo, pelas classes dominantes, das
oportunidades de acesso da classe trabalhadora a educacéo.

Esse processo, inerente a permanente de construcdo e manutencdo da hegemonia,
foi abordado por Gramsci no “Caderno do Carcere” de nimero 22, Americanismo e
fordismo (2001), no qual é destacado o fato de que para se integrar a determinada
forma de organizacdo produtiva, os individuos devem, além de criar e/ou adaptar
comportamentos motores, também elaborar uma nova maneira de pensar que seja
intrinseca a sua ac¢éo, isto €, construir uma concepc¢éao de mundo coadunada com as
necessidades do padréo produtivo. Tal adaptacéo, entretanto, ndo se da de forma
automatica, seja no plano motor, cognitivo ou afetivo. Ao contrario, 0s novos
comportamentos devem ser mediados por um conjunto de representacdes que
convenca os individuos, que torne o gesto natural e supostamente determinado pela
vontade de quem o realiza.

Trazendo para os dias atuais essa valiosa contribuicAo podemos ampliar a
compreensdo do que significa incorporar o novo “projeto identificatorio” assentado
na légica do ethos empresarial (RUMMERT, 2000), tornando-se capaz de gerenciar
seu capital individual - sua forca de trabalho; de nortear a inser¢do no mundo
produtivo pelos valores da competitividade e de subordinar-se de forma encantada
ao culto da mercadoria. Tais elementos sdo essenciais a configuracdo da
sociabilidade necesséria a atual fase de expanséo do capital que, simultaneamente,
forma o trabalhador de novo-tipo e exerce sobre o conjunto da classe trabalhadora o

controle social necesséario a manutengéo da ordem.
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Esse processo, entrelagcado a secular tese da naturalizagdo da pobreza e a
recorrente negacao de direitos, constitui base soélida para que, por um lado, jovens e
adultos trabalhadores aspirem de forma difusa ao acesso a ofertas educativas e, por
outro, reafirmem a crenga no fato de que, por ndo terem sido capazes de estudar,
seja natural que ocupem nha sociedade patamares cada vez mais precarizados de
existéncia.

Diversas pesquisas realizadas junto aos trabalhadores evidenciam o quanto esse
processo, jA consensualmente identificado como “estratégia de culpabilizacdo da
vitima”, se faz presente no imaginario social. Como exemplo, podemos destacar a
andlise de Ferretti acerca da questao:

(...) no que tange as suas visGes sobre educacdo em geral, e sobre aquela a que tiveram
acesso, os trabalhadores entrevistados, além de valorizarem a freqliéncia a escola, tenderam
a emitir opinides negativas sobre si mesmos, ou as de seus familiares sobre eles, ou deles
sobre membros de suas familias, quando se defrontraram com experiéncias de repeténcia,
evasdo ou abandono prematuro da escola, ainda que muitos tenham feito referéncias gerais a
dificuldades de ordem econdmica que os remeteram a inser¢cdo precoce na PEA. No entanto,
ainda que tenham sido mencionadas essas Ultimas referéncias, as quais apontam para
determinagdes sociais e nao individuais dos fracassos/limitagdes/exclusdes escolares, elas
ndo sdo aparentemente entendidas por eles como histéricas, mas como fatalidades. Dai,
talvez, o processo de autoculpabilizacao (FERRETTI (et .al), 2002, p.83).

Na mesma direcdo aponta o depoimento de trabalhador do setor automobilistico
referindo-se as conseqiiéncias da introducdo das novas tecnologias e sua relagao
com o grau de escolaridade: “A tecnologia vai abrindo emprego para uns e cortando
para outros e quem tiver estudado para operar estes novos equipamentos pode ter
proveito. O resto vai ficar naquela: ou na roca ou de ambulante” (In: CARVALHO,
1997, p.9).

Nao é outra a perspectiva do depoimento de trabalhador demitido da industria naval,
gue retomou os estudos em nivel de ensino fundamental:

Na verdade, eu vim porque a minha mulher insistiu muito. Na verdade eu nem queria. J&

passou o tempo. Se ndo aprendi antes, vou aprender agora? Ficar de ambulante e fazer bico

ndo é bom, mas é o que da. Sem estudo vocé ndo é ninguém. Eu devia ter pensado nisso
4

antes...

Tais citagGes, embora guardem particularidades, convergem para uma constante,
presente na representacdo que os trabalhadores mais atingidos pelas diferentes
formas de que o capital se vale para ampliar a acumulacéo, possuem de si mesmos
e da suposta impossibilidade de mudanca: pobres® porque incapazes; como
incapazes, eternamente pobres. Merecedores, portanto, no maximo, de acdes de
caréter assistencialista e filantropico.

Depoimento concedido no ambito da pesquisa Educacdo Basica e Profissional de Trabalhadores.
Politicas Publicas e A¢bes do Estado, do Trabalho e do Capital.

Utilizamos o termo pobre, neste trabalho, referindo a perversa légica que o naturaliza, a qual “carrega
um sentido subjacente de piedade, apresenta-se como um juizo de valor que confere uma atitude de
superioridade ao que o emprega’, conforme evidencia Geremeck em “A piedade e a for¢a’. Histdria da
miséria e da caridade na Europa (1986, p.6).
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AS ACOES DO GOVERNO FEDERAL NO AMBITO DA EDUCACAO DOS
JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES BRASILEIROS NA ULTIMA DECADA

Desde o término da Ditadura Militar até o final do segundo governo de Fernando
Henrique Cardoso, em 2002, poucas ac¢les relativas a Educacdo dos Jovens e
Adultos Trabalhadores, em ambito federal, merecem registro. No primeiro mandato
de Cardoso, € implementado, em 1996, o Programa “Alfabetizacdo Solidaria”,
vinculado diretamente a Presidéncia da Republica, o qual, apesar da grande
repercussdo na midia, ignorava em suas concepgdes e acdes, o acumulo de
conhecimentos acerca da alfabetizacdo de adultos, o que resultou em mais um
fracasso em reduzir o contingente de analfabetos do pais.

Seriam lancadas, no mesmo ano, as bases legais de expressivo processo de
desqualificacdo da educacéo dos trabalhadores jovens e adultos. Nesse sentido, o
ano de 1996 constituiu um marco no qual devem ser destacados, o Projeto de Lei
92/96 que, introduziu sutil mudanca no inciso | do artigo 208 da Constituicdo
Federal, incorporada ao texto legal, desobrigando o poder publico da oferta dessa
modalidade de ensino®. Outra iniciativa que concorreu para essa desqualificagdo foi
0 veto, por parte do proprio presidente da Republica, a inclusdo da Educacédo de
Jovens e Adultos no somatdrio de matriculas que poderiam ser computadas, por
estados e municipios, para fazerem jus aos recursos do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF).

No que concerne a formagéo profissional, o Ministério do Trabalho (MT) assume
papel de destaque a partir da implementagcédo do Plano Nacional de Qualificacdo do
Trabalhador (PLANFOR), conforme Resolucdo 126 do Conselho Deliberativo do
Fundo de Amparo ao Trabalhador (CODEFAT). O PLANFOR vinculava-se a
Secretaria de Formacdo Profissional (SEFOR) do MT, a qual passou a assumir
significativa parcela da responsabilidade sobre as a¢des de formacéo profissional da
PEA. Sua ldgica de implementacdo e funcionamento coadunava-se com o propdésito
do Estado neoliberal de desempenhar, prioritariamente, as tarefas de articulacdo e
fomento das politicas educacionais, deixando as iniciativas de execucédo direta de
formacéo profissional para organiza¢cfes da sociedade civil trazidas a cena, muitas
delas, pela primeira vez, como executoras de tal tipo de acdo. Como politica,
marcada por tensdes e criticas, o Programa coadunava-se com o objetivo de reduzir
a dimenséo publica da formacéo profissional, dilatando seu carater privatista.

Finaimente, em dezembro do mesmo ano, € aprovada nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n°. 9.394 (LDB 9.394/96), cuja Secéo V do Capitulo Il
- da Educacgédo Bésica, trata “Da Educacédo de Jovens e Adultos”. Sem nenhuma
referéncia ao analfabetismo, sublinha a necessidade de que sejam oferecidas
“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do aluno,
seus interesses, condicbes de vida e de trabalho” (Governo Federal/ MEC, 1996,
LDB 9.394/96, Art. 37 - paragrafo 1°). Manteve-se, entretanto, no texto legal a
expressao “exames supletivos” (Art. 38). O teor dos dois artigos dedicados a EJA
leva Saviani a afirmar: “ndo ha como fugir a constatacao de que se trata apenas de
um novo nome para o ‘Ensino Supletivo™ (SAVIANI,1998, p.214). Deve-se, ainda,

A educacdo de jovens e adultos passa a ser nomeada como modalidade de ensino a partir do Parecer

CNE/BBE 11/2000.
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ressaltar que os jovens das fracbes mais desfavorecidas da classe trabalhadora
foram duramente atingidos pela reducdo das idades para a prestacdo dos exames
supletivos de 18 para 15 anos no Ensino Fundamental e de 21 para 18, no Ensino
Médio (LDB, Art. 38, paragrafo 1°). Tal dispositivo legal, que expulsou os jovens da
escola regular, evidencia a énfase atribuida a certificacdo obtida por meio de
exames. Cabe ressaltar que tanto o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica
quanto a Comisséo Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos (extinta pelo mesmo
governo) manifestaram-se formalmente junto ao MEC contra a medida, ndo logrando
éxito em seus pleitos. Para Saviani, tal reducdo etaria e a proposta de exames s0
poderiam ser admissiveis se houvesse a possibilidade de que por meio dos exames
“se garantisse uma formacdo da mesma qualidade daquela resultante de
escolaridade regular. Excecdes de praxe a parte, essa €, entretanto, uma hipétese
pouco provavel” (LDB, p.215).

O periodo compreendido entre 2003 a 2006, referente ao primeiro governo de Luiz
Inacio Lula da Silva, traz para a educacgéo dos trabalhadores jovens e adultos um
destaque que ndo lhe havia sido conferido nos governos anteriores. Entretanto, se
h& um discurso que anuncia sua valorizacao, esse ndo se faz acompanhar de acdes
concretas para a superacdo da matriz construida na década anterior, como
expressao cruzada das marcas historicas ja& mencionadas em associagao ao ideario
neoliberal. Assim, embora vejamos ampliado, de forma expressiva, no que se refere
a novas e diversificadas iniciativas, o arco de a¢des no ambito da educacao dos
jovens e adultos trabalhadores, o0 mesmo permanece centrado nas politicas focais,
fragmentadas e fragmentadoras do tecido social. Ndo s&o, portanto, superadas,
efetivamente, as caracteristicas de uma educacdo cujo carater de assisténcia ao
desfavorecidos, de resgate de grupos focais da situagdo de risco social, de
construgdo de hegemonia e exercicio de controle social, ou de atendimento a
demandas pontuais do capital, se sobrepde, nitidamente, ao principio ético-politico
de garantia a educacéo de qualidade social como direito de todos.

Nesse arco de iniciativas podem ser mencionados o Programa Brasil Alfabetizado,
de 2003, o Projeto Escola de Fabrica, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educacéo, Qualificacdo e A¢cdo Comunitaria - PROJOVEM e o Programa Nacional
de Integracdo da Educacgédo Profissional com a Educagéo Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, iniciativas datadas de 2005” que tém
recebido destaque nos instrumentos de divulgacao do Ministério de Educacao e nos
jornais de maior circulagdo do pais®.

O Programa Brasil Alfabetizado, no inicio de 2003, reeditou as antigas e frustradas
praticas de campanhas de alfabetizacdo em massa que, desde meados do século
XX, vinham sendo implementadas no pais. Embora sem a marca da centralizagéo
metodoldgica, também néo logrou, até hoje, éxito na tarefa de superar os indices de
analfabetismo do pais. Para nossos objetivos, destacamos a avaliagdo do
Programa, feita pelo atual Ministro da Educacdo, 4 anos ap6s sua implementacao:
“Identificamos que o Brasil Alfabetizado, assim como outros programas federais de

" Abordados em RUMMERT (2007b), disponivel em http://sisifo.fpce.ul.pt/.

8 As noticias referentes aos Programas Brasil Alfabetizado, Escola de Fabrica, PROJOVEM e PROEJA,

bem como ao Ensino Médio e a Formagé&o Profissional, veiculadas a partir de 2003, estéo disponiveis
na pagina http://www.uff.br/ejatrabalhadores.
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alfabetizacdo, tém baixissima efetividade™. Em decorréncia, passa a vigorar, a partir
de abril de 2007, o Decreto n° 6.093, que “Dispbe sobre a reorganizacdo do
Programa Brasil Alfabetizado, visando a universalizacéo da alfabetizagcao de jovens
e adultos de quinze anos ou mais”. Agora, os alfabetizadores dever&o ser,
majoritariamente, professores da rede publica de educagdo bésica, cuja atuacao
devera “ocorrer em carater voluntario” (Art. 5°, paragrafo 3°), podendo, para tal haver
0 pagamento de bolsa. As alteracdes introduzidas pelo Decreto ndo mencionam,
entretanto o fato, grave, de que a faixa etaria a ser agora priorizada € dos “jovens e
adultos de 15 a 29 anos”, conforme informado pelo FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo) °, ao tratar da mudanca de “conceito” ocorrida no
Programa.

Tanto o Projeto Escola de Fabrica, quanto o PROJOVEM ja constituiram objeto de
andlises (RUMMERT, 2005a; 2007a e b) que abordaram as fragilidades de suas
bases conceituais. Chama a atencéo, ainda, o fato de que a grande maioria das
acOes abrigadas pelos dois programas, no que concerne a formacgéo profissional,
volta-se para 0 exercicio do trabalho simples (MARX, 1984). Tal direcionamento
associa os jovens atendidos, em decorréncia de sua origem situada nas fracfes
mais precarizadas da classe trabalhadora, ao exercicio de tarefas cujos
requerimentos ndo exigem dominio efetivo das bases do conhecimento cientifico e
tecnolégico, num claro exemplo de pré-determinacéo de futuro, conforme assinalado
por Gramsci (2000). Sua funcionalidade situa-se, assim, tanto na elevagdo dos
indicadores de escolaridade da populagdo quanto na ja referida importancia do
controle social.

Sobre o PROEJA, deve-se assinalar, ainda que de forma breve, sua distingdo
qualitativa em relagdo aos Programas anteriormente citados. Embora ainda
preliminarmente, € possivel supor que tal distingdo derive do fato de que algumas
das idéias que lhe deram origem situam-se em debates e reivindicagdes registrados
desde o final da década de 1990, acerca da teméatica da educacdo profissional,
associada a elevacéo da escolaridade. Entre os aspectos potencialmente positivos,
destaca-se sua implementagdo inicial nos Centros Federais de Educagéo
Tecnoldgica, embora tal procedimento ndo tenha resultado da ampliagdo de vagas,
mas do deslocamento das ja existentes, o que evidencia a auséncia de ampliagédo
de acesso ao ensino médio (Decreto 5.478 de junho de 2005). Posteriormente, o
Projeto foi reformulado pelo Decreto 5.840, de junho de 2006, quando o Sistema S é
alcado a condicdo de parceiro preferencial para a o desenvolvimento da nova fase.
Tal opcao preferencial pde em cheque avancos possiveis, entre 0s quais pode ser
destacada a possibilidade de integracdo entre a educacdo geral e profissional, sem
submissdo as demandas reguladas pelo imediatismo interessado do mercado. Entre
varios problemas conceituais e de execu¢do do Programa, coloca-se o desafio
referido no Relatério de Planejamento Estratégico de 2007** (MEC/SETEC, 2007): o
de passar da condi¢éo de programa para a de politica publica, como explicitado no

° Disponivel em http://www.une.org.br/home3/educacao/educacao_2007/m_8124.html; acesso em junho
de 2007.

10 Disponivel em http://www1.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=/brasil_alfabetizado/brasil_alfb.html;
acesso em julho de 2007.

1 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/planejamentoproeja2007.pdf; acesso em
agosto de 2007.
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proprio titulo. Para tanto, o documento apresenta, como meta a ser alcangada, um
requerimento basico de qualquer politica publica: o financiamento. Aqui
encontramos uma grande fragilidade da proposta que, por um lado, reconhecendo
gue a “EJA ndo tem tratamento igualitario ao ensino regular (...) na regulamentagéo
do FUNDEB” (MEC/SETEC, 2007, p22), aponta como alternativa a “sensibilizacéo
de empresas publicas e privadas para a constituicdo do FUNDEP, aportando
recursos adicionais, pelo fato de serem elas potenciais acolhedoras dos
profissionais formados pelo PROEJA” (MEC/SETEC, 2007, p.22-23).

Embora o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), a partir de 2003, apresente
menor protagonismo na qualificacdo dos trabalhadores, deve ser feita referéncia ao
Plano Nacional de Qualificagdo (PNQ), que veio substituir o PLANFOR. Como
assinalado em trabalho anterior, o PNQ se propde "colocar em novas bases a
Politica Publica de Qualificacdo do Pais", afirmando fundamentar-se numa
"concepcao de qualificagdo profissional como uma construgdo social"*>. O mesmo
documento destaca a dimenséo epistemoldgica dessa qualificacéo, o que "realca o
papel do trabalho na constru¢do do conhecimento (ndo s6 técnico, mas também
social)". Embora possamos identificar, no &mbito do PNQ, iniciativas que convergem
para uma abordagem da formacao profissional que possa constituir avangos, essa
perspectiva fica obscurecida por seus objetivos, estabelecidos na Resolucdo
333/2003 do CODEFAT, que nao foram alterados, “em que € destacada, no item VI,
a importancia da ‘elevacdo da produtividade, melhoria dos servicos prestados,
aumento da competitividade e das possibilidades de elevacao de salario ou da renda
(grifos meus)’, num discurso hibrido e revelador da hegemonia do ideario que
expressa os interesses do Capital” (RUMMERT, 2005b, p.131).

Esse intrincado leque de acdes e siglas, projetos e programas - novos,
reformulados, desativados -, bem como os recursos neles alocados, ndo lograram,
até hoje, alterar de forma substantiva sequer os elevados indices de baixa
escolaridade da populacdo. E o que demonstra, por exemplo, a Sintese de
Indicadores Sociais de 2006 (IBGE. 2006%). Segundo o 6rgdo governamental, em
2005, o pais “contava com cerca de 14,9 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais
analfabetas”. Informa-se, também, que “apenas 53,5% dos alunos concluiam a
Ultima série do ensino fundamental”. Quanto a juventude, é destacado que para os
“jovens de 18 a 24 anos, a freqiiéncia a escola era ainda mais reduzida, um
privilégio para 31,6% das pessoas nessa faixa etaria” (grifo meu). Acerca do Ensino
Médio, verifica-se, na mesma Sintese, que somente 45,3% dos jovens entre 15 e 18
anos o cursavam no ano de 2005 (Cf. Rummert 2007b). Quanto & Educacao de
Jovens e Adultos, o Censo Escolar de 2006* registra um total de 5,6 milhdes de
matriculas, em cursos presenciais ou semipresenciais, quadro quase idéntico ao do
ano anterior. Na Educacéo Profissional, concomitante ou subsequiente, o Censo
informa que somente 744 mil matriculas foram registradas e que 54,8% da oferta
situam-se na iniciativa privada.

2 ver: http://www.mte.gov.br/png/conheca_base.pdf (acesso julho de 2007).

18 Disponivel em http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=774
(acesso janeiro de 2007).

1 Disponivel em http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinopse/sinopse.asp (acesso novembro
2006).
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O objetivo deste breve retrospecto constituiu em reunir alguns elementos que
concorram para evidenciar como, no Brasil atual, ¢ dada materialidade a “marca
social da escola” (GRAMSCI, 2000a, p.49), no ambito da educacdo dos
trabalhadores jovens e adultos. Tal marca é “dada pelo fato de que cada grupo
social tem um tipo de escola préprio, destinado a perpetuar nestes estratos (as
diferentes classes sociais) uma determinada funcdo tradicional, dirigente ou

instrumental” (GRAMSCI, 2000a, p. 49).

Essas iniciativas, embora revestidas do carater de democratizagdo constituem, na
esséncia, simulacros de democratizagdo das oportunidades educacionais.
Coadunam-se, assim, com a légica que preside o processo de distribuicao
diferencial de conhecimentos, inerente ao modo de producéo capitalista, em que se
multiplicam tipos de escola voltados para manter as classes subalternizadas na
condi¢do heterbnoma de dirigidos.

Encontramo-nos, desse modo, diante de quadro analogo ao delineado pelo fil6sofo
italiano ao referir-se particularmente as escolas profissionais, italianas:

A multiplicagdo de tipos de escola profissional, portanto, tende a eternizar as diferengas
tradicionais; mas dado que tende, nestas diferencas, a criar estratificagGes internas, faz
nascer a impressdo de ter uma tendéncia democrética. (...) Mas a tendéncia democrética nao
pode significar apenas que um operario manual se torne qualificado, mas que cada ‘cidadao’
possa tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’, nas
condicdes gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e
governados (no sentido de governo com o consentimento dos governados), assegurando a
cada governado o aprendizado gratuito das capacidades e da preparacdo técnica geral
necessérias a essa finalidade (GRAMSCI, 2000a, p.49-50).

“MARCAS SOCIAIS” DA EDUCACAO CONCEDIDA AOS TRABALHADORES

Os argumentos dominantes, ao ressaltar a importancia da educac¢édo da classe
trabalhadora, valem-se de expressdes ja incorporadas ao senso comum (GRAMSCI,
1999) atual. Entre elas, podem ser destacadas: qualidade, produtividade,
competitividade, empreendedorismo e mercado. Referéncias recorrentes a
sociedade do conhecimento e a importancia da educacédo ao longo da vida também
integram os discursos assumidamente conservadores, bem como os de carater
hibrido, assentados ou em intencionalidades conformadoras que nédo pretendem
explicitar, ou na apropriacdo acritica dos termos mais em voga. Ao buscar apreender
a esséncia dessa argumentacéo, néo é dificil identificar que tais conceitos se unem
pelo fio condutor da Teoria do Capital Humano, agora revisitada.

Para os limites deste trabalho, recorremos a pertinente analise de Canario acerca da
guestdo, que ressalta que a “insisténcia, actual, por parte das instancias do poder
politico e econdmico, na ‘educacao e formagéo ao longo da vida’ exprime uma visao
redutora e funcionalista” (CANARIO, 2000, p.91). Referindo-se ao Livro Branco,
publicado pela Comissdo Européia, em 1995, Ensinar e aprender. Para uma
sociedade cognitiva, 0 autor afirma que essas proposicoes estdo, na realidade,
inscritas.

(...) numa perspectiva de sobredeterminacdo da educagdo por uma logica de carater
econdmico que, cumulativamente, induz a uma visdo redutora e pobre dos fenémenos
educativos. Para |4 de algumas ‘belas frases’ de circunstancia que constam necessariamente,
de qualquer discurso ou relatério, o discurso (oficial ou oficioso) sobre a formag&o ao longo da
vida tem como eixo estruturante a idéia de que a formagdo corresponde no essencial a
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formagdo profissional e que a formagdo profissional deve servir as necessidades das

empresas (CANARIO, 2000, p.89-90).

Também, na argumentacdo que apresenta Programas e Projetos, como 0s aqui
abordados, a énfase no empreendedorismo, na competitividade e na
empregabilidade sdo recorrentes, convergindo para a valorizacdo do ethos
empresarial, jA mencionado. A efetiva ldgica desses discursos pode ser apreendida
com maior clareza quando nos reportamos, por exemplo, ao Relatério sobre o
desenvolvimento mundial 2005. Um melhor clima de investimentos para todos™. No
documento é afirmado que o

(...) termo ‘empresas’ é utilizado para englobar uma gama completa de agentes econémicos
privados que vao desde agricultores e microempresarios a estabelecimentos de manufatura
domeésticos e empresas multinacionais, independentemente de seu porte, atividade ou
condicao juridica formal (p.2 - Box 1).

Mais adiante, nos € oferecida uma preciosa definicho do conceito de
microempresario: “Centenas de milhdes de pessoas de baixa renda ganham a vida
como microempresarios - agricultores, vendedores ambulantes, empregados
domésticos e uma grande variedade de outras ocupacdes, principalmente na
economia informal” (CANARIO, 2000, p.9). Sem duvida, o documento do Banco
Mundial concorre, de forma bastante clara, para desvelar a légica que preside a
atual fase de distribuicdo desigual de conhecimentos para as diferentes fracdes da
classe trabalhadora em nivel internacional.

Convivemos, no Brasil, com sistema produtivo que se configura, ainda, como “uma
mistura inorganica de formas escravocratas e de formas industriais” (NOSELLA,
1993, p. 161), apesar do ingresso das inovagles tecnolégicas™. Nesse quadro
complexo e desigual, ao qual ja fizemos referéncia, algumas questdes importantes
exigem andlise mais aprofundada. Uma delas refere-se a efetiva capacidade de
absorcdo, por parte do sistema produtivo, de um elevado contingente de
trabalhadores com grau significativo de qualificagdo no atual estagio do padrao de
acumulacdo em que o pais se inscreve de forma subalternizada.

O que importa ressaltar, neste trabalho, é o fato, que vem sendo constatado por
diversos pesquisadores, da redugcdo dos empregos que demandam elevada
gualificacdo. Como ja assinalamos, Antunes afirmava, em publicacdo de 1995, que
as demandas efetivas a massa dos trabalhadores exigem baixo nivel de
conhecimento (Antunes, op.cit.). Também Pochmann assinalava, em 2002, que “Os
empregos qualificados foram reduzidos, em parte, pela ampliacdo das importacgoes,
pela auséncia de novos investimentos e pela reformulagédo do setor publico, além

das baixas taxas de expanséo do produto” (POCHMANN, 2002, p. 40).

Coloca-se, assim, outro elemento essencial de reflexdo quando tratamos da
educacédo dos trabalhadores e dos processos de distribuicdo de conhecimento que

1 Disponivel em www.bancomundial.org.br/index.php/content/view_folder/2129.html (acesso setembro de
2006)

1 Segundo o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, “no que diz respeito a taxa geral de inovagéo
tecnoldgica da industria brasileira, o IBGE apontou ligeiro crescimento na comparagao com a pesquisa
realizada para os anos de 1998 a 2000, passando de 31,5% para 33,3%" no ano de 2005. Disponivel
em http://ftp.mct.gov.br/temas/info/lmprensa/Noticias_5/Novas_5.htm (acesso agosto de 2006).
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incidem, entre outros aspectos, sobre as diferentes iniciativas de elevacdo da
escolaridade e de qualificacdo profissional. Para avancar nessa questdo, faz-se
necessario explicitar qual o patamar de qualificacdo realmente demandado pelo
capital, num pais que integra os “nucleos periféricos e semiperiféricos”, ou seja, “0s
que realizam as atividades dominantemente ‘neuromusculares™ (FRIGOTTO, 2006,
p.262). Trata-se, portanto de desvelar os elementos que se encontram na esséncia
da resposta a questdo: “Que tipo de educacgdo escolar e de formagéo técnico-
profissional é necessario para uma sociedade que, ao mesmo tempo, moderniza o
arcaico e convive com o0 atraso de determinados setores, com a hipertrofia do
trabalho informal, a precarizacdo do trabalho formal e o analfabetismo?” (ldem,
p.263).

Considerar tais questdes é essencial quando se pretende apreender o sentido do
leque de a¢bes hoje implementadas pelo Estado, no &mbito da Educagéo de Jovens
e Adultos Trabalhadores, para além do plano do fendmeno (KOSIK, 1978). E
possivel, assim, compreender 0 processo, aparentemente paradoxal, engendrado
dentro da ordem que, simultaneamente, difunde, pelos mais diversos aparelhos de
hegemonia, o abstrato discurso de sistematica e intensa valoriza¢do da educacao,
frente aos imperativos da competitividade e da sociedade do conhecimento, e a
implementacdo de vérias iniciativas emergenciais e focais que propiciam
possibilidades de elevagéo de escolaridade com carater precario e aligeirado, porém
anunciadas como potenciais veiculos de incluséo, visando a atender a contingentes
populacionais marcados por suas fragilidades como atores politicos e,
consequentemente, com pouco poder de reivindicacdo e pressédo. Trata-se, nesse
caso, de atuar de forma a controlar disfun¢gdes de um sistema que, por sua origem
estrutural, continuara a gerar, cada vez mais, demandantes de novas medidas de
carater emergencial, para 0 que concorre, também, a expansao degradada da
escola publica em nivel Fundamental e a auséncia de uma politica de
universalizagdo do Ensino Médio.

Os programas e projetos abordados neste trabalho constituem exemplos do
afirmado. Mesmo o PROEJA, potencialmente portador de possibilidades diversas
das oferecidas pelos demais programas, ndo deixa de estar atravessado por essa
perspectiva, como pode ser constatado da afirmacdo que encontramos em seu
documento base: “o declinio sistemético do nimero de postos de trabalho obriga a
redimensionar a prépria formagdo, tornando-a mais abrangente, permitindo ao
sujeito, além de conhecer os processos produtivos, construir os instrumentos para
inserir-se_de modos diversos no mundo do trabalho, inclusive gerando emprego e
renda” (MEC/SETEC. Documento base do PROEJA, p.10 - grifos meus). Aqui, as
constatacdes de Antunes e de Pochmann sé@o corroboradas e a légica do Banco
Mundial parece se apresentar como fonte inspiradora.

Trata-se, portanto, de um conjunto de iniciativas governamentais, a partir das quais
se pretende fazer frente a atual complexidade da estrutura social, que requer agdes
que contemplem diferentes fracdes de classe segundo seu poder de organizacéo e
de reivindicacdo. As fracdes mais frageis e vulneraveis da classe trabalhadora sao
parcialmente contempladas com a¢des focais do mesmo modo frageis e passiveis
de rapida descontinuidade. As fragbes de classe que podem exercer grau mais
significativo, potencial ou real, de pressdo no jogo das correlacdes de forgas, sédo
dirigidas medidas de carater mais complexo que, entretanto, permanecem, sob
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novas roupagens, circunscritas aos limites de um mesmo que ndo se pretende,
efetivamente, transformar.

Estamos, assim, diante de exemplos concretos do que € afirmado por Petras e
Veltmeyer (2005), referindo-se aos processos de “empoderamento dos pobres” na
América Latina:

Este enfoque procura que os proprios pobres construam seu capital social, buscando com
isso trazer melhorias a suas vidas nos espacgos locais disponiveis dentro da estrutura de
poder. Funda-se na associagdo de organizagdes similares num projeto compartilhado (alivio
da pobreza, meios sustentaveis de ganhar a vida). (...) Trata-se, na realidade, de 'empoderar’
os pobres sem ‘desempoderar’ os ricos (PETRAS e VELTMEYER, 2005, p.18).

CONCLUSAO

As origens da educacdo dos jovens e adultos trabalhadores, quando gerida pelas
forcas dominantes, tal como vai se configurando até os dias atuais, com a
prevaléncia da forma escolar'’, situam-se no século XIX. Embora tenha sofrido
processos de re-significacdo, essa modalidade é permanentemente marcada pela
“cultura dos minimos” (FERNANDEZ, 2006, p.29). Tal minimo n&o segue um padréo
Unico, mas € regulado pelas relagbes sociais tal como se configuram, em cada
momento histdrico, definidas e definidoras dos maiores ou menores graus de
assimetrias de poder no &mbito de cada pais e, entre esses, no quadro hegem®onico
internacional, conforme vimos neste trabalho.

No permanente processo de correlacdo de forgas, também a classe trabalhadora
exerceu, ao longo da histéria, papel fundamental no campo da educacgédo de jovens e
adultos, marcando-o com suas lutas, por diferentes intencionalidades politicas,
praticas diferenciadas e métodos de intervencao. Nesse sentido, podemos afirmar
que o0s movimentos sociais, cujas origens estdo imbricadas nas formas de
organizacdo da classe trabalhadora, constituem elemento decisivo para o maior ou
menor grau de democratiza¢do da educacdo como um todo e, em particular, do caso
de que aqui tratamos.

No Brasil, em linhas muito gerais, podemos afirmar que, desde o final do século XIX
e mais intensamente a partir de 1910, diversas iniciativas foram tomadas pelas
fracdes da classe trabalhadora destituidas do direito a educacéo, voltadas para a
sua proépria educacdo. Podemos citar, como exemplo mais candente e rico do inicio
do século XX, as iniciativas tomadas pelo movimento anarquista. Os movimentos de
educacdo popular, que assumiram papel de grande importancia no periodo que
antecedeu a Ditadura Militar e dos quais emergiu Paulo Freire, como referéncia
paradigmética, também conquistaram destaque na histéria da educacao por sua
relevancia. J4 a década de1980 sera marcada pela retomada do movimento sindical,
com destaque particular para a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e, ainda,
pelo surgimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o qual

" Denominamos como forma escolar tanto as acdes desenvolvidas no ambito dos sistemas de ensino
guanto aquelas que, empreendidas em espagos ndo vinculados a esses sistemas, 0os tomam como
referéncia de organizacao, apesar das muitas variagdes que abrigam.
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inclui, de forma clara e ativa, a educagdo de jovens e adultos tanto entre suas
iniciativas quanto em sua agenda de lutas®.

Nas atuais expressdes do sociometabolismo do capital adquirem visibilidade
multiplas formas de organizacdo da sociedade que vém sendo nomeadas como
novos movimentos sociais, apresentados como capazes de expressar as novas
demandas sociais a partir de um viés participativo e democratico ausente dos
antigos movimentos cujas origens se reportam ao classico movimento operario.
Essa proliferacdo de movimentos €, segundo a mesma perspectiva, capaz de
conferir destaque a questbes ndo consideradas anteriormente e que expressam a

heterogeneidade societaria.

Por um lado, é necessario reconhecer que ndo € restrito o leque de demandas
sociais que ndo receberam dos movimentos tradicionais, em particular o movimento
sindical, a necesséria atengéo, restritos a uma atuagdo circunscrita aos limites
econdmico-corporativos (GRAMSCI, 2000b). Por outro, 0s novos movimentos, cuja
constituicao €, muitas vezes, induzida pelas proprias forcas dominantes, formam, em
sua maioria, o denominado Terceiro Setor, no qual predominam a captura e o
disciplinamento das potencialidades de organizagéo social de caréater efetivamente
transformador.

No caso especifico da educacao basica e profissional dos trabalhadores jovens e
adultos, um aspecto fundamental a ser ressaltado consiste na transferéncia da
responsabilidade em relagdo ao direito a educacdo - do qual sdo portadores os
trabalhadores - do Estado para diferentes iniciativas tomadas pelas esferas publicas
ndo-estatais e privadas a partir dos mecanismos centrados nas praticas de parceria

elou de filantropia, marcadas, apesar de variacdes, pelo carater compensatorio.

Esse quadro, que toma dimensdes muito expressivas, no Brasil, a partir da década
de 1990, ndo foge de um movimento hegemdnico em todo o mundo e coloca um
tema ainda pouco enfrentado por nds, assim tratado por Canario: “A emergéncia de
um ‘mercado de formacdo’, em particular no que se refere a formacao de adultos,
constitui o corolario légico de uma visdo instrumental dos processos formativos”
(Canério, 2000, p.90). Podemos dizer que nosso marco da expansao desse
processo é 0 PLANFOR, que a partir da transferéncia de recursos para a formagéo
profissional, ampliou, de forma substantiva, esse mercado. No caso particular do
movimento sindical, o impacto que o PLANFOR representou para a CUT e demais
centrais sindicais foi evidenciado, entre outros autores, por Manfredi (2003).

N&o se deve ignorar o fato de que, no lastro das contradi¢es, iniciativas relevantes
emergiram desse processo que ndo podem ser descartadas nem colocadas na vala
comum da mera adesdo acritica ou interessada. Nao podemos deixar de assinalar,
entretanto, que o carater predominante das acdes nao concorre para que a classe

'8 Essas breves referéncias, condicionadas pelos limites deste trabalho, ndo minimizam a importancia de
um espectro extremamente amplo de realizag6es que ndo permitem considerar os caminhos tomados
pela educacdo de jovens e adultos, nos movimentos sociais, como um todo homogéneo e
indiferenciado. Também € importante ressaltar que mencionamos, apenas, as lutas da classe
trabalhadora referentes a educacao de jovens e adultos, sem ignorar os importantes movimentos que
conquistaram, em enfrentamentos constantes, as condigcbes de acesso a escola para as futuras
geracdes de trabalhadores.
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trabalhadora supere, efetivamente, a “condi¢cdo de pupilo da burguesia” (GRAMSCI,
2004, p.51), a semelhanca das a¢des empreendidas no campo da educacédo dos
trabalhadores, por exemplo, pelo Sistema S. Do mesmo modo, tal carater nao
oferece respostas concretas e de longo prazo para a imposi¢do ético-politica de
universalizacédo do acesso e das condi¢cdes objetivas de permanéncia numa escola
de qualidade para todos, independente da origem de classe.

Nesse sentido, 0 que se apresenta como novo, ou moderno, retoma perspectivas
arcaicas, obscurecendo o que seria uma conquista concretamente nova, centrada
numa “agenda educacional radicalmente moderna, republicana, laica” (LEHER,
2000, p.171). O autor chama ainda a aten¢do para o fato de que os chamados
novos movimentos, em sentido inverso, “defendem uma agenda educacional
arcaica, que vincula a educacédo a interesses particularistas” e, assim, “reinventam
formas anacrénicas de filantropia” (LEHER, 2000, p.171). Passa-se, entdo, a buscar
solugbes para problemas estruturais convocando a celebracao de pactos sociais
construidos nos limites da ordem e assentados no vetor discursivo do consenso.

Concorrem, assim, os Programas e Projetos aqui abordados, e a maioria de seus
executores, para disseminar o que Frigotto denominou como “educacgéo do atalho™”,
gue atinge sobretudo os jovens. Teoricamente, é possivel passar pelo Brasil
Alfabetizado, ingressar no PROJOVEM e dele chegar ao PROEJA, obtendo
certificados de conclusao do Ensino Médio e de formacao profissional; conquistar-
se-ia, assim, a possibilidade de ingresso em cursos genericamente denominados de
nivel superior. No plano abstrato, tal percurso de formacéo poderia ser considerado
favoravel ao trabalhador, sobretudo quando a escola se mostra ainda tao refrataria
ao acumulo de saberes construidos fora dela.

Essa questédo, cuja complexidade ndo pode ser abordada aqui, remete a temas
como o da certificacéo e validagéo de conhecimentos, cujo debate ocorre em paises
como, por exemplo, a Franca, que se debruca sobre a questdo desde os anos de
1970 a partir de reivindicagfes dos trabalhadores e como Portugal, que na mesma
década incluiu a temética em sua agenda, a partir da Revolugcdo dos Cravos. No
caso brasileiro, as discussdes em torno do tema ainda séo incipientes e, seguindo a
tradicho de tutela sobre os trabalhadores, lideradas, principalmente, pelos
organismos internacionais e pelo Sistema S.

Esse tema candente, que ndo pode ser tratado a luz de qualquer tipo de
corporativismo, ndo se espelha, porém, no percurso hipoteticamente sugerido
acima. Como ja afirmado, embora possamos registrar iniciativas isoladas, que se
distanciam da avaliacdo geral trazendo importantes contribuicbes teorico-
metodoldgicas para a educacgéo dos jovens e adultos trabalhadores, estamos diante
de propostas e a¢bes que, sob a falsa aparéncia de democratizagéo, discriminam e
negam as efetivas possibilidades de apropriacédo das bases do conhecimento.

Caminhamos, assim, em sentido oposto aquele que, como assinala Nosella, é
apontado por Gramsci, para quem tanto o estudo quanto o trabalho “séo atividades
gue exigem extremos cuidados e maxima seriedade. Nenhuma contingéncia
histérica ou social justifica aligeiramentos, protecionismos, rebaixamentos ou

'® Entrevista concedida ao MST. Disponivel em http://www.mst.org.br/mst/pagina.php?cd=2477.
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aviltamentos das condi¢bes e dos métodos dessas atividades” (NOSELLA, 1992,
p.19). Essa adverténcia nao pode ser ignorada pelos que pretendem que a
educacéo de jovens e adultos trabalhadores seja algo mais que mera resposta as
volateis demandas do mercado e as exigéncias da permanente construcdo e
manutencdo da hegemonia das classes dominantes.

Uma rica sintese da concepcao gramsciana acerca da educagdo dos adultos
trabalhadores foi publicada em 1919 e traduzida por Nosella®. Nesse pequeno texto,
em que sdo registradas as primeiras avaliacbes acerca do breve curso noturno
ministrado para alunos-trabalhadores de Turim, promovido pela tendéncia socialista
Ordine Nuovo, o filésofo italiano ressalta, com vivo entusiasmo, o empenho de
todos, o qual superou as expectativas, marcadas pela divida sobre se seria possivel
obter bons resultados, dadas as condi¢cbes objetivas de vida dos trabalhadores:
“Talvez estivéssemos céticos pela experiéncia das escolas burguesas, a tediosa
experiéncia dos alunos e a dura experiéncia dos professores: 0 ambiente frio, opaco
a qualquer luz, resistente a todo e qualquer esfor¢co de unificacdo ideal” (GRAMSCI,
1919). Tal éxito, Gramsci atribui aos proprios trabalhadores e a suas mais intensas
motivacdes: “A nossa escola € viva porque vocés, operdrios, trazem para ela sua
melhor parte, aquela que o cansaco da fabrica ndo pode enfraquecer: a vontade de
se tornarem melhores” (GRAMSCI, 1919).

A reversao substantiva do quadro que aqui analisamos requer que a propria classe
trabalhadora assuma a tarefa de conduzir os rumos de sua educacdo, assumindo,
como sua, a tarefa de construir a escola de que necessita. Essa perspectiva,
presente ao longo dos escritos do fildsofo italiano, j& esta explicitada nas Crdnicas
de Turim, de 1916, quando afirma que “é o proletariado que deve exigir, que deve
impor a escola do trabalho” (GRAMSCI, citado por NOSELLA, 1992, p. 17).

Compreendendo a importancia da reforma intelectual e moral para a transformagéo
estrutural da sociedade, Gramsci parte, também, do pressuposto de que para
empreender sua luta de libertagéo, a classe trabalhadora ndo pode ficar a margem
dos processos de construgao, apreensao e critica de tais conhecimentos. Para ele:

(...) os burgueses podem até ser ignorantes na grande maioria: o0 mundo burgués vai adiante
apesar disso. Ele esta estruturado de tal modo, que basta haver uma minoria de intelectuais,
de cientistas, de estudiosos, para que os negdécios sigam em frente. A ignorancia também é
um privilégio da burguesia, tal como o é o dolce far niente e a preguica mental (...). Os
burgueses também podem ser ignorantes. Os proletarios, ndo. Para os proletarios, ndo ser
ignorante é um dever (GRAMSCI, 1958, pp. 72-73).

Construir a escola do trabalho, exigindo ao Estado as necessério as condi¢des para
tal, € um objetivo que deve ser perseguido pela classe trabalhadora. Um ambiente
cultural rico, de largos horizontes, constitui, também, elemento essencial a esse
processo. Essa perspectiva, varias vezes retomada, ja fica evidente no Unico
namero do jornal da Federacdo Juvenil Socialista do Piemonte, La Citta Futura,
publicado em 1917, dedicado a questdes relativas a juventude e sua formagéo
integral (GRAMSCI, 2004a, p. 76-98). No texto Analfabetismo, o pensador italiano,
ressaltando o elevado nimero de analfabetos da ltdlia, afirma que o ato de
alfabetizar-se sO se viabiliza, efetivamente, se houver uma disposi¢éo interior para

2 A integra do texto, bem como os ricos comentéarios de Nosella, estdo disponiveis em:
http://www.acessa.com/gramsci/?page=visualizar&id=440.
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tal, caso contrario constitui uma imposi¢édo prepotente. Considera que a superagao
do analfabetismo exigiria “que a vida em geral fosse mais intensa” (GRAMSCI,
2004a, p. 76-98, p.87) fazendo emergir de modo autdbnomo “o sentimento da
necessidade do alfabeto e da lingua” (GRAMSCI, 2004a, p. 76-98, p.88). Nessa
perspectiva, Gramsci considera que a difusdo do ideério socialista junto a juventude
poderia concorrer muito mais para a alfabetizacdo “do que todas as leis sobre o
ensino obrigatorio” (GRAMSCI, 2004a, p. 76-98, p.88). Entretanto, apesar de
reconhecer que as campanhas do partido socialista haviam mobilizado a populacéo
italiana a se alfabetizar, com vigor muito superior ao da determinacéo legal, Gramsci
reconhece que “ndo fomos além disso” e que a escola italiana permaneceu como
um “organismo estritamente burgués, no pior sentido da palavra” (GRAMSCI, 2004a,
p. 76-98. p.73).

As considerac¢8es aqui tecidas, a respeito do que ainda ha por conquistar no ambito
da educacdo de jovens e adultos, a partir da fecunda contribuicdo de Gramsci,
evidenciam que aos movimentos sociais brasileiros cabem tarefas que, por sua
complexidade e pelas dificuldades que se avolumam nas tensGes postas pela
realidade do pais, exigem determinacdo e vigor. Tais atributos ndo serdo, porém,
derivados da conformacéo a ordem, mas da convic¢ao da importancia das lutas para
alterar substantivamente a atual correlagcdo de forcas e da capacidade de
mobilizacéo dos movimentos sociais para fazé-lo.
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