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RESUMO

As expectativas de formacéo e trabalho de uma amostra de alunos do Ensino
Médio de uma escola publica, pesquisadas por meio de questionarios e
entrevistas, sao relacionadas a socializacdo, habitus e capitais cultural,
econdmico e social. O ethos do trabalho tende a prevalecer sobre o da
formacdo humana nas trajetorias escolares e profissionais.
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ABSTRACT

The expectations of formation and work for a sample of public high school
students, researched through questionnaires and interviews, are related to
socialization, habitus as well as cultural, economic and social capitals. The
work ethos tends to prevail over the human formation in school and
professional trajectories.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar expectativas e trajetorias de
estudos e trabalho de alunos do Ensino Médio de uma escola publica
estadual. A investigacao se deu através de pesquisa bibliografica e de campo.
A pesquisa de campo foi realizada através de questionarios e entrevistas
individuais semiestruturadas com uma amostra de duas turmas do Ultimo ano
do Ensino Médio, sendo uma delas do periodo matutino e outra do noturno.

A analise de dados foi orientada pelos conceitos de Bourdieu, tais como o de
habitus, estratégias, capital social, cultural e econémico, que consideramos
imprescindiveis para revelar as expectativas e praticas de formacéo e trabalho
dos alunos pesquisados.

Compreendemos que a expectativa e trajetéria que o estudante do Ensino
Médio prevé, deseja e objetiva para si esta diretamente ligada a sua
socializagéo e identidade, constituidas através da trajetoria escolar, familiar e
das disposicOes interiorizadas (habitus), elementos estes intrinsecamente
articulados a posicdo social e a composicao dos capitais econdmico, social e
cultural.

Consideramos que as questdes da dualidade estrutural do sistema de ensino
e da injustica e/ou reproducéo da desigualdade social perduram e se apoiam
tanto em aspectos objetivos (composicao dos capitais, posicdo social, tipos de
estabelecimentos de ensino frequentados pelos alunos e familiares em suas
trajetdrias), como também em aspectos subjetivos indissociaveis dos primeiros
(habitus), uma vez que as disposicOes interiorizadas dos alunos e as
perspectivas de ir além, reproduzir ou ficar aquém das trajetdrias das
geracBes familiares anteriores influenciam sobremaneira seus modos de
pensar e agir.

Embora a pesquisa ndo explicite algo novo — a dualidade estrutural do sistema
de ensino e a desigualdade a ela atrelada — buscamos, com base no
referencial tedrico da andlise dos dados, apontar para aspectos nao
suficientemente explorados e/ou enfocados por outros pesquisadores, como
Kuenzer (2000) e Franco e Novaes (2001).

Kuenzer (2000) aponta para a dualidade e o carater excludente do Ensino
Médio, no qual se trataria de forma ‘“igual” os que possuem condigGes
objetivas diferentes. Considera que o ensino propedéutico permanece
destinado a poucos e defende uma educacdo geral que englobe todos os
segmentos sociais e que também se volte para o trabalho.

Nosso artigo ndo se centra na questdo da politica educacional do Ensino
Médio e toma como referéncia tedrica o0 sociélogo Bourdieu. Nossa
preocupacgédo central € compreender como sdo formadas e internalizadas as
expectativas de formagéo e trabalho dos alunos concluintes do Ensino Médio,
gue compreendemos ser influenciadas pelos capitais cultural, econémico e
social e pelo habitus construido nos processos de socializacéo.
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Ja Franco e Novaes (2001) abordam as representacfes sociais que jovens
estudantes desenvolvem acerca da escola e do trabalho no contexto de
reforma curricular do ensino secundario. Trata-se de pesquisa empirica
realizada em dez escolas estaduais de S&o Paulo. Os autores consideram
gue quanto mais precarias as condi¢bes econdmicas e escolares da familia,
mais os alunos tendem a enxergar a escola como forma de melhorar suas
condic¢des de vida ou de ascenséo social.

Nossa pesquisa, a despeito das convergéncias em relacdo a andlise de
Franco e Novaes (2001), dela difere-se por ndo enfocarmos as
representacdes sociais que os alunos fazem da reforma curricular implantada
no ensino secundario, mas sim, como acima explicitado, a formacédo e
internalizagéo de expectativas de estudos e trabalho.

Ao nos apoiarmos nas proposicdes teodricas de Bourdieu e no pressuposto da
relacdo entre sistema de ensino e reproducdo das desigualdades sociais,
buscamos analisar os processos pelos quais se formam as expectativas de
formacdo e trabalho dos alunos relacionando-as a posicdo social, habitus e
estratégias de disputa de capital cultural e econdmico no campo social.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho, como referido anteriormente, incluiu pesquisa de campo
e bibliografica.

A primeira consistiu na aplicacdo de um questionario a duas salas (do curso
matutino e do noturno) do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica
estadual. A aplicagdo do questionario possibilitou o levantamento de dados
objetivos sobre formacédo e trabalho dos alunos e de seus familiares. Sendo
assim, foi possivel mapear o perfil socioeconémico dos alunos/familiares
(capital econémico, social e cultural). Apds andlise dos questionarios, foram
selecionados alguns alunos para a realizacdo de entrevistas individuais
semiestruturadas, com a finalidade de compreender melhor 0 modo de agir e
pensar de cada um deles, tanto no processo de formacdo de suas
expectativas de continuidade dos estudos e de trabalho, como também nos
embates destas com os entraves e constrangimentos presentes e/ou por eles
vislumbrados na realidade social, simultaneamente objetiva e subjetiva, tal
como argumentam Berger e Luckmann (1978).

A pesquisa bibliografica possibilitou aprofundar o estudo de alguns conceitos
do sociologo Bourdieu, tais como o de habitus, capitais cultural, econdmico e
social e estratégias, ou seja, conceitos que auxiliam o entendimento das
expectativas dos alunos em relacdo a formacédo e aspirages profissionais
futuras. A pesquisa bibliografica nos permitiu também tecer algumas
consideragbes sobre as politicas publicas atuais que envolvem o Ensino
Médio, com base em Barreto (2002), assim como sobre as relagdes que se
estabelecem entre educacéo e trabalho, com base em Segnini (2000).
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ENSINO MEDIO
PoLITICA ATUAL E RELACAO ENTRE EDUCACAO E TRABALHO

Barreto (2002) considera que o acesso ao Ensino Médio encontra-se num
processo de expansdo acelerada e que nele se verificam distintos enfoques,
significativa seletividade e desigualdades. O Ensino Médio oscila entre
preparacdo para o trabalho e continuidade dos estudos. Atrai alunos de
diversas origens sociais e motivados por interesses distintos que nem sempre
séo atingidos. Tende a se constituir privilégios de uns e exclusao de outros.

Pelo carater que tem assumido a tensdo entre o ensino propedéutico e o
profissionalizante na formacédo oferecida neste nivel, o ensino médio torna-se
particularmente vulneravel as desigualdades sociais. [...] Os privilégios e exclusdes ai
encontrados estdo fortemente associados a origem social dos estudantes e sao
frequentemente ratificados e recrudescidos por uma forma de escolarizagdo que nao
consegue atender adequadamente as necessidades da clientela e aos reclamos da
sociedade atual (BARRETO, 2002, p.354).

Dentro deste marco emergem propostas de politicas especificas, em ambito
federal, com inten¢éo de criar condi¢cdes de atendimento com qualidade a toda
demanda escolar e de inserir esse nivel de ensino na nova doutrina de
curriculo expressa pelo Conselho Nacional de Educacéo, que defende um
ensino ligado as demandas do mercado de trabalho (BARRETO, 2002).

Desse modo, pode-se considerar haver uma intencéo, ou objetivo proclamado,
de estabelecer uma nova politica para o Ensino Médio, que aparentemente
democratizaria 0 acesso e restabeleceria suas finalidades, assim como
acabaria com a dualidade nele historicamente presente. Tais intencdes
colaborariam com a extingdo da propria reproducao da desigualdade social
existente até entéo.

Por outro lado, se pode levantar a hipétese de que a proposta de formagéo
para o trabalho, integrada a formacgéo geral, notadamente no Ensino Médio
publico, se daria com base numa adaptacdo acritica e pragmatica a
reestruturacdo do sistema produtivo, de modo que a preparacdo para a
continuidade nos estabelecimentos universitarios de melhor qualidade, cujos
certificados possuem maior valor de mercado, ficaria a cargo das escolas
particulares. Ou seja, poderiamos considerar que, apesar das pretensfes
“democratizantes” dos objetivos proclamados, o Ensino Superior nas melhores
universidades tenderia a se destinar as classes médias altas e/ou dominantes,
de forma a colaborar para a perpetuacdo da desigualdade social. Neste
sentido, a escola estaria desempenhando a sua funcdo conservadora, tal
como apontada por Bourdieu (1998b).

Ao tratar da relagéo trabalho e educacé@o e desenvolvimento, Segnini (2000)
argumenta que ela se da no interior de conflitos e interesses antagbnicos,
assegurando a coesado social e legitimando a ordem social, econdmica e
ideoldgica existente. Nesse contexto se verificam altas taxas de desemprego,
crescente inseguranca e precariedade das novas formas de ocupacédo. Ao
lado da flexibilizagdo da forca de trabalho, emerge o discurso por maiores
niveis de escolaridade para os trabalhadores e se intensifica a concorréncia e
competitividade.
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Segnini (2000) argumenta que a educagdo tende a ser encarada pela
sociedade como um investimento cuja previsdo seja a de crescimento
econdmico e de desenvolvimento social. Porém, ndo se leva em conta a
distincdo entre crescimento econdmico e desenvolvimento social, nem
tampouco problemas sociais, como intensa desigualdade de distribuicdo de
renda, analfabetismo e baixos indices de escolaridade atingindo grande parte
da populagéo, ou seja, fatores que possibilitam prever crescimento econémico
tdo somente para uma pequena parcela da populacdo que possui condices
de estudar e investir na educacdo sem a pressdo cotidiana de inser¢cdo no
trabalho em detrimento do prolongamento dos estudos, condicdo esta
caracteristica das classes populares e da classe média baixa.

A qualificacdo para o trabalho, tdo apregoada pelas politicas educacionais de
cunho pragméatico-mercantil como pela midia e empresas, tal como nos aponta
Segnini (2000), ndo é condigcdo suficiente para melhorias sociais, e, por se
constituir como uma relagédo social, orientada pelo valor de troca, pode até
mesmo, em nome do desenvolvimento social, acirrar ou mesmo legitimar
desigualdades econémicas.

a qualificacdo para o trabalho é uma relagdo social (de classe, género, etnia, etc.)
muito além da escolaridade ou formagdo profissional, que se estabelece nos
processos produtivos, no interior de uma sociedade regida pelo valor de troca e
fortemente marcada pelos valores culturais que possibilitam a formacdo de
preconceitos e desigualdades (SEGNINI, 2000. p.79).

Deste modo, a qualificacdo do trabalhador se expressa em relagBes de poder
no interior das quais se da o processo do trabalho na sociedade. De acordo
com Segnini (2000), consideramos que a escolaridade e formacao profissional
sdo condigBes necessarias, porém insuficientes, para a obtencdo de
empregos e para o desenvolvimento social.

Sendo assim, questionamos se o modo pelo qual as relagbes de trabalho e
educacdo se estruturam poderia também influenciar os alunos em fase de
conclusdo do Ensino Médio no que tange as suas expectativas profissionais.

SOCIALIZACAO E IDENTIDADE
EXPECTATIVAS EM RELACAO A0S ESTUDOS E AO TRABALHO

Segundo Bourdieu (1998b; 1998c; 1998d; 1998e), cada um de nds é
constituido segundo nossa origem social e familiar. Todas nossas ac¢des sao
estabelecidas por um conjunto de disposi¢cdes, denominadas habitus,
adquiridas socialmente durante toda nossa vida, desde o momento em que
nascemos, em um determinado contexto histérico, em uma determinada
posicdo social que confere normas, praticas e nos impde determinados
constrangimentos (BOURDIEU, 1996). A socializacdo, primaria na familia e
secundaria na escola e no trabalho (BERGER; LUCKMANN, 1978; DUBAR,
2005), constitui a identidade que, contraditéria, maltipla e mutavel, conforme
processos e relagBes sociais nos quais nos inserimos (CIAMPA, 1984),
influencia a reproducéo (ou inversao) do habitus e do ethos de classe.

O habitus consistiu num instrumento conceitual fundamental para nossa
compreenséo da expectativa de cada estudante, uma vez que nos orientou em
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N

relagdo a investigacdo dos condicionamentos sociais exteriores, mediados
pela subjetividade ou modo (singular) como séo interiorizados pelo individuo.
Nesse sentido, Bourdieu (1998c; 1998d; 1998e) utiliza-se dos conceitos de
capital econémico, social e cultural, para melhor explicar o processo de
socializagéo.

O capital econdbmico refere-se as condi¢Bes financeiras, patrimoniais e de
renda de cada sujeito e de sua familia, sendo um tipo de capital que pode
interferir diretamente na opinido e expectativa de cada sujeito, uma vez que as
esperancas subjetivas s8o perpassadas e circunscritas por determinadas
condicdes objetivas. Deste modo, conforme condi¢cBes econdmicas e culturais,
posicdes sociais e habitus, tendem a serem excluidas vontades de se desejar
0 que seria, em tese, improvavel para determinadas posicGes sociais ou de
classe. Segundo Bourdieu (1998d), o capital econdbmico pode ser
compreendido como instrumento auxiliar na formagéo, reproducéo e obtencgéo
do capital cultural.

A inten¢do de ingresso no Ensino Superior nem sempre se faz presente nas
classes econdmicas mais baixas. Embora seja teoricamente oferecida a todos,
ndo sdo todos que detém o0s meios necessarios a sua concretizagcdo ou
mesmo a disposicdo interiorizada de lancar estratégias para tal. Assim
Bourdieu (1998e) considera que as classes culturais e economicamente
desfavorecidas podem ter como efeito:

ser o principio de uma inadaptacdo a situacdo e de uma resignacdo a essa
adaptacdo: sdo as mesmas disposicdes que, adaptando os mais desprovidos a
condicéo especifica da qual elas sédo o produto, contribuem para tornar improvavel ou
impossivel a sua adaptagdo as exigéncias genéricas do cosmo econdmico [...] e que
os levam a aceitar as san¢des negativas que resultam dessa inadaptacéo, isto €, sua
condicdo desfavorecida. (BOURDIEU, 1998e, p. 91).

O capital social (BOURDIEU, 1998a; 1998c) envolve um conjunto de trocas
simbdlicas e de relagcbes que resultam em estratégias de investimento social,
orientadas consciente ou inconscientemente. Tais estratégias podem levar a
mudancas de relagBes contingentes em relagbes necessarias e afetivas, as
quais podem proporcionar lucros materiais ou simbdlicos ou, por outro lado,
reproduzir a ordem social preexistente. Ao tratar do conceito de capital social,
Bourdieu afirma que:

Essas ligacdes sdo irredutiveis as relagées objetivas de proximidade no espaco fisico
(geografico) ou no espago econdémico e social porque sdo fundadas em trocas
inseparavelmente sociais e simbdlicas cuja instauracdo e perpetuacdo supdem o
correconhecimento dessa proximidade (BOURDIEU, 1998a, p.67).

7

Ja o capital cultural, segundo Bourdieu (1998b; 1998c), € o elemento de
heranca familiar de maior repercussdo no destino escolar. Ele é constituido
por valores, costumes, crencas e ideologias, assim como por elementos que o
objetivam e que possuem um valor nas relacbes de troca (ex: diplomas e
titulos escolares). Através deste conceito permite-se relacionar a construgao
da identidade as expectativas de trajetoria de formacéo e trabalho dos alunos
apos a conclusao no Ensino Médio.
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Para Bourdieu (1998c; 1998d), os capitais cultural e econdmico elevados
possuem valor de raridade, uma vez que “nem todos os agentes tém meios
econdmicos e culturais para prolongar os estudos dos filhos além do minimo
necessario a reproducéo da forca de trabalho menos valorizada em um dado
momento histérico” (BOURDIEU, 1998d, p. 75).

O capital econdmico e o capital cultural, respectivamente investido e formado
ao longo do percurso escolar dos filhos e de sua familia, é fundamental na
interiorizacdo do destino objetivamente determinado de cada estudante e
tende a influenciar diretamente no éxito ou fracasso escolar e nas trajetérias
profissionais (BOURDIEU, 1998e).

Segundo Bourdieu (1996), nossas motivacBes ou interiorizacdes da realidade
objetiva decorrem de estratégias que constituem nossas acfes, as quais sao
dotadas de sentidos e dirigidas, diversas vezes, inconscientemente, o que
significa dizer que nem sempre nossas escolhas tém por base a razéo.

Conforme a constituicAo e composi¢cdo dos capitais econdmico, cultural e
social do individuo, o0 mesmo podera ou nao saber avaliar e perceber
criticamente as suas chances ou oportunidades ou, ainda, antecipar o seu
futuro através de uma inducgéo prética, analisando o embate entre o possivel e
0 provavel, uma vez que a arte do jogo do possivel é adquirida dentro de
certas condi¢des sociais (BOURDIEU, 1998e).

Por isso, também as decisdes de cada sujeito perante sua continuidade dos
estudos e ingresso no mercado de trabalho é reflexo da classe social a que
pertence. A posicdo social tende a preestabelecer os que ingressam ou nao
no ensino superior, sendo as chances dos individuos de classes médias e
populares bastante dificultadas, ja que:

O principio geral que conduz a supersele¢do das criangas das classes populares e
médias estabelece-se assim: as criangas dessas classes sociais que, por falta de
capital cultural, ttm menos oportunidades que as outras de demonstrar um éxito
excepcional devem, contudo, demonstrar um éxito excepcional para chegar ao ensino
secundario (BOURDIEU, 1998b. p.50).

Assim, os individuos provindos da classe popular, pobres em capitais
econbmico e cultural, tendem a fazer um investimento baixo no sistema de
ensino, que pode ser explicado pela percepcdo de que suas chances de
sucesso sdo reduzidas, devido a escassez de recursos econémicos, sociais e
culturais necessarios a um bom desempenho escolar, o que torna o
investimento algo muito incerto e, portanto, o risco muito alto.

Contrapondo-se as classes populares, as classes médias tendem a investir
pesada e sistematicamente na escolarizagdo dos filhos. As familias dessa
classe social j& possuem um volume maior de diferentes capitais, permitindo
aos filhos apostar no mercado escolar sem correr riscos de fracasso como nas
classes populares. Com objetivo de ascender socialmente, a classe média se
caracteriza pelos esfor¢cos no investimento da educacdo dos filhos, pelo
ascetismo (sacrificios em vista de uma realizacdo futura) e malthusianismo
(reducédo do numero de filhos); em suma, pela boa vontade cultural e esforco e
dedicacdo como forma de recuperar a escassez dos diferentes capitais.
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Por fim, ao referir-se as elites econdmicas e culturais, Bourdieu (1998b)
considera que, apesar do forte investimento feito na escolarizagdo dos filhos,
ela ocorre de uma forma bem mais descontraida e diletante do que a que
ocorre nas classes médias. Isso aconteceria porque 0 sucesso escolar no
caso dessas familias seria tido como algo natural e ndo dependeria de um
esfor¢o de mobilizacdo familiar. As condi¢g8es objetivas dos diferentes capitais
presentes nessas familias tornariam o fracasso escolar bastante improvavel,
sem falar que a elite ndo sofreria a pressdo do sucesso escolar, jA que seu
status econdmico ja a manteria na sua posicdo de classe dominante.

A partir desse ponto de vista, pudemos perceber que a expectativa e trajetoria
que o estudante do Ensino Médio prevé, deseja e objetiva para si esta
diretamente ligada a sua socializagcdo e identidade, constituidas através da
trajetéria escolar, familiar e do ethos (de classe) ou habitus (disposi¢des
interiorizadas, estruturas estruturadas e estruturantes).

HABITUS E CAPITAIS CULTURAL, ECONOMICO E SOCIAL
ELEMENTOS CONDICIONANTES DAS PRATICAS E EXPECTATIVAS DE ESTUDO E
TRABALHO

Analisando os dados dos alunos, como idade, capital econdmico familiar,
capital cultural dos alunos e dos pais e expectativas dos estudantes (trabalho
e estudos), pudemos chegar a uma série de consideracgdes.

IDADE

Através dos questionarios aplicados, pode-se observar uma variagdo quanto a
idade dos alunos ao compararmos as turmas matutina e noturna. Havia um
predominio de alunos mais velhos no noturno quando comparados com 0O
periodo da manha, embora tenha prevalecido em ambas as turmas alunos
com dezessete anos — idade esta que representa 56% dos alunos do noturno
e 57% dos alunos do matutino.

CLASSE SOCIAL

De um modo geral, se verificou que os alunos faziam parte de uma classe
social média e média baixa, sendo que os alunos do matutino se encaixavam
principalmente na primeira op¢do, enquanto que os alunos do noturno na
segunda.

Pbde-se perceber, através dos questionarios e entrevistas, que os alunos, na
sua maioria, se mostravam esfor¢cados e ambicionavam o ingresso no Ensino
Superior ou Técnico. Como exemplo desse esfor¢o e dessa “boa vontade
cultural”, destacamos a resposta, da maioria dos alunos, em conciliar trabalho
e estudos como forma de conseguirem aquilo que desejavam, ou seja, 0
ingresso no Ensino Superior ou Técnico, sendo o trabalho apontado
frequentemente como forma de viabilizar a continuidade dos estudos.
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Pudemos identificar, a grosso modo, o malthusianismo como estratégia
familiar de melhoria na composi¢do dos capitais, ao constatar que os alunos,
na sua maioria, tinham somente mais um ou dois irméos.

Observou-se, porém, que alguns estudantes, principalmente do noturno,
apresentavam caracteristicas que o0s aproximavam das classes populares.
Eram alunos de familias com quatro filhos ou mais e que geralmente nao
possuiam ambicdes de acesso ao Ensino Superior, ansiando uma trajetoria de
escolarizacdo mais curta (com o fim do Ensino Médio) e de ingresso no
mercado de trabalho e, em casos mais promissores, 0 ingresso no Ensino
Técnico, visto geralmente como mais viavel tanto do ponto de vista financeiro
como do ponto de vista dos conhecimentos exigidos.

Nesse sentido, é importante abordarmos a questdo econdmica dos alunos
para que possamos analisar sua influéncia sobre as expectativas profissionais
e de estudo.

CAPITAL EconOMICO

Pdde ser verificado que os alunos do noturno, em geral, possuiam condi¢fes
financeiras mais desfavorecidas que os do periodo matutino, principalmente
no que se refere aos alunos com mais de dezoito anos. Os dados obtidos com
alunos do periodo noturno indicaram que muitos (43,5%) ndo possuiam casa
prépria e nela moravam em até oito pessoas; a renda mensal era de mil e
trezentos reais, composta, muitas vezes, por todos os moradores da casa (em
35,5% dos casos), sendo que 78% deles trabalhavam (dois periodos) e
ingressaram no mercado de trabalho mais cedo, alguns antes do ano de 2005.
Ja entre os alunos do matutino, somente 14% n&o possuiam casa propria e o
namero de pessoas que residia na mesma casa variava até no maximo seis; a
renda média mensal era de mil e novecentos reais, composta por todos que
residiam na casa, sendo que 43% deles trabalhavam (meio periodo) e
ingressaram no mercado de trabalho pouco mais tarde, no ano de 2006.°

Ao entrevistar quatro estudantes do periodo noturno e questionar o motivo
deles estudarem a noite, pOde-se verificar que tal fato se dava
predominantemente pela questdo do trabalho, pois todos os entrevistados
trataram com relevancia essa questdo. E possivel afirmar que a maioria dos
alunos do noturno via o trabalho como algo fundamental ou, ainda, davam
prevaléncia a ele e ndo aos estudos por motivos relacionados as suas
condigdes sociais e de habitus.

Com base nos dados coletados, pudemos considerar que o capital econdmico
dos alunos desta escola era, em geral, mediano, na medida em que todos se
situavam acima dos niveis de pobreza. Em outras palavras, consideramos
possivel identifica-los como pertencentes a classe social média ou média-
baixa, havendo algumas variacbes entre eles, sendo que as condigcdes

® Na ocasido da pesquisa (julho 2008), o valor médio de R$ 1.300,00 das familias dos alunos do
noturno, compostas por até 8 pessoas, correspondia a 3,3 salarios minimos. J& o valor médio de
R$ 1.900,00 das familias dos alunos do matutino, compostas por até 6 pessoas, correspondia a
4,57 salarios minimos.
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econdmicas dos alunos da manh& eram, no geral, um pouco melhores que a
dos alunos do noturno.

CAPITAL CULTURAL DOS PAIS

O capital cultural dos pais desses alunos se mostrou variavel, oscilando entre
aguela minoria que concluiu o Ensino Superior e possuia habito de leitura
frequente e diversificada, e, por outro lado, aqueles pais que ndo concluiram o
Ensino Basico e ndo possuiam o habito de leitura. O que se pode dizer, no
entanto, € que muitos dos pais possuiam capital cultural mediano, ou médio
baixo, na maioria das vezes, de forma a reproduzir a condicdo econémica.

Os pais e avés dos alunos apresentavam variedade de niveis de escolaridade,
intra ou inter familias. Ensino Fundamental ou Ensino Médio conclusos eram
os mais frequentes, mas também havia extremos: analfabetismo e curso
superior.

A tabela abaixo ilustra o nivel de escolaridade dos pais dos alunos.

De modo geral, pode-se afirmar que os pais dos alunos do periodo da manha
possuiam capital cultural mais elevado que os pais dos alunos do periodo
noturno, com niveis de escolaridade maiores e com maior frequéncia de
leitura. Pode-se afirmar que os pais dos alunos da parte da manha possuiam
capital cultural médio, enquanto os pais dos alunos do noturno possuiam
capital cultural médio baixo e niveis de escolaridade inferiores.

TABELA 1 - NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PAIS

Periodo Periodo
Noturno Matutino
Sem estudos 3% 0%
Ensino Primério 11% 5%
incompleto
Ensino Primario completo 19,4% 5%
Ensino Fundamental 19,4% 7,5%
incompleto
Ensino Fundamental 25% 22,5%
completo
Ensino Médio incompleto 0% 0%
Ensino Médio completo 22.2% 38%
Ensino Superior 0% 5%
incompleto
Ensino Superior completo 0% 17%

No entanto, péde-se perceber que, independentemente do capital cultural e
econdmico, todos os pais consideravam a continuidade dos estudos algo
essencial ou, pelo menos, importante. Tal similitude de discurso, porém,
parecia ndo ser concretizavel do mesmo modo, em fun¢do das questbes
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objetivas aqui explicitadas (posi¢do social e capital), principalmente no que se
refere aos alunos do noturno.

CAPITAL CULTURAL DOS ALUNOS

Pbéde-se perceber que a maioria dos alunos possuia capital cultural melhor
gue os de seus pais e escolaridade mais elevada. O questionario revelou
ainda que o capital cultural dos alunos de ambos os periodos era mais
semelhante entre si do que revelava a comparacdo de escolaridade de seus
pais. Porém, a fluéncia na entrevista e até a melhor compreensédo da mesma,
nos sugeriu que os alunos do curso matutino possuiam, no geral, um capital
cultural mais elevado que os alunos do noturno, o que poderia ser uma das
consequéncias das condicées econémicas mais favoraveis.

De modo geral, p6de-se concluir que todos os alunos consideravam a
continuidade dos estudos como algo relevante. Porém, o ethos do trabalho,
muitas vezes, prevalecia sobre o da formacdo propriamente dita. Os alunos
gue mencionaram a importancia da continuidade dos estudos destacaram-na
como estratégia para o ingresso no mercado de trabalho. Desse modo, a
continuidade dos estudos, no contexto de vida e no discurso dos alunos,
aparecia como algo incutido em suas cabecas, notadamente sobre o viés da
empregabilidade (qualificacdo como chave para ingresso no mercado de
trabalho); a continuidade aos estudos, visando uma formacdo pessoal,
permanecia em segundo plano.

As entrevistas nos auxiliaram a compreender porque os alunos da manha,
conforme a expressédo de Bourdieu, “voavam mais alto”, no sentido de
possuirem expectativas mais explicitas acerca do anseio por realizar curso de
Ensino Superior e de maior qualidade, enquanto os alunos do noturno se
mostravam mais preocupados em concluir uma faculdade que Ihes exigisse
menos esforgos, ou seja, pleiteavam, quando o faziam, um curso mais “facil”.
Neste caso, um diploma de curso superior, que, como aponta Bourdieu
(1998b), teria um valor de mercado reduzido quando comparado ao capital
cultural objetivado nos titulos de instituicdes de melhor prestigio. Nesse
sentido, ao vislumbrarem tal opcdo, seriam mais “realistas” em termos da
composicdo de seus capitais e tenderiam, com maior vigor, a reproduzir
modos de pensar e agir de seus familiares. O habitus se estruturava neste
subgrupo como elemento preponderantemente de reproducdo do ethos de
classe, ainda que com algumas nuances ou distin¢des.

De modo geral, conclui-se que todos os alunos viam na continuidade dos
estudos um meio de ascenséo social. A grosso modo, o habitus era tipico das
camadas médias e, conforme as condi¢Bes peculiares das familias e das
trajetdrias singulares dos alunos, tinha o efeito concreto de manter ou de fazer
com que abdicassem de estratégias (profissionais efou de estudo) que
potencialmente significassem situacdo social e econémica mais promissora.
Assim, identificamos alunos que, parafraseando Bourdieu, voavam mais alto
ou mais baixo de acordo com suas possibilidades, necessidades, processos
de socializacdo e limitacGes objetivas e subjetivas, concretas e identitarias,
presentes na vida de cada um deles, no ethos de classe e na dindmica das
relacdes sociais deles e de seus familiares (DUBAR, 2005; CIAMPA, 1984).
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As expectativas de formacdo e/ou trabalho dos alunos sé&o, portanto,
condicionadas pela distribuicdo dos diferentes capitais nos distintos campos
sociais, principalmente nos campos escolar e familiar, que sé@o inevitavelmente
atravessados pela dimensdo econémica, simbdlica e cultural que formam as
disposicdes interiorizadas (habitus) que, como se apontou, sdo estruturas
estruturadas e estruturantes, influenciadas pelas circunstancias histéricas
(sociais; econdmicas; culturais; politicas) e biograficas (trajetérias familiares,
escolares e profissionais; histéricos de vida).

De modo geral se verificou que o habitus implica ao mesmo tempo vislumbrar
os estudos como forma de ascensao social, em um desejo de “ser alguém na
vida”, assim como tende a se ser delimitado e limitado por condi¢cbes objetivas
adversas, de modo a se constituir tanto como ideal discursivo como pratica
gue o contradiz.

EXPECTATIVAS DE FORMACAO QUANTO AOS ESTUDOS E/OU
TRABALHO
A IMPORTANCIA DA ENTREVISTA E DOS DADOS QUALITATIVOS

Os anseios profissionais e de estudos dos alunos foram desvendados através
das entrevistas semi-estruturados realizadas com uma amostra dos alunos
gue responderam aos questionarios. Nelas se pdde melhor identificar as
contradicBes nas quais se inserem ambicdes futuras diversas.

Ao se questionar os alunos do noturno sobre o que gostariam de fazer no
proximo ano, 30,5% haviam respondido ingressar no Ensino Superior; ja ao se
qguestionar o que de fato achavam que fariam no préximo ano, esta
porcentagem caia para 22%, enquanto que a de ingresso no trabalho subia.

Pudemos, nas entrevistas, verificar a necessidade do trabalho na vida desses
alunos e também suas baixas condi¢cdes econdmicas para bancar o curso
superior, a despeito da existéncia da expressdo discursiva do ideal de se
estudar sempre e “vencer na vida”.

Pudemos também melhor identificar as nuances entre alunos do matutino e do
noturno. Os primeiros, de capital cultural ligeiramente mais elevado, por
guestdes singulares e/ou sociofamiliares, compreendiam melhor as
indagacdes do pesquisador e apresentavam melhor fluéncia verbal nas
entrevistas.

Verificou-se que nas trajetdrias escolares e familiares, ou no trabalho e nas
relacbes sociais, 0os alunos menos desenvoltos nas entrevistas haviam
interiorizado valores e opiniées no sentido do conformismo social, ou seja,
foram induzidos a tal no embate entre as dimensdes ideal e real de seus
histéricos de vida. De modo geral, alegaram que nao tiveram condi¢cfes
objetivas para melhoria das suas condi¢des de estudo e profissionais, sendo
gue alguns mencionaram nao se sentirem portadores de capacidade para tal,
incorporando uma representacdo de si negativa, ou seja, se apropriando de
uma identidade deteriorada preestabelecida e socialmente atribuida (CIAMPA,
1984).
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Em relacdo aos alunos do periodo matutino, respostas ao questionario,
relativas ao que idealizavam e ao que de fato achavam que deveria vir a lhes
acontecer, foram esclarecidas nas entrevistas. A maior porcentagem foi a de
ingresso numa atividade remunerada junto do ingresso no Ensino Superior
(50%); porém, na questdo seguinte, 32% responderam esta opcdo e a
hip6tese de somente ingressar no Ensino Superior cresceu de 10% para
21,5%. Ainda entre estes alunos, somente duas pessoas (7%) haviam
apontado na primeira questdo (situacdo ideal) a opcdo de ingressar
exclusivamente no trabalho no ano seguinte.

Nas entrevistas se verificou que tais alunos, embora idealizassem trabalho
conciliado com estudos, pois viam nessa condicdo melhor garantia para
melhor desempenho e viabilidade dos estudos, ndo tinham muitas esperancas
em relacdo a trabalhos a se obter (poucos ja trabalhavam em comparacao
com o outro grupo). Admitiram, apesar das dificuldades, lhes ser possivel sé
estudar. Ou seja, respondiam de acordo com seus capitais econémico e
cultural ligeiramente superior ao dos alunos do noturno, estes mais
circunscritos a condi¢do de prevaléncia real do trabalho sobre a formacéo
humana.

Em relacdo ao Ensino Técnico, as entrevistas também foram fundamentais
para se esclarecer as respostas dadas no questionario. Verificou-se maior
porcentagem de respostas afirmativas de alunos do matutino do que do
noturno, o que a primeira vista ndo correspondia a hipétese de que tal opgéo
viesse a ser majoritaria no grupo de condicdo cultural e financeira ligeiramente
inferior. Ao darmos voz aos alunos nas entrevistas, percebemos que alguns
tiveram dificuldade em diferenciar a questdo sobre situacdo ideal da questéo
relativa ao que julgavam ser o mais provavel. Pudemos compreender que as
porcentagens maiores de opg¢éo pelo Ensino Técnico pelos alunos do matutino
se deram pelo fato de muitos deles julgarem que nao teriam condi¢bes de
ingresso no curso superior e que, em funcdo de tal percepcdo, se
contentariam com um diploma de nivel técnico.

Em relacdo aos alunos do noturno, evidenciou-se que muitos julgavam nao
possuirem condi¢cdes de ingresso no Ensino Superior nem tampouco no
Técnico. Nem mesmo eram capazes de sonhar com um ideal distinto, como se
ja conformados ao “voar baixo” induzido pelo ethos de classe que,
independentemente das contradi¢cdes do habitus e de sua formagé&o discursiva
padrdo (“estudar para vencer na vida”), imp&e a prevaléncia do trabalho sobre
a formacgéo.

Assim é possivel afirmar que habitus e ethos de classe relativamente proximos
e similares engendram expectativas variadas. Por outro lado, é necessario
admitir que o Ensino Médio na escola publica pesquisada, incluia alunos com
diferencas, ainda que ndo acentuadas, de capitais cultural, social e
econdmico. As nuances, por sua vez, também explicam as diversas
expectativas e formas de encarar essa modalidade de ensino. Em outras
palavras, o empirico parece proporcionar o enriquecimento tedrico ou, ainda, o
enriquecimento do conceito de habitus, uma vez que este se apresenta como
muito mais contraditério e ambiguo do como é geralmente considerado na
area da Educacdo, no qual sua dimensdo de reproducdo tende a ser
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hiperdimensionada — apesar de a preocupac¢do de Bourdieu (1998b; 1996) de
considera-lo como estrutura estruturante e estruturada, formulagéo esta que
nos parece mais dinamica, tal qual realidade e o jogo de estratégias que se
inscrevem em distintos campos sociais, espacgos de luta, conforme argumenta
0 sociologo francés.

Pode-se também considerar que os alunos concebiam o Ensino Médio de
diversas formas, geralmente de acordo com as contradi¢cdes de seu habitus e
com as dimensdes concretas e simbdlicas dos capitais cultural, econdmico e
social. Nao obstante as nuances, prevalecia a opinido de que ele formaria em
primeira instancia para o vestibular, ficando em segundo plano a preparacéo
para o trabalho. N&o obstante, para a maior parte deles, o trabalho parecia ser
elemento primordial sobre a formacdo, ainda que todos de alguma forma
reproduzissem o discurso de estudar continuamente e vislumbrassem
ascensdo social via estudos. Tais contradigcbes foram expressas em algumas
das falas dos alunos, tais como as seguintes: “pretendo fazer uma faculdade,
mas para isso quero continuar trabalhando para poder ajudar meus pais a
pagar’, “se falar fosse facil, ja teria até concluido” (referindo-se ao curso
superior).

CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos tendem a vivenciar o término do Ensino Médio como uma etapa de
conclusdo de sua formacdo, quando a questdo do trabalho, motivada por
aspectos objetivos, simbdlicos e subjetivos se impGe sobre a continuidade dos
estudos. Esta tende a ser vista sob um angulo pragmatico, como meio de
ingresso no mercado de trabalho, obtencdo de melhores salarios e/ou de
melhor preparo para concorréncia do mercado de trabalho.

No que tange a diferengca entre os alunos do noturno e do matutino, vale
destacar que as condi¢bes culturais, financeiras e identitarias destes ultimos
parecem ser mais palpaveis para conciliar estudos e trabalho.

Podemos afirmar que tanto as expectativas idealizadas dos alunos como as
expectativas por eles vistas como mais realistas ou provaveis, que se
diferenciam, mas que também por vezes ndo foram por eles muito bem
distintas umas das outras, relacionam-se de forma contraditéria e ndo isenta
de ambiguidades com a composi¢cédo dos capitais e a tensdo entre dimenséo
discursiva e pratica do habitus e ethos de classe, sendo estes constituidos no
interior das relacfes sociais, no espaco de disputa de estratégias, campo
social delimitado e limitado pelos constrangimentos historicos, econémicos,
ideoldgicos, culturais, simbdlicos e subjetivos.

Os capitais culturais e sociais de cada familia e cada aluno parecem bastante
interligados ao capital econdmico. No entanto, percebemos que eles se
relacionam ao capital econémico ndo de forma subordinada ou mecanica.

Dadas as nuances e as contradi¢cbes, indagamos sobre o quanto as
influéncias familiares redundariam em reproducdo ou inversao do habitus.
Verificamos que todos os alunos (do matutino) com pais que possuiam
diplomas do Ensino Superior responderam com conviccdo que também
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possuiam expectativas de ingressar numa faculdade e que, de fato, achavam
gue isso aconteceria com eles. Mas nem sempre estas relacbes sédo téo
lineares. Nao obstante tal ressalva, concluimos que quanto mais baixo o
capital cultural e econbmico, mais arraigado era o habitus no sentido de
reproducao das condi¢fes de classe e de origem social.

A influéncia da familia na composicdo dos capitais e na formagdo do habitus
ndo deve ser reduzida a uma mera tendéncia do jovem de seguir a opiniao
dos pais. Os dados ilustram que, mais do que seguir a opinido dos pais, 0S
alunos incorporam seus modos de pensar e agir em seus processos de
socializacdo, inscrevendo-os em sua subjetividade e identidade, e dando
materialidade ao ethos de classe. Ambos, habitus e ethos, se fazem presentes
no consciente e no inconsciente de cada um, assim como em suas praticas,
determinando a forma de pensar e agir de cada individuo — mas também
sendo por elas determinadas — preestabelecendo a identidade e destino que
cabe a cada um.

S&d0 poucos aqueles que conseguem transpassar as “fronteiras magicas”, tal
como Bourdieu (1998a) denominava as barreiras sociais e psicossociais; n&do
obstante, compreendemos que tanto as postulacdes tedricas de Bourdieu
como a empiria da nossa pesquisa podem também assinalar para inversoes.
Na pesquisa nos deparamos com casos de alunos (do noturno) com capital
econdmico baixo, cujos pais ndo tiveram oportunidade de completar o Ensino
Bésico, que aspiravam pelo Ensino Técnico ou Superior. Ainda que dentro das
limitacbes de um contexto de translacdo global do capital cultural e de
perpetuacdo de desigualdades sociais ensejadas pelas politicas educacionais,
faz-se necessario apontar ndo somente para o rolo compressor da reproducao
social, mas também para possiveis transposicdes dos limites pré-
estabelecidos para cada um ou, ainda, para as zonas de escape daquilo que,
nao raramente, se apresenta como doloroso e inescapavel destino.

Conclui-se que o habitus como “reproducdo” da realidade social e desigual foi
identificado nos alunos, ao passo que habitus como “inverséo” dessa realidade
se apresentava como pontual, timido, ainda que, de certa forma, presente. A
superacdo das “fronteiras magicas” nos pareceram mais passiveis de se
concretizar nos alunos do matutino.

Consideramos, a partir da analise dos dados dessa pesquisa, que a politica
que envolve o Ensino Médio atual reflete a realidade social e suas
contradi¢fes, tal como as existentes na relacéo entre trabalho e educacéo.

Por fim, consideramos que pesquisas sobre o aluno de classe popular e sobre
juventude e mercado de trabalho possam complementar lacunas de nosso
estudo. Consideramos a hipotese de que a inser¢do no mercado de trabalho
de forma precoce e a nao continuidade dos estudos implicaria em individuos
com baixos salarios e qualificagdo e, por conseguinte, socialmente
precarizados. Ressaltamos, porém, que os dados coletados apenas nos fazem
supor tal hipétese, uma vez que somente futuras pesquisas, cujas abordagens
lancem mao de analises longitudinais, poderiam efetivamente confirma-la.
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Outra hipotese a ser investigada é a de que, nos casos dos alunos nos quais o
prolongamento dos estudos seja mais viavel, a insercdo no mercado de
trabalho tenderia a se constituir como fator condicionante para o ingresso e
permanéncia do jovem no Ensino Técnico ou Superior.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de novos estudos na area de
Educacdo e Trabalho e na investigagdo dos processos e fatores que
influenciam as trajetérias escolares e profissionais, para que possamos
apontar para novas diretrizes para as politicas educacionais, na direcdo de
uma verdadeira politica de justica social.
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