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REsumo

O processo atual da globalizagdo econdmica se traduz em mais desigualdade social através da
adogdo do modelo neoliberal pelos paises periféricos, inclusive o Brasil. As politicas publicas de
educacdo passam pelo controle do poder econdmico sobre o politico. Este se traduz no aumento do
capital privado nacional e estrangeiro no ensino, como precarizagdo do trabalho, prevaléncia da
mais-valia absoluta, adogdo de apostilas no ensino basico e politicas sociais assistencialistas. As
novas tecnologias ndo tém cumprido uma fungdo educativa e sdo, na verdade, instrumentos de
informag6es para o consumo, de banalizagio da violéncia e de coisificacdo das pessoas, gerando
uma deformagdo social da infancia até a vida adulta. Faz-se urgente uma mudanca de paradigma
da educagéo oferecida pelo Estado de S&o Paulo, para que permita a emancipacdo humana e a
transformagéo social.
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ABSTRACT

The current process of economic globalization is generating social inequality due to the adoption of
the neoliberal model, especially for those countries like Brazil, who are on the sidelines looking on.
Public policies on Education are under the economic control of politics which produce an increase in
both national and international private investment in education, uncertain employment, a general
‘free for all' mentality, the adoption of textbooks in primary education, and assistencialist social
policies. New technologies have not fulfilled their educational role and are, in fact, information tools
for the consumer which make violence seem commonplace, and make people appear disposable,
thus deforming society from infancy to adulthood. A paradigmatic shift in an education which will
allow for human emancipation and social transformation, by the State of S&o Paulo, is imperative.
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INTRODUGCAO

Os dilemas atuais da educacao brasileira passam pelas reformas do sistema
de ensino das Ultimas décadas, que, enquanto politicas governamentais, sdo
traduzidas na precarizacéo do processo educativo, das condi¢des de trabalho
e salario dos professores, como no caso de Sao Paulo.

Entre as causas da crise educacional, hoje, estdo as politicas neoliberais
inseridas no contexto de globalizagdo econdmica em vigor. Estas foram
traduzidas em flexibilizagdo de direitos dos trabalhadores da educacédo e
concomitantes a sua desqualificac@o profissional. Assim, criam-se espacos
de reconfiguragdo da organizagdo da escola, do trabalho pedagdgico e se
institucionalizam indices para medir a qualidade do ensino-aprendizagem, ou
seja, um verdadeiro processo de reificat;élo2 das praticas escolares.

Por meio de uma discussdo acerca das politicas publicas de educagdo no
Brasil, procuramos fazer uma relagdo entre as dimensdes local (contexto
educacional das politicas publicas paulistanas) e global para detectar as
raizes da questéo analisada.

Este artigo foi organizado em trés partes. A primeira situa o contexto da
globalizacdo econdmica e seus reflexos nas politicas publicas educacionais
atuais. A segunda procura estabelecer uma relacdo entre as novas
tecnologias que impulsionam a globalizagéo e sua influéncia dentro e fora da
escola, ou seja, pela ideia do consumismo constituindo-se num poderoso
instrumento de deformacédo social, se mal utilizado. E, por ultimo, a terceira
parte aborda as politicas publicas adotadas pelo Estado de S&o Paulo,
baseadas no modelo neoliberal e suas consequéncias para a educacéo,
como a supressdo dos direitos sociais e a crise de tal sistema de ensino.
Conclui-se, ao final, a partir das reflexdes abordadas ao longo do texto, que
seria necessario repensar o modelo educacional calcado na ética humanista
e na gestéo social das politicas publicas.

A GLOBALIZAGAO ECONOMICA E SEUS REFLEXOS PARA A EDUCAGAO

O processo de globalizagdo, nos moldes atuais, produz e reproduz mais
desigualdades sociais. Nessa perspectiva, o poder econdmico se sobrepde
ao politico, como exalta Francisco de Oliveira (2007), ou seja, quem controla
o Estado é a economia internacional (os grandes conglomerados
internacionais).

A visdo economicista dos problemas sociais. O Consenso de Washington nédo
tratou tampouco de questdes sociais como educagéo, salde, distribuicdo da renda,
eliminagcdo da pobreza. Ndo porque as veja como questfes a serem objeto de acédo
numa segunda etapa. As reformas sociais, tal qual as politicas, seriam vistas como
decorréncia natural da liberalizagdo econdmica. Isto é, deverdo emergir
exclusivamente do livre jogo das forgas da oferta e da procura num mercado
inteiramente autorregulavel, sem qualquer rigidez tanto no que se refere a bens
quanto ao trabalho. Um mercado, enfim, cuja plena instituicdo constituiria o objetivo
Unico das reformas (BATISTA, 1994, p.11).

2 4. ] ‘reificagio’ — em termos gerais, converter um processo humano em uma coisa objetiva [...]"
(WILLIAMS, 2007, p.53).
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Ha, como nunca, a exponenciagdo do capital, multiplicado por inUmeras
vezes, e esse processo foi possivel pela revolugdo técnico-cientifico-
informacional. Tal processo permitiu a globalizacdo nos moldes atuais, cujo
Estado age para socorrer o sistema financeiro em detrimento de politicas
publicas (entre as quais, a educacao) voltadas ao social, como nos ensina
Francisco de Oliveira (2007).

A crise atual do sistema financeiro mundial, a partir da quebradeira de 2008,
impulsionada pelos Estados Unidos da América, remete-nos a reflexdo em
torno da globalizacdo econdmica e do agravamento das questfes sociais.
Estas se manifestam pela negacéo da cidadania, precariza¢do das condi¢bes
de trabalho, salario, aumento da jornada, intensidade de trabalho e
distribuicdo funcional da renda pela prevaléncia da mais-valia absoluta.’

Ha um acelerado processo de reificacdo do papel da escola na sociedade
capitalista, combinado com acentuado alargamento da exploracdo do
trabalhador e exponenciacéao do capital numa légica predatdria e desumana:

O atual padrdo de acumulacéo de capital, que comeca a se configurar no inicio dos
anos 70 do século XX, herda do padréo taylorista-fordista essa mesma caracteristica,
qual seja, a necessidade do duplo controle, do processo de trabalho e da vida do
trabalhador. N&o obstante, minha hip6tese é a de que os polos da relacéo se invertem
de tal forma que o controle da vida do trabalhador tenha se tornado determinante em
relagdo ao controle do processo de trabalho e de que tal fendmeno se deveu a prépria
dindmica, ao movimento mesmo do capital (TUMOLO, 2003, p.169).

A Educacgédo, como parte essencial do modelo de sociedade global e local em
que vivemos, passa pelos reflexos da crise do capital e do modelo neoliberal
em pleno desenvolvimento nos paises periféricos.

Esta é a questdo central, se queremos esclarecer quais sdo 0s nexos que constituem
a encruzilhada na qual o Brasil se encontra na transicdo do século XX ao XXI:
desmonta-se o projeto do capitalismo nacional e instala-se o projeto de capitalismo
transnacional. Esse é o significado principal da “Reforma do Estado”, compreendendo
a criacdo do “Estado minimo”, isto é, desregulacdo, privatizagdo, abertura de
mercados, favorecimento de fusbes e aquisicdes de empresas nacionais por
transnacionais. [...] Simultaneamente, intensifica-se a privatizacdo dos sistemas de
ensino e da salde, ao mesmo tempo em que se redefinem as relagdes de trabalho e
as condigbes de funcionamento da previdéncia, de maneira a favorecer a
transformacéo dessas esferas da “questdo social” em espacos de aplicag¢éo lucrativa
do capital privado, no qual predominam as empresas, corporacdes e conglomerados
transnacionais (IANNI, 2000, p.1).

O modelo neoliberal aplicado a educacao se verifica ha medida em que os
professores sdo subjugados pela sua condicdo social. Estes, a principio,
foram vistos como responsaveis pelas mazelas da educacdo e se veem
obrigados a mergulhar no jogo do mercado pela necessidade de se qualificar
sem salario digno que permita esse custeio. O Estado cobra a atualizagéo
desses profissionais e os culpa pelas precarias condicbes de trabalho,
retirando de si a responsabilidade pela gestdo da crise educacional, numa
l6gica privatista e competitiva ao extremo (ética da autogestdo). Cabe,

® De acordo com Sandroni (1999, p.363), “[...] a taxa de mais-valia - a relag&o entre a mais-valia e o
capital variavel (salarios) - define o grau de exploracdo sobre o trabalhador. Mantendo-se
inalterados os salarios (reais), a taxa de mais-valia tende a elevar-se quando a jornada e/ou a
intensidade do trabalho aumenta (aumentando a mais-valia absoluta) ou com o aumento da
produtividade nos setores que produzem os artigos de consumo habitual dos trabalhadores
(aumentando a mais-valia relativa).”
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portanto, aos professores prover sua capacitacdo profissional, resolver a crise
social e educacional que afeta a escola e gera o fracasso do aluno.

Aqueles que ndo se encaixam no padrdo de professor-gestor de crise
passam a ser estigmatizados, como se nao servissem a um modelo submisso
de sujeito social, consumista, ordeiro, dividido, segmentado, uma falsa ética
do prospero e bem-sucedido. Acaba por ocorrer a reificacdo das préaticas
escolares estimuladas pelo espaco antipolitico em que ocorrem as relagfes e
interesses de trabalho, em especial no ambiente escolar.

A utilizacdo de esteredtipos vinculados ao professor, como despreparado,
amplamente veiculados pela midia enquanto espaco de mediagdo dos
interesses publico-privados, atende a essa légica, desqualificando ainda mais
os profissionais da educacéo.

O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS E SEUS REFLEXOS NA POLITICA EDUCACIONAL

As tecnologias e seu uso no ambiente escolar estdo na pauta do dia
do governo de Sao Paulo; porém, mais uma vez, cabe ao professor buscar
com seus meios a forma de aquisicdo, formacdo e aplicacdo de tais
instrumentos tecnolégicos na sua pratica docente. Percebe-se um
desvirtuamento de sua aplicagdo pelo pensar governamental a partir de
decisdes tomadas de cima para baixo, enquanto propaganda oficial, que
vincula investimento em educacao, aquisicdo de computadores e criagao de
salas equipadas com aparatos de informatica com a producdo de
conhecimento. A gestdo publica esquece-se da necessidade de uma
instrumentalizacdo das tecnologias adotadas para todos os profissionais
envolvidos no processo educativo e sua aplicagdo efetiva a fim de promover
uma educacgdo de qualidade. Nesse aspecto, é importante destacar algumas
palavras de Ladislau Dowbor (2001), em sua analise acerca das tecnologias
do conhecimento — os desafios da educacéo:

As tecnologias em si ndo séo ruins. Fazer mais coisas com menos esforgo é positivo.
Mas as tecnologias sem a educagdo, conhecimentos e sabedoria que permitam
organizar o seu real aproveitamento, levam-nos apenas a fazer mais rapido e em
maior escala os mesmos erros. Achdvamos que o essencial para desenvolver o pais
seria criar fbricas e bancos. Hoje constatamos que sem os conhecimentos e a
organizacéo social correspondente, construimos uma modernidade com pés de barro,
um luxo de fachada que j& ndo engana mais ninguém (DOWBOR, 2001, p.1).

Se, por um lado, a globalizacao trouxe, por meio da sociedade da informacao,
0 “progresso” via velocidade-mobilidade, por outro, revela a face cruel: a
desqualificacdo dos que estdo fora do modelo hegeménico, do fluxo global;
haja vista que a tecnologia ndo esta acessivel a todos e quem as possui ndo
significa aquisi¢cdo de conhecimento.

A avalanche de informagGes, dos discursos, das imagens, dos pacotes
cinematograficos e dos “desenhos animados” torna as coisas, 0s objetos, o0s
acontecimentos e as pessoas insignificantes, e é precisamente sobre essa
insignificancia da realidade, sobre este processo de banalizacdo, que se funda o
excesso da mais-valia de sentido dos discursos e das imagens que circulam no
espago publico globalizado (FERREIRA, 2003, p.18-19).

Resta 0 vazio, a inseguranca, a angustia, o terror, a perda do sentido da vida:

Restou a producdo, em massa, de mercadorias que coisificam as pessoas e
personalizam as coisas, travestindo com outros significados a produgéo destinada ao
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consumismo que também precisa, nessa oOtica, ser cultivado. [...] Restou o prazer
virtual (FERREIRA, 2003, p.19-20).

E essa relacdo homem-maquina, desde a infancia a fase adulta, foi traduzida
por meio da ilusdo do tempo e do espaco, confunde a realidade com o virtual
(FERREIRA, 2003).

As novas tecnologias tém sido usadas como instrumentos que potencializam
muito mais o consumo, bem como criam cotidianamente novos valores e
padrdes de comportamento. Isso se reflete dentro e fora da escola, seja pela
inclusdo ou pela exclusdo do ambiente social e escolar. A violéncia é um
exemplo desses valores passados pela midia, através da sua banalizacédo e
da forma de sua exposicao.

Por meio da linguagem midiatica, formam-se os coragbes e mentes, em
especial das criancas e dos adolescentes. Estas permeiam a educacgdo
infanto-juvenil de conteldos selecionados como prioridade pelo capitalismo
que, na ansia de vender cada vez mais, cultiva o consumo de mercadorias,
todas banalizadas,* completamente sem sentido, conferindo-lhes apenas o
significado de possuir e de consumir a qualquer prego.

A aprendizagem de forma mediocre (absolutizacdo do contetdo da
informacdo) acaba por gerar a desumanizagdo e, por conseguinte, a
deformacdo do sujeito, a fragmentacdo da personalidade e o distanciamento
da realidade (FERREIRA, 2003, p.20-21). Desenvolve-se uma estética do
corpo, do pensamento e do agir a partir de fetichismos;® cria-se um novo
padrao de sujeito associado a estética de consumo e ao aumento da
competitividade. Esse ambiente constituidor de desigualdades reflete dentro e
fora da escola. A partir das reflexdes anteriores e suas implicagbes no
tocante ao processo ensino-aprendizagem, identificamos as dificuldades
cotidianas enfrentadas pelos profissionais da educacdo ao lidar com
situacBes sociais complexas que permeiam o ambiente escolar. Bem como o
dilema existencial em que se encontram os professores nas salas de aula, na
medida em que estdo diante desses desafios da sociedade capitalista e
essas questdes sdo parte do seu oficio, entre os quais temos: a violéncia,
familias desestruturadas, falta de perspectiva de ascensdo social mediante
carreira e salario. Como trabalhador, o docente é desvalorizado e colocado
como o grande responsavel pelas demandas sociais que deveriam ser
assumidas pelo Estado, enquanto gestor social de politicas publicas
viabilizadoras da cidadania. No ambiente da escola, cabe ao professor a
funcdo de salvar as criancas dos abismos sociais existentes na sociedade.

No modelo de Estado capitalista, em paises periféricos como o Brasil, as
politicas neoliberais historicamente conduzem a associacdo entre tradicao
(atraso) e modernidade, como elementos que promovem o discurso

4 "E uma categoria que ascende vertiginosamente com o processo de agudizacdo do capitalismo
globalizado sob a égide do Estado Minimo e do desenvolvimento da tecnologia e dos meios de
comunicagéo" (FERREIRA, 2003, p.19).

® “O fetichismo implica a alienacdo, realiza uma alienacdo determinada e ndo opera
compulsoriamente a evicgédo das formas alienadas mais arcaicas. O que ele instaura, entretanto, é
uma forma nova e inédita que a alienacdo adquire na sociedade burguesa constituida, assim
entendidas as formagBes econdmico-sociais embasadas no modo de producdo capitalista
dominante, consolidado e desenvolvido” (NETTO, 1981, p.75).
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salvacionista pelos governos locais. Trata-se de novos mecanismos para o
aumento da riqueza de corporagfes nacionais e internacionais, com a
emergéncia da nova classe média e a ansia por um promissor mercado de
consumo. E, nesse processo, a tecnologia € vista como potencial foco das
grandes empresas do setor, inclusive na area educacional. As politicas
publicas precisam ndo sé promover a inclusdo digital, mas também uma
apropriagcdo de informacdes que permita a producdo de conhecimento ao
professor e ao aluno, ou seja, a sua autonomia.

A midia constitui-se em poderosa ferramenta ideoldgica — e tem contribuido
grandemente para a reproducdo de mais desigualdades pela proposta de
entretenimento voltada a ampliagdo do consumo, sem uma preocupagao
efetiva quanto ao contetdo e a finalidade educativa. Nao ha uma legislagao
que regulamente o setor em relacdo a fungdo educativa e social, muito
menos politicas publicas que tratem a questao com a seriedade devida.

Verifica-se um acentuado controle pelo poder econémico das grandes
empresas tecnoldgicas transnacionais (muitas vezes revestidas de
nacionais), preocupadas em controlar e em ampliar o nimero de
consumidores de produtos, da informacéo, da violéncia:

Uma éarea a procura do seu paradigma organizacional. Empresas hoje fornecem
software educacional para escolas, com publicidade ja embutida, martelando a cabeca
das criangas dentro da sala de aula. A televisdo submete as nossas criancas (e nos)
ao circo de quarta categoria que sdo os ratinhos de diversos tipos, explicando que
esta apenas seguindo as tendéncias do mercado, dando ao povo o que 0 povo gosta.
Se o argumento é valido, por que um professor também néo passar a ensinar o que
os alunos gostam, sem preocupag&o com a verdade e o nivel cultural? Na india hoje
se encontram vilas com inimeros jovens ostentando a cicatriz de um rim extraido:
s6lidas empresas de saude de paises desenvolvidos compram rins baratos no terceiro
mundo para equipar cidaddos do primeiro. Aqui, as intermédicas geridas por
empresas financeiras de seguro estéo transformando a satide em pesadelo. Qual é o
limite? (DOWBOR, 1999, p. 14).

O MODELO NEOLIBERAL E SEUS REFLEXOS NAS POLITICAS DE EDUCAGAO EM SAO
PAULO NA ATUALIDADE

A partir da concepcdo neoliberal nas politicas de educacdo em Sao Paulo,
exige-se que o proprio profissional retire do seu salario os investimentos na
sua profissdo ao longo de sua carreira, minimizando assim a
responsabilidade do Estado em qualificar seus professores. Pois, cabe aos
profissionais de educacdo que desejarem estudar, conciliar longas jornadas
de trabalho e, ao mesmo tempo, abrir m&o dos seus fins de semana, devido a
impossibilidade de conciliar atividades académicas com o horério de trabalho.
Essa realidade se configura num desafio desumano, diante da cultura escolar
do “bom” professor vinculado a funcdo de “dador de aulas” e ao discurso
assistencialista da associacdo da profissdo a um “sacerddcio”. E que ganhar
mal faz parte do seu oficio, reservado a quem tem o “dom de ensinar”. Na
verdade se recorre a essa retérica para tentar estimular a divisdo da propria
profissdo e manter-se o status quo.

O neoliberalismo, enquanto politica publica em Sdo Paulo, recorre com
frequéncia a teoria do capital humano que, adaptada a realidade local, se
traduz em um poderoso instrumento de presséo sobre os trabalhadores, em
especial da area educacional, em foco nos debates da midia e da sociedade,
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para que utilizem os seus proprios meios e recursos (ja escassos, diga-se de
passagem) para a realizagdo do custeio da sua propria qualificacdo
profissional como forma de supostamente obter melhores salarios e evoluir
na carreira, retirando do Estado, mais uma vez, seu papel central de
fomentador das politicas sociais:

CAPITAL HUMANO. Conjunto dos investimentos destinados a formagdo educacional e
profissional de determinada populacéo. O indice de crescimento do capital humano é
considerado um dos indicadores do desenvolvimento econdmico. O termo é usado
também para designar as aptiddes e habilidades pessoais que permitem ao individuo
auferir uma renda. Esse capital deriva de aptiddes naturais ou adquiridas no processo
de aprendizagem. Nesse sentido, o conceito de capital humano corresponde ao de
capacidade de trabalho (SANDRONI, 1999, p.80).

A Teoria do Capital Humano, desenvolvida por Theodore Schultz,® enfatiza,
entre outros aspectos, o investimento em recursos humanos como elemento
a ser considerado nas politicas para qualificacdo da for¢a de trabalho:

Outro aspecto da obra de Schultz destaca a importancia do investimento em recursos
humanos, principalmente em educagdo e pesquisa, por parte dos setores publico e
privado. Segundo ele, tais investimentos devem ser avaliados e comparados em seu
retorno econdmico com os tipos de investimentos tradicionais, como base para uma
politica de alocagéo de recursos, abandonando-se a nocéo simplificada de que a forca
de trabalho representa um fator homogéneo no processo produtivo (SANDRONI,
1999, p.546).

O professor exerce o papel de instigar o aluno a descobrir novos saberes,
pesquisar e buscar sua autonomia; porém ndo pode ser considerado o
culpado pelo fracasso do aluno, haja vista que os indices de evasao e de
baixo rendimento do educando dependem de politicas publicas efetivas por
parte do Estado.

A utilizacdo de indices como instrumentos centrais (decisivos) para medir a
qualidade no ensino e a concessdo de bdnus aos professores, por meio da
velha politica assistencialista, também tem sido recorrente na avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem feita pelos governos. A Educacao, na légica
neoliberal, virou um negécio social. Estimula-se a competicdo entre os
diversos profissionais pela busca da constante qualificagdo, no entanto,
pagam-se baixos salarios, o que acaba por afastar médo de obra qualificada e
aumentar a rotatividade de professores na rede publica.

Os resultados apontados, a partir dos indices do Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA), demonstram um cenario desalentador da
realidade educacional no pais e entre as causas apontadas no relatério estao
justamente a necessidade de se investir em formagéo profissional, um plano
de carreira que vislumbre a exceléncia do quadro do magistério e compativel
remuneragcao com o nivel que se exige dos professores para se alcangar a
qualidade do ensino e pesquisa.

Avaliagdo internacional expde avanco lento e nivel baixo da educagéo do Pais.
Os resultados do Programa Internacional de Avaliagédo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés) trouxeram uma boa e uma ma noticia para o Brasil. As notas mostram que a
média do Pais subiu 33 pontos entre 2000 e 2009. O problema é que a qualidade do
ensino é tdo ruim que, entre os 20 mil alunos brasileiros que fizeram as provas de
leitura, ciéncias e matematica, mais da metade deles fica sempre com a nota mais
baixa, o nivel 1. [...] Segundo o relatério do Pisa, a melhora no Brasil se deve a

® Norte-americano e Prémio Nobel de Economia, 1979.
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ampliagdo do investimento e ao crescimento dos testes de avaliacdo. Mas as politicas
publicas para a qualidade do ensino, a comecar pela formacéo e remuneragéo dos
professores, deixam a desejar. O relatério da OCDE pergunta: “Como sdo pagos 0s
professores na comparagdo com outros trabalhadores de alto nivel? Vocé gostaria
que seu filho fosse professor?” O Brasil vai mal nas respostas a essas perguntas
(PARAGUASSU, 2010, Caderno A16).

Fazendo uma reflex@o a partir dos dados apresentados no PISA relativos ao
cenario da educagdo no pais, é importante atentar para o cuidado na
utilizacdo de testes de avaliagdes periddicas como Unico critério e/ou
referencial para medir a qualidade da educagdo pelos governos. Entre os
discursos oficiais, baseados apenas em estatisticas, e a realidade
educacional ha uma distancia muito grande.

Para uma melhor compreensdo do quadro educacional brasileiro, seria
necessario unifica-lo a partir de um plano nacional de educacgéo basica para
um melhor aperfeicoamento do ensino. Os moldes atuais apresentam uma
variedade de avaliagBes externas locais que ndo se coadunam com as
diretrizes educacionais em nivel nacional. Assim, tais diretrizes acabam
contribuindo para disputas politicas entre governos para justificar supostas
melhorias para a rede publica. Embora, na pratica, nenhum politico que faz
uso dos indices para exaltar os supostos avangos educacionais se prop0s a
dar o exemplo e matricular seus filhos nas escolas publicas por eles
administradas. Ha, portanto, conflitos entre a proposta do sistema de ensino
previsto na LDB, em vigor por meio da Lei n. 9.394/96, e as avalia¢des
externas, j& que cada esfera de poder decide de que forma vai avaliar alunos
e professores com o discurso de melhorar a qualidade da educagéo e dar um
“bbnus” aos educadores que forem “competentes” e atingirem as metas
propostas.

O caso de Sao Paulo é um exemplo emblemético em que a cada ano o
governo apresenta numeros com melhorias na educacdo; mas, na pratica,
vivenciamos uma crise de gestdo pela precariedade nas politicas publicas.

As avalia¢gBes externas no Estado de S&o Paulo se realizam mediante provas
periédicas que ndo refletem necessariamente os conteludos dos livros
didaticos distribuidos pelo MEC (Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD) e ensinados nas escolas, parecem muito mais voltadas a atender
justamente as estatisticas oficiais. E o professor é orientado a seguir o
programa apresentado nas chamadas “cartilhas” (cadernos do professor) que

fornecem uma proposta curricular para cada ano letivo.

Ha, portanto, discrepancias entre os contetdos ensinados a partir do livro
didatico e os cobrados nas provas externas. Como exemplo, temos, no
mesmo ano letivo, nas escolas publicas de S&o Paulo: Prova Brasil (federal),
Saresp (estadual), Prova da Cidade de S&o Paulo (municipal), além de outros
instrumentos, como prova periddica de mérito em nivel estadual para os
professores da rede. Portanto, ndo ha como o professor direcionar seu
contetido para o que vai ser avaliado na prova especifica A, B, C ou D.

E importante atentar para uma visdo sistémica do processo educativo a partir
da realidade das instituicbes escolares e ndo utlizar os indices das
avaliagbes como Unico instrumento de analise das escolas, dos docentes e
discentes.
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O ponto nevralgico da educagdo em Sao Paulo, discutido anteriormente,
relativo as condigfes de trabalho apresentado no PISA (e que reflete a crise
educacional em S&o Paulo), diz respeito justamente a necessidade dos
professores ganharem salarios dignos, por meio de plano de evolucao
funcional que vislumbre uma renda decente no inicio da carreira e ndo ao seu
fim. Por sua vez, ao se aposentar, ha uma queda acentuada no valor a ser
recebido pela férmula do calculo da renda ao longo dos anos trabalhados,
como vemos nas politicas de educacdo no Estado de Sdo Paulo na
atualidade.

Portanto, o discurso oficial de criacdo de previdéncia complementar e
reducdo de custos ndo se traduz, na pratica, em garantias de investimento
em &reas estratégicas, como educacdo, salde. Ao contrario, reafirma
justamente a negacgdo pelo executivo de politicas sociais para os mais
pobres, incluidos os professores que historicamente sempre ganharam
baixos salérios.

Governador sancionalei de criagdo da Previdéncia Complementar do Estado. “S&o Paulo reafirma
0 seu compromisso com as futuras geracdes. Nés poderemos ter mais recursos para
investir na educagéo, salde, seguranga, metrd, habitagdo. garante a saude financeiro
do previdenciario. A previdéncia complementar € uma importante poupanca interna
para o desenvolvimento brasileiro e fizemos tudo isso sem ferir nenhum direito
adquirido, tudo isso é daqui pra frente, mas ndés teremos um sistema mais justo, de
previdéncia complementar”, declarou Alckmin. De acordo com as novas regras, sera
instituido o teto do INSS (atualmente R$3.691,74) como limite maximo para as
aposentadorias e pensfes pagas pelo Estado de Sdo Paulo por meio do seu regime
préprio de previdéncia dos servidores (RPPS). No futuro, o funcionario que ganhar
acima do teto e desejar manter seus rendimentos no periodo de inatividade devera
optar por participar do regime de previdéncia complementar. Os célculos atuariais
demonstram que, para a maioria das carreiras do Estado que ganham acima do teto
do INSS, uma contribuigdo de 15% para a previdéncia complementar sera suficiente
para garantir que o futuro servidor tenha um beneficio equivalente ao valor do seu
Ultimo salario. Portanto, a parte patronal serd limitada a 7,5% do valor que excede o
teto do INSS, desde que haja a contribuigdo paritaria do servidor (FOLHA DE SAO
PAULO, 2011).

Os mais atingidos por essas medidas neoliberais sdo justamente os
profissionais da educacdo que veem frustradas as expectativas de melhorias
salariais ao longo da carreira. Ao mesmo tempo em que ha uma crescente
precarizagdo do ensino, por outro lado, se estabelecem politicas privatizantes
gue desestimulam a progressdo da carreira publica no Estado, como a
criacdo da previdéncia complementar e fixacdo de teto salarial para as futuras
aposentadorias dos servidores publicos. Utiliza-se do velho discurso de
supostas melhorias sociais por meio da disponibilidade de mais recursos para
investir em educacéo, saude etc. Na pratica, observa-se piora da qualidade
da educagdo em S&o Paulo na comparagdo com outros estados da
federagéo.

Séo Paulo fica em 7°, atrds de ES e Regido Sul. Resultado esta longe de refletir o
poder econdmico do Estado mais rico do Pais; Minas Gerais apresenta melhora em
pontuacdo. Os resultados da avaliagdo por Estados feita pelo Ministério da Educagédo
com base nos dados do Pisa 2009 mostram que S&o Paulo subiu do 11.° para o 7.°
lugar entre as 27 unidades da federagdo. Se ndo é tdo ruim quanto ha trés anos,
quando perdia para Estados como Paraiba e Sergipe, o resultado esta longe de refletir
0 poderio econdmico paulista. O Estado melhorou nas trés areas avaliadas e esta
acima da média brasileira em todas. No Pisa 2006, perdia em ciéncia e leitura e
igualava em matemética. “Houve uma melhora, mas estamos evitando comparagdes
porque a amostra deste ano estd mais bem dimensionada, o que pode causar
distorgdes”, disse o ministro da Educagdo, Fernando Haddad. Em 2006, o governo
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paulista alegou que havia erro, porque a margem de erro da amostra em Sao Paulo
era menor que em outros Estados. Correcdes feitas, o Estado melhorou. Mas ainda
perde para toda a Regido Sul, Minas Gerais, Distrito Federal e Espirito Santo. A boa
colocagdo dos Estados do Sul, que tém uma tradicdo de ensino mais qualificado,
assim como o campedo Distrito Federal, ndo surpreende. No entanto, Minas Gerais,
um Estado mais problematico por conta das desigualdades internas e mais pobre que
S&o Paulo, surge com um resultado melhor e pode servir como um espelho
desagradavel para os paulistas (PARAGUASSU; MANDELLI, 2010).

A crise educacional na rede estadual em S&o Paulo chegou a tal ponto que
nem mesmo a jornada extraclasse € respeitada pelo governo, conforme
previsto na lei n. 11.738/2008, §4°: “Na composi¢édo da jornada de trabalho,
observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéria para o
desempenho das atividades de interacdo com os educandos” (BRASIL,
2008).

O questionamento judicial por parte da gestdo publica estadual a lei
supracitada € por entender a jornada de trabalho dos professores como
horério-relégio e ndo hora-aula no cumprimento das atividades extraclasse;
na verdade, trata-se de um artificio para ndo aplicar a lei e revela o descaso,
de décadas, com que o governo local trata a educacao e os docentes em Séo
Paulo.

SP ignora Justica sobre jornada de professores fora de sala. A Secretaria da
Educacéo de S&o Paulo aplicou nesta segunda-feira seu plano inicial de distribuicdo
de aulas aos professores de educacgdo basica, apesar de a Justica ter determinado
alteracdo no sistema. Liminarmente (provisoriamente), a Justica determinou que o
Estado aumente a jornada extraclasse aos professores, o que garante mais tempo
para atividades como preparacéo de atividades. A gestdo Geraldo Alckmin (PSDB),
porém, ndo adotou essa ldgica, alegando que foi notificada apenas hoje e que tem 48
horas para segui-la. Ao mesmo tempo, o governo recorreu da decisdo (FOLHA DE S.
PAULO, 2012).

Em paralelo as mazelas de administracdes que frustram o papel da educagéo
como prioridade de primeira grandeza, identifica-se, na pratica educacional
do professor, um dilema: Como realizar a gestdo da crise? Haja vista que o
professor, na sociedade global, € um profissional que vivencia cotidianamente
as contradigbes sociais. E é na escola que a midia foca todas as suas
atencdes para explicar a crise educacional, apontando uma mudanga a
sociedade que passa pela privatizacdo do ensino. Sobre esse tema, Charlot
(2008), em seu artigo O Professor na Sociedade Contemporanea: um
trabalhador da contradicdo, discorre acerca da escola e do professor na
encruzilhada das contradi¢cdes econémicas, sociais e culturais e explica que:

As mudangas, incluidas aquelas que dizem respeito a escola, decorrem das novas
l6gicas neoliberais, impondo a sua versdo da modernizacdo econdmica e social.
Essas l6gicas sdo ligadas a globalizacédo, mas constituem um fendmeno mais amplo.
Podem ser resumidas da seguinte forma. Primeiro, tornam-se predominantes as
exigéncias de eficacia e qualidade da agéo e da producéo social, inclusive quando se
trata de educagdo. Em segundo lugar, essas exigéncias levam a considerar o fim do
ensino médio como o nivel desejavel de formacédo da populacdo em um pais que
ambiciona enfrentar a concorréncia internacional e a abrir as portas do ensino superior
a uma parte maior da juventude. Por um efeito de feedback, crescem as exigéncias
atinentes a qualidade do ensino fundamental. Em terceiro lugar, a ideologia neoliberal
impde a ideia de que a “lei do mercado” é o melhor meio, e até o Unico, para alcangar
eficacia e qualidade. Multiplicam-se as privatizagdes, inclusive, em alguns paises, em
especial no Brasil, as do ensino, quer fundamental, quer médio, quer superior ainda
mais. De modo geral, a esfera na qual o Estado atua diretamente reduz-se. O Estado
recua, em proveito do “global” e, ainda, do “local”, beneficiado pelo recuo do Estado.
Por fim, desenvolvem-se em ritmo rapido novas tecnologias de informagédo e
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comunicagdo: computador, Internet, CD-ROM, celular. Dessa forma, nascem e
crescem espagos de comunicagdo e informagdo que escapam ao controle da escola e
da familia e que fascinam particularmente os jovens: MSM, Orkut etc.Todas essas
transformagdes tém consequéncias sobre a profissdo docente, desestabilizada nédo
apenas pelas exigéncias crescentes dos pais e da opinido publica, mas também na
sua posicdo profissional (nas escolas particulares), na sua posi¢do diante de seus
alunos, nas suas praticas (CHARLOT, 2008, p.20).

O professor, na sociedade global, € um profissional que estd numa
encruzilhada, na medida em que vivencia a pressédo da sociedade para que
dé solucéo para melhorar os baixos indices educacionais do pais. Ao mesmo
tempo, sdo precérias as condi¢Bes de trabalho, fruto da adogao pelo governo
local do modelo neoliberal que tem o Estado Minimo como centro:

O processo que propiciou a diminui¢do do valor da forca de trabalho e, portanto, a
producdo e extragdo da mais-valia relativa criou, ao mesmo tempo e
contraditoriamente, a necessidade e as condi¢des de reducéo do preco da forga de
trabalho abaixo de seu valor e, por conseguinte, da producéo e extragdo da mais-valia
absoluta. A utilizacdo em larga escala, na atualidade, do trabalho feminino e também
do trabalho infantil, do imigrante etc., além de outras taticas como a terceirizagao, tudo
isso faz parte dessa mesma légica. Entretanto, no atual padrdo de acumulagéo, pelos
motivos apontados anteriormente, h4 uma necessidade e, por essa razdo, uma
tendéncia de diminuicdo mais acentuada do prego da for¢a de trabalho em relagdo a
reducdo de seu valor, o que significa uma tendéncia de preponderancia da mais-valia
absoluta em relagdo a mais-valia relativa, cujo resultado é o recrudescimento e a
generalizagdo da degradacdo do trabalho. Marca distintiva do atual padrdo de
acumulagéo é, pois, uma tendéncia de generalizacéo da preponderancia da mais-valia
absoluta em relacdo a mais-valia relativa, elemento determinante da base material
que explica as dificuldades de “concertacdo” social e a crise do Estado do Bem-Estar
Social (TUMOLO, 2003, p.171-172).

A prevaléncia da mais-valia absoluta verifica-se nas relagdes de trabalho. Ha
inclusive, na contemporaneidade, uma politica pUblica predatéria de sujei¢éo
ao capital. Como exemplo, temos como pratica recorrente nas escolas a
figura do professor freelance, que sé ganha pelas horas efetivamente
trabalhadas em sala de aula, porém fica & disposi¢do da Escola Publica do
Estado de S&o Paulo, sem garantia de receber nem mesmo o salario minimo
ao final do més.

As politicas publicas de educagdo paulistas deixam muito a desejar,
principalmente pela baixa qualidade do ensino como um dos fatores
justamente para a expansdo da rede privada. Ha, nessa légica neoliberal,
uma tendéncia atual & expansdo nos investimentos educacionais por parte
das empresas estrangeiras nos paises periféricos, em especial o Brasil, em
que houve aumento da renda média da populacdo, e estados como Sado
Paulo, que se configura como polo de atracdo desses investimentos
nacionais e estrangeiros pela alta densidade demografica associada ao
potencial mercado de consumo educacional:

Educacgdo atrai investidor estrangeiro. Desde 2006, grupos de outros paises
investiram R$ 2,6 bilhdes no setor, segundo calculo da consultoria Hoper. Consultoria
aponta que empresas e fundos tém mais R$ 4,4 bi para aplicar em fusbes e
aquisicdes no Brasil. O cenério de crescimento econémico acelerado, caréncia de
mao de obra qualificada, baixa qualidade da educacédo basica e enorme demanda
reprimida por ensino superior atrai cada vez mais investimentos externos para a
educacdo brasileira. Segundo célculo da consultoria Hoper, os estrangeiros ja
investiram R$ 2,6 bilhdes desde 2006, por meio dos grupos educacionais Laureate,
DeVry, Whitney, Pearson e Santillana, além dos fundos de investimento Advent
International, Capital Group e Cartesian Group. E os segmentos que mais tém atraido
esse capital sdo o ensino superior, os sistemas de ensino (que oferecem material
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didatico e metodologia estruturada para escolas) e o ensino a distancia
(SCHREIBER, 2010).

Essas reflexdes sdo importantes, pois dizem respeito a compreensdo das
politicas publicas de educagdo em S&o Paulo na atualidade. Principalmente
porque s&o vistas como resgate histérico do modelo capitalista e suas
nuances, inclusive como a andlise das questdes sociais a luz da dialética.
Estamos diante de uma encruzilhada, como explica lanni (2000), numa
conjuntura de inquietacdes, duvidas, incertezas e também de mudanca de
paradigma.

A auséncia do estado enquanto gestor das politicas publicas faz emergir a
ampliacdo da iniciativa privada no mercado educacional pela percepcdo do
potencial de consumo de novos segmentos sociais ansiosos pelo espago de
insercdo e em busca de educacéo de qualidade.

Por outro lado, diante das mazelas governamentais, ha setores sociais locais
se movendo, lutando e construindo relagdes de solidariedade. As
comunidades se articulam para a superagdo do descaso governamental com
a educacdo. Por isso é preciso um novo olhar para a questdo social quanto a
utilizacdo de redes de solidariedade:

Na realidade, os avangos tecnoldgicos e cientificos e, em especial a chamada
revolugdo informacional, alteram radicalmente o comportamento societario e o0s
processos de regulagéo social, antes capazes de gerar consensos e coesdes mais
duradouras. Em lugar da socializagdo disciplinar e dos padrdes coercitivos, a fluidez
negociadora. Em lugar do respeito e do culto a ideias e institui¢ces, a banalizacéo das
ideias, instituicdes e sujeitos coletivos. Em lugar da conjugagéo dialética de direitos e
deveres, a dissociacdo entre ambos. Em lugar da distingdo entre o privado e o
publico, a invasdo mutua e a ambiguidade entre ambos. Em lugar da primazia do
trabalho como integrador social por exceléncia, a sua secundarizagdo. Assistimos a
tendéncia a substituicdo do pleno emprego pela plena atividade. [...] Neste tempo
histérico, vivemos a primazia dos microinteresses, das microidentidades, e ndo mais
dos macrointeresses coletivos. Nestas condigdes, torna-se complexa e ardua a tarefa
de propor e consensuar projetos coletivos emancipatdrios. Parece haver ai a adeséao,
ou o conformismo, a um novo pacto social, mais pobre e, a0 mesmo tempo, mais
consumista. [...] Revalorizagédo das Redes de Solidariedade. [...] Na América Latina,
em geral, e no Brasil, em patrticular, o welfare state nunca se consumou inteiramente.
Na realidade, nestes paises sempre se conjugou um fragil Estado-providéncia com
uma forte sociedade-providéncia (CARVALHO, 1997, p.18-19).

A sociedade-providéncia (CARVALHO, 1997) surge como aquela que supre o
proprio Estado-Providéncia, em especial no Brasil, em virtude de as redes de
solidariedade fluirem por meio de relagbes de poder organizadas. Tais
relaces acontecem tanto no interior das camadas populares, por meio de
resisténcia diante das dificuldades de sobrevivéncia para enfrentar a pobreza,
quanto nas relagbes de poder entre as camadas médias e altas. E entre
essas Ultimas e as camadas populares, por meio de lagos de
apadrinhamento, favores, clientelismo, haja vista o fato de as classes
privilegiadas serem, muitas vezes, o elo entre o publico e o privado, qual seja
entre o Estado e o particular para a obtencdo de servicos até mesmo
essenciais, assegurados ao cidad&o por lei.

Assim, as redes de solidariedade, por meio especialmente de organizagdes
ndo governamentais, tém tanto papel conservador como progressista. Essas
relacbes de poder ocorrem pela prépria omissdo do Estado brasileiro
enquanto gestor publico. Por outro lado, os direitos sociais acabam por se
tornar um discurso das elites que manipulam os seus interesses, assumindo
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o0 papel do proprio Estado e o da sociedade civil organizada, gerando
desigualdades e mais desajustes sociais.

Na atualidade, o Welfare Mix’ ganha espaco por meio de politicas sociais de
responsabilidades compartilhadas. Ha o que se denomina de Welfare States,
locais por meio de parcerias entre governo e sociedade que procuram
estabelecer mecanismos de efetivagcdo de politicas sociais com
estabelecimento de vinculos de solidariedade, que néo reflete uma politica
educacional de Estado. Nesse aspecto, o envolvimento das comunidades, no
sentido de fiscalizar a aplicacdo dos recursos que atendam a suas
necessidades por meio das redes de solidariedade com o poder publico, é
uma via de méo dupla, por ndo representar melhorias nas condicdes de vida
e diminui¢do da pobreza, enquanto, inclusive, garantia de acesso a educagédo
formal e cultural significativa. Necessita ser um caminho que v além da
descentralizacdo nas politicas educacionais do Estado e estabeleca um
padréo de renda e educacgéo traduzidas em melhorias locais efetivas.

Emerge a necessidade de politicas publicas que possam diminuir bolsdes de
miséria e de pobreza, ampliar o espaco cultural e de lazer e assegurar fontes
de renda, por meio de trabalhos permanentes para as comunidades
envolvidas, visando a uma transformacdo social efetiva que passe pela
educacao.

Também se observa a necessidade de uma gestéo social diante da investida
da iniciativa privada em controlar espagos nos quais caberia ao Estado, por
meio de politicas publicas assecuratérias de direitos, dar o minimo de
dignidade aos cidaddos. Inversamente, ha um controle do poder econémico
sobre o politico, na atualidade, por meio do investimento estrangeiro em
areas estratégicas, como tecnologia da informagdo, educagdo, salde e
previdéncia e sem preocupagdo do governo local em estabelecer e limitar tal
investimento privado. O social se impde e o governo ndo se da conta de
como lidar com isso.

Em especial no campo educacional, faz-se necesséria a articulagdo do
Estado, enquanto gestor de politicas publicas, com os diferentes segmentos
sociais:

A universidade frente ao novo continente: primeiros passos. [...] A articulagdo
que temos pela frente envolve uma aproximagéo articulada de empresérios, de
administradores publicos, de politicos, de organizagdes ndo governamentais, de
sindicatos, de pesquisadores académicos, de representantes comunitarios. O
potencial de um centro de referéncia em gestdo social, que a Puc/IEE esta
dinamizando, mas que envolve participagdo equilibrada dos diversos segmentos
sociais, resulta justamente do fato de abrir um espaco de arquitetura de decisdes
sociais, um entre outros, provavelmente com maior participagdo académica neste
caso, e maior preocupagao com a dimensédo de pesquisa, mas onde a palavra- chave
é justamente o conceito de articulagdo (DOWBOR, 1999, p.17).

A importancia da gestdo social diz respeito ao préprio desenvolvimento do
pais por meio da ag¢do do Estado, pois é responséavel pela articulagdo dos

" Cf. Carvalho (1997, p.19): "[...] o chamado welfare mix, que promove uma combinag&o de recursos
e de meios mobilizaveis junto ao Estado, mercado, iniciativas privadas sem fins lucrativos, e, ainda
aqueles derivados das microssolidariedades originarias na familia, nas igrejas [...] € um retorno,
com matizes da contemporaneidade, ao fortalecimento das redes de solidariedade emanadas da
propria sociedade civil".
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niveis locais para superacdo das desigualdades econdmicas, sociais e
politicas, inclusive regionais para fazer face as exigéncias do mundo
globalizado:

A articulacdo do social e do produtivo [...] Finalmente, nem a &rea produtiva, nem
as redes de infraestruturas, e nem os servicos de intermediagdo funcionardo de
maneira adequada se ndo houver investimento no ser humano, na sua formagao, na
sua saude, na sua cultura, no seu lazer, na sua informagdo. Em outros termos, a
dimenséo social do desenvolvimento deixa de ser um “complemento”, uma dimensé&o
humanitaria de certa forma externa aos processos econdémicos centrais, para se tornar
um componente essencial do conjunto da reprodugdo social. [..] Solucées
individuais e solugdes sociais [...] A urbanizacdo também mudou a forma de
organizacéo da solidariedade social. Na familia ampla do mundo rural, as criangas e
os idosos, ou um eventual deficiente eram sustentados pela parte ativa da familia.
Com a urbanizagéo, a familia tornou-se nuclear, rompendo o sistema. Com as novas
tecnologias, 0os miniapartamentos e a atomizagao social, a prépria familia nuclear se
desintegra. [...] No caso brasileiro, o processo é dramatico, pois nos urbanizamos em
apenas trés décadas, criamos cidades e, sobretudo periferias sem infraestruturas,
sem escolas, sem saneamento, sem seguranca. Perdeu-se o pouco que havia de
redes tradicionais, e ainda estéo em fraldas os sistemas modernos de solidariedade
publica. Discutimos amplamente os possiveis defeitos do Estado de Bem-Estar,
guando sequer chegamos a desenvolvé-lo (DOWBOR, 1999, p.6, 11-12).

Para além de uma questdo meramente legal e sua ndo concretude, surgem
novos desafios da educacdo na atualidade. Assim como ha a necessidade de
superacdo de um modelo educacional tradicional e elitista ao longo de nossa
histdria, que envolva a mudanca de paradigma, colocando a Educacdo como
politica prioritaria de Estado que permita a transformacéao social.

Acerca das contradigdes no cotidiano da escola e da sala de aula, como
assinala Charlot, (2008), estas estdo além das analises simplistas:

A situacdo é mais complexa. Existem tensdes inerentes ao préprio ato de educar e
ensinar. Quando s&o mal geridas, essas tensdes viram contradicdes, sofridas pelos
docentes e pelos alunos. Os modos como se gerem as tensdes e as formas que
tomam as contradicdes dependem da pratica da professora e, também, da
organizagéo da escola, do funcionamento da Instituicdo escolar, do que a sociedade
espera dela e Ihe pede. Portanto, as contradi¢cdes sdo, ao mesmo tempo, estruturais,
isto é, ligadas a propria atividade docente, e sdcio-histéricas, uma vez que séo
moldadas pelas condigdes sociais do ensino em certa época (CHARLOT, 2008, p.21).

Haja vista que os problemas educacionais exigem uma analise mais profunda
e que passa por politicas publicas efetivas que priorizem investimentos na
educagdo. Estes, inclusive, que permitam uma formacéo holistica, melhores
condicbes de trabalho e salarios aos professores e um projeto de pais
compromissado com uma educagéo visando a emancipagédo humana.

CONCLUSAO

Por fim, concluimos este estudo com a proposta de reflexdo acerca da
necessidade de mudancgas nas politicas publicas referentes a educacao,
diante da sua crise atual em Sao Paulo. Tal problema foi detectado pela
evidente ades@o ao modelo globalizante de sistema de ensino por parte do
governo local, pelo aprofundamento das politicas de exclusdo dos
profissionais envolvidos nas praticas educativas e pela reificacdo nas
condigdes de trabalho.

As politicas publicas educacionais em curso, em especial no Estado de S&o
Paulo, traduzem-se num aprofundamento da légica neoliberal a partir da ideia
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de se transferir a responsabilidade pelos problemas educacionais do &mbito
governamental para os professores e a escola, enquanto ldgica
mercadoldgica, de estimulo a competicdo entre os profissionais da educacao
€ mesmo entre as escolas da rede publica.

Por outro lado, o professor, ao assumir o papel de administrador de crise na
escola decorrente de precarias gestes publicas, ndo parece o caminho para
melhorias na qualidade do ensino. Trata-se de conferir-lhe uma falsa
autonomia didatico-pedagogica a partir de um engessamento burocratico,
baseado apenas em resultados e que ndo levam em conta os atores sociais
envolvidos nas praticas educativas, assim como a gestdo escolar
democratica e a comunidade.

Os professores necessitam redescobrir seu oficio e ter clareza do seu papel
politico-pedagdgico no processo de parceria entre escola e comunidade, pois
visam somar forcas para superar os desafios apresentados. Inclusive cobrar
do Estado para que assuma seu papel de gestor publico e assegure
condi¢Bes materiais e recursos humanos por meio de investimentos macicos
na valorizagdo da carreira do professor. Principalmente, assegurando um
projeto educacional que respeite a pluralidade cultural, os valores éticos e a
cidadania através de politicas publicas que garantam a educacdo, entre
outros direitos sociais como saude, emprego, moradia e respeito as
diferencgas.

A partir das reflexdes aqui apresentadas, é essencial, portanto, uma mudanca
de paradigma acerca das politicas publicas, em especial de educacéo diante
do esgotamento do modelo atual, fruto do préprio sistema capitalista e das
politicas neoliberais do Estado brasileiro.

Faz-se necessario repensar a educacdo enquanto instrumento de
emancipac¢do humana e de um novo projeto nacional em que a solidariedade
e as responsabilidades possam contribuir para o debate educacional do
presente e do futuro, enquanto instrumento educacional do possivel. A partir
da articulagcdo das redes de solidariedade locais, em especial nas
comunidades carentes com a atuacdo de movimentos populares no sentido
de agir coletivamente encontrando solug6es emergenciais e no sentido de
pressionar os governos para a efetivagdo de politicas publicas efetivas para
todos.

Observa-se que o modelo educacional atual, ancorado na légica neoliberal,
contribui para a desumanizagdo das massas e para a valorizagdo de uma
ética de consumo inviavel. Por isso, faz-se necesséria e urgente uma ética do
humano em que se rediscutam novos valores e novas praticas sociais, por
meio de uma gestdo social baseada na solidariedade, na fraternidade, na
justica social e que se tenha como papel de todos, inclusive do professor, a
busca pela emancipagdo humana.
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