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BSUMO.

:Eslc [exlo traz. uma rellexiio tedrico-metodoldgica sobre a experiéneia de uma
’ pcsqunsa—amo O foco ¢é sebre o interdisciplinaridade centrada’ no lrabdiho
“coma principie educativo, voltado para a auto-descoberta do aluno como “ser-
ujeita”, gue, ao elaborar o saber, desenvolve a consciéneia reflexiva e
i descabre o signilicado de se estorgar por transformar a realidade social e por
se teanslormar.

ABSTRACT

This is a theoretical and methodological reflection on the experience ol an
action-research. The focus is on interdisciplinarity centred on [abour as
educational principle, based on the learner as o human being who, by means
of elaborating knowledge, devetops his retlective consciousness and finds out
the meaning of making elfort Lo change socinl reality as well as himselll
Palavras-chave: conhecimento interdisciplinar; trabalho como  principio
cducativo; perspectiva séeio-politica.

INTRODUQEO

A pesquisa Elaboragio Co!eriva ¢ Interdi.vciplincu' do Conhecimento:
aittodescoberta do aluno como “ser-sujeito” foi desenvolvida em 1996, na

Pmlessora da I"u:uldadc de Educagiio da UFMG, doutora pela Fauu[dadc de Educagdo dit

uno do curso de Histéria da UFMGQG, bolsista de nieiagiio Cientilica pela I"APE\(IIG



Fscola Estadual “Francisco Menezes Filho”, localizada no bairre Quro .
Preto, em Belo Herizonte. Orientada na linha sdcio-politica centrada em
aspectos qualitativos, essa pesquisa envolveu trés turmas de 4* série, num
total de noventa e trés alunos, com a participagiio da Prof. Ilda Donata de
Assungfio, que trabalhava com Portugués e Literatura. Em geral
participdvamos das aulas s segundas-feiras, no turno da manha, porém na
turma C, considerada problemdtica, atudvamos mais vezes por semana.
Dentro dos parimetros da pesquisa-agio, na qual os pesquisadores
desempenham um papel ativo na avaliagio, no acompanhamento e no
equacionamento dos problemas encontrados (THIOLLENT, 1992),
procuramos atuar junto i escola, com o objetivo de abrir caminhos para a
autodescoberta do aluno como “ser-sujeito”. Esperamos conlribuir para que
ele se torne capaz de elaborar o saber fundamental e indispensdvel 4 sua
interagdo ‘'sociocultural, & compreensiao da reahdflde e de novas maneiras de
atuar sobre esta para transfor mi-fa.

Entendendo o aluno como wm ser sécio-histérico que em sua aprendizagem
interage com o mundo dindmica e ativamente, nosso trabalho na escola
procurou o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, o despertar da
consciéacia reflexiva e a construcfio de um saber qualitativamente novo,

No dia-a-dia, nossa atuagfio em sala de aula incentivou a criagio de textos,
por meio” da elaboragfio coletiva e individual das idé€ias, da discussiie de
questdes significativas voltadas para a valorizaciio do trabalho escolar rumo
i conquista da autonomia, visando ampliar a capacidade do aluno para se
expressar de forma critica e criativa.

Empenhados no dplOI ‘undamento da nuemgdo entre o grupo de trabalho, as
alunos, os professores e os funciondrios, tentamos envolver a escola para o’
alcance dos objetivos da  pesquisa, Estar presente como membros
participantes da comunidade escolar implica a andlise de questdes que
perpassam o seu dia-a-dia, como relagdes de poder em jogo, conceitos e pré-
conceilos vigentes, posturas e concepgdes sobre o processo  de
aprendizagem, pressupostos politicos que norteiam a prdtica pedagégica e
que, de uma forma ou de outra, interferiam no desenrolar de nosso trabalho.
Nesse relacionamento, estivamos sempre atentos no sentido de apreender a
dinimica da escola e contribuir para a solucio do problemas que
dificultavar o desenvolvimento dos alunoes. :

Desde o inicio, procuramos discutir as questSes emergentes da prdtica
social, da cultura e da prépria experiéncia escolar, pensando a pesquisa, o

¥ Agradecemos & Ilda Donata de Oliveira Assungiio (professora da 4 série) e & Miriam
Gusmio Laranjeira (supervisora) pelas conteibuicbes durante a realizaciio da pesquisa ¢ no
mamento de reelaboragfio deste texto.
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aprendizwem como um processo global, o que destrdi pela base a
Epdmgao entre produgiio, transmissio e assimilagio do conhecimento.

A referfneia epistemoldgica para cssa discussio encontro-se na categoria
central da dialélica marxista, ou seja, a prixis concebida como
pensamento e agiie, atividade objetiva, transformadora do mundo-natural
¢ social, que consubstancia a criagfio, a produgiio e a transformacio,
sedimentadas na unidade entre saber e {azer, tcoria e pritica, aglio o
 reflexio. (GONCALVES, 1994: 477) ' '

4 eferencn tedrica que norteou a pesquisa cle forma decisiva foi a
: ' trabdlho como principio educativo, Fundamental para
“ser-sujeito”. A luz dos ensinamentos de

08 selts objetwos 0 aluno qente nECeHS]dddB (IL, se eslorgar para reallzwios
ecessidade também de procurar vencer as barreiras com vistas a a]c‘mgdr
05 resultados pretendtdm : : :

Assim, tomar o trabalho como principio educativo pressupde tomar a pratica
omo_objeto de reflexdo, questionar as barreiras impostas pela fragmentagio
do.saher que limita a aprendizagem a tdpicos isolados e compartimentados.
Esse exercicio exige abertura para pensar os contetidos curriculares em uma
imensdo ampla e inclusiva, ou seja, no plano interdisciplinar, no qual as
_ iferentés disciplinas escolares possam interagir em um processo de intensa
fecundidade, possibilitando * trabaihar  temas diferenciados e - reunir
rincipios, conceitos, idéias que ampliem o aprendizado, o desenvolvimento
intelectual do aluno e a sua capacidade de refletir sobre a atividade prética,
ssumindo o papel de “s‘er—sujeitq”, capaz de interferir sobre a realidade em
busca de transformd-la. - '

No. processo de elaboragiio do saber destaca-se o papel do intelecto no
'nt;do ‘de captar a ‘unidade e a diferenca entre o sujeito e o objeto, sem
erder de vista que, no processo de compreensdo do mundo, de formagdo do
ujetm é fundamental a possibilidade que este possa ter efetivamente de
reender intelectivamente a realidade em que vive (Junior, 1997).

:No_ desafio para estabelecer a relagio entre a teoria e a pritica, trés questdes
esldcar'lm a) como trabalhar os elementos da pritica social numa
‘dimensdo interdisciplinar; b) quais os contedidos mais significativos para a
compreensdo da realidade; c) como captar o principio educativo no
cotidiano do trabalho escolar.

O principio educativo comegou a ser desenvolvido & medida que comegamos
ouvir os alunos, registrar suas idéias, valorizar a palavra, criar condigBes
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para cada um se descobrir como “ser-sujeito” ¢ aprender a trabalhar
coletivamente e a cooperar uns com os outros. Como Vygotsky assinala, ¢
aprendizado desperta vdrios processos internos de desenvolvimento, que
sdo capazes de operar somente quando a crianga interage conn pessoas em
seu ambiente ¢ quando em cooperacdo com  seus  companheiros,
(VYGOTSKY, 1991: 101). :
Dentro desse espirito, na pesquisa, as experiéneias do cotidiano dos afunos -
foram utilizadas como referéncia que expressa uma interacfio histérico-
cultural e o papel de cada um como “ser-sujeita” que aprende a pensar sobre
guestdes importantes para a compreensiio ¢ a apropriagiio do mundo em que
vive. Ao trabalhar com eles as experiéncias da pritica social, oy erientamos -
para a observagdo da realidade concreta, a andlise critica dos elementos do
cotidiano, a discussio desses elementos e o desenvolvimento do raciocinio
conceitual. Para investir na produgiio coletiva e interdisciplinar,
desenvolvernos e sistematizamos idéias subsidiados por conceitos ¢
categorias de andlise, que se tornam instrumento de pensamento ¢ objeto de
conhecimento ( ZEMELMAN, 1992}, . _ L
Sujeito, objeto, movimento, transformaciio, trabalho, cooperagio,
necessidade, potencialidade foram categorias bisicas utilizadas no processo
de elaboragio do saber que tinha o objetivo de voltar-se para a realidade
concreta como ferramenta para transformi-la. Por esse caminho, nossa agfio
pedagdgica deu-se, num primeiro momento, no sentido de ouvir os alunos e
ir colocando questdes que os instigassem a Falar de suas experiéncias € da
visio que tinham do mundo. Ao mesmo tempo, registramos suas falas,
aspiracfes, necessidades, com a preocupagio de analisd-las com o auxilio
dessas categorias.

INTERACF\O UNIVERSIDADE E ESCOLA DE PRIMEIRO GRAU

O saber elaborado, apreendido e socializado pelos alunos deveria
possibilitar a construgfo de outros saberes que extravasassem a escola para
se¢ manifestar na experi€acia vivida. No entanlo, nio conseguimos avangar
muito nessa direcdo, pots 0 nosso tempo com eles era muito Emitado, e a
professora responsdvel pelas turmas nfio dava continuidade ao nosso
trabalho, como era esperado.

O planejamento das atividades era feito na escola, em reunides semanais,
com o grupo da pesquisa e a professora. Discutiamos, entfio, o andamento
dos trabalhos em sala de aula, analisdvamos as respostas dos alunos em face
da nossa atuacio e buscdvamos superwr as dificuldades e avancar.
Geralmente a supervisora também colaborava no planejamento das aulas,
dando sugestdes. Outros professores ¢ alunos que passavam pela biblioteca
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momento de nossas reunides também costunmvam opinar. Nds sempre
we'mbs abertos a essa contribuigiio, acothendo-a como uma forma de
nvolwmento primordial para difundir as concepgdes da nossa proposta.
Um dos pontos de destaque na avaliagfio final da professora ¢ da supervisora
referéncia ao fato de alguns professores da escola, que ndo
ipavam diretamente da pesquisa, terem incorporado virios principios e
epgoes ‘tedrico-metodoldgicas  que defendiamos, apesar de ndo
irem essa postura e\(phc:ltamunte _ .

-:Dé:wdo:.:@lo pouco tempo com- os alunos nas aulas, buscamos nos

40 pleno desenvolvimento de nossa pesquisa, o ideal seria atuar em
das as aulas, trabalhando em conjunto com a professora e os afunos. Isso
foi possivel porque 0 que prevalece na escola é uma concepciio do
rocessa’ educativo voltado para o controle da sala de aula no estilo
a"di'cioﬁ'll-: Ao longo do semestre, constatamos que a pesquisa era percebida
a escola como uma “interferéncia” que, apesar de positiva, nfio deveria
lterar a DI‘gdandng das aulas e o cumprimento da grade cuu:cula; Mais
uma. vez, percebe-se que a })!LDCtipdng com o curriculo e as rotinas
scolares - ¢ maior do que o compromisso com o desenvolvimento integral
dos alunos.

E interéssante notar que apesar de toda essa pleocupdgao com o tcmpo pm 2
0 cumprtmento do programa, as aulas eram constantemente interrompidas e
s alunos_dispensados por mbtwos menos relevantes. O préprio calenddrio
escolar prevé paralisagiio para atividades extraclasse, na semana da crianga,
dia dos prolessores, na semana da pdtria, nas eleicdes escolares, ele, que
odei‘mm ser utlllmdaq para producio de conhecimentos significativos. No
entanto, " nessas ocasides prevalecia a  mera repeticio de atividades,
bérdndo -se as aulas para o simples cumpumunlo do calenddrio escolar.
Essas prdticas jd foram absorvidas pelos proprios alunos, que, muitas vezes,
'tralava.m os trabalhos Lscolar{,s de forma descompromissada. As atividades
que propun[mmos com o ob]etlvo de romper com esse  tipo de
comportamento encontravam uma resisténcia, muitas vezes velada, que nos
_Impedm de avangar rumo i transformacio dd pumca _
A" colaboragio da professora ¢ um ponto fundamental pam )
lesenvolvimento  da pesquisa-agiio. Desde o infcio buscamos o seu
envolvimento e sua participagio no trabalho, oportunidade em que ela
ambém se projetaria como “ser-sujeito”. Isso niio acorreu integralmente,
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porque, se por um lado tinhamos o seu apoio, por outro, encontrivamos
grande resisténcia. Apesar de seu interesse, prevalece a prdtica arraigada na
“tradicional cultura escolar”, na qual subsistem vclhas posturas e
concepgdes que ndo se desfazem com facilidade.

A emergéncia do professor-sujeito passa pela clareza que este deve ter do
papel social e politico que desempenha, cuja consciéncia leva a luta pela
valorizagiio do profissional da educagdo e por se criarem as condigBes
necessdrias para a realizagio do trabalho escolar de qualidade. Tal
valorizagfio deve comegar por um saldrio digno e por efetivas possibilidades
de se realizarem cursos de atualizagio e aperfeicoamento na linha de
formacio continuada. Esse é um desafio para a escola piblica brasileira, e a
nossa pesquisa representa um passo na direcio de- um maior envolvimento
entre a universidade e a escola de primeiro grau, integragao indispensivel
para enfrentar tal desafio.

A SALA le AULA

Iniciamos o trabalho discutindo o que significa ser-sujeito e a importincia
da aprendizagem para o seu desenvolvimento. Essa discussiio levou os
alunos a falarem dos problemas enfrentados em sala. Vdrias referéncias
foram feitas ao comportamento dos que prejudicavam o transcorrer das
aulas. Foram destacados conversa em voz alta, bagunga, desrespeito contra
professores, colegas e patrimdnio da escola. Essas atitudes foram
identificadas pelos préprios alunos como exemplo de cEescomplommso com
o trabalho escolar.

A medida que famos refletindo sobre essas questdes, eles percebiam a
importincia social da cooperacdo, da solidariedade, da participagiio e da
preocupacio com o bem comum. Depois de identificar estes principios, a
turma foi divida em grupos para realizar uma atividade com o objetivo de
reunir idéias que orientassem um novo comportamento em sala de aulg,
trabatho que foi concluido com a confecgiio de um cartaz que dprwentam a8
normas para uma nova atitude na escola.

A partir da criagdo dessas normas propostas peloh”'préprios alunos, esperava-
se que eles passassem a respeitd-las. Gramsci ressalta o principio educativo
que precisa orientar o estabelecimento das leis, lembrando que elas devem
ser estabelecidas e respeitadas por cenvenglo espontiinea, ¢ ndo por
imposigdo externa, por necessidade reconhecida e proposta pelos proprios
homens como liberdade ¢ ndo como simples coagdo. (GRAMSCI, [S.d], p.
130).
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0. pressupde uma acdo unificada no sentido de colocar as idéias em
4tica. Entretanto, os préprios alunos resistivam e tiveram dificuldades em
yivenciar as normas que eles mesmos estabeleceram. Esses tipo de resisténcia
emtudo a ver com a concepgio de conhecimento que se difunde na escola,
'ndé a-teoriz estd totalmente desvinculada da pritica. As normas, o8
principios registrados no cartaz representavam uma produciio tedrica que
les. defendiam, reafirmavam como importante, necessdria, fundamental,
ias ndo se empenhavam no sentido de vinculd-las & prdtica cotidiana. Esse
‘e iﬁpormmento mostra que o aluno tende a se mirar no espelho de nossa
sociedade, em que estiio presentes a falta de ética e o desrespeito as leis. Os
ofessores enfrentam essa contradigio junto com alunos, mas (€m
ificuldade. de desenvolver uma agfio consciente, comprometida, que
nifique teoria e pritica de forma a possibilitar ir & raiz dos problemas, lutar
la transformagiio num nivel mais profundo. _

. indisciplina é uma questio crucial. No nosso primeiro encontro com a
1rélora e a supervisora, fomos desafiades a encontrar solugdes para esse
ob]emd que tem se tornado cada vez mais grave, dificultando o processo
e en%mo—dplendmwem No momento da avaliacdo final da. pesquisa, os
atores apontados  por grande ndmero de alunos como os mais prejudiciais
0 ndamenlo dos. trabalhos forami “a conversa ¢ a bagunga”, como afirma
: “Meus colegas me tiram a atengao de aprender” (Gesiane, 12
___'urmd C) Como se. deL ver, a md[smplmd urna gr dlldL plcocupdgdo

a. p'e‘iq-ilisa re%pondeu' “Muita conversa e -ndo muito aprendizado”
Anderson 12 anos, tmnm C)

3, a_ discussﬁo de idéias nflo sio parfiimetros para o aprendizado. Por
_durante a pesquisa, guando o processo de elaboragio  torna-se
articipativo, dindmico, exaltado, ele tende a ser confundido com bagunca,
‘com-auséneia de aula e de aprendizado. Pensando assim, na avaliagiio, wim
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aluno colocou que durante a pesquisa o professor “Ndo dava aula direito”
{(Eduardo, 12 anos, turma C).

Percebemos que, para 2 maioria, aula significa o professor falar mmto ditar
0s contetidos, exigir exercicios, provas etc, Ao contrrio disso, € exatamente
manifestando svas idéias que os alunos desenvolvem o pensamento; a
linguagem, a criatividade e a consciéncia critica. Esse € um momento-chave
para se redimensionar a relagiio professor/aluno, buscando-se potencializar e
desenvolver atitudes bidsicas como participagiio, cooperaciio e solidariedade.
Assim o aluno aprende a pensar sobre o trabalho coletivo realizado na
escola, percebe a importincia de refletir sobre a contribuigiio que ele pode
dar, sobre o sentido de sua agfo, entendendo que, ao esforgar-se por
transformd-la, ele se torna mais capaz, se transforma, assume o pape! de
“ser-sujeito”. Dessa forma vai se configurando o principio educativo a ser
apreendido por todos. - : :

O aluno precisa compreender que ele tem necessidade de aprender e que a
escola € criada para essa aprendizagem, porém, para que ela seja
devidamente aproveitada por todos, é fundamental estabelecer-se wma
convivéncia coletiva que garanta o bom andamento das aulas. Para isso,
durante a pesquisa, estdvamos sempre conclamando o grupe a participar e a
adotar uma postura mais cooperativa, mais soliddria com relagiio aos
colegas. Tais principios de conduta devem reger a vida social, e a escola é
um espago privilegiado para se vivencid-los. : : '

No processo de elaboragiio coletiva do conhecimenta proposto pela nossa
pesquisa, o professor é o elemento-chave que atua coordenando e
orientando a aula. Anota no quadro as questdes bdsicas, aprofunda a
discussiio, chama os alunos que estiio dispersos, dd a palavra aos mais
timidos, leva-os a perceber que todos podem participar. Q professor precisa
descobrir como responder ds expectativas dos alunos, tirar suas didvidas,
instigd-los A pesquisa e ao trabalho em grupo, tendo claro o significado
politico da sua préitica pedagdgica. Nessa perspectiva, ¢le se assume como
“ser-sujeito”, demonstra sua competéncia, externa sua paixiio pelo saber e
envolve os alunos num clima de ordem e cooperagiio. Por esse caminho a
conversa é outra, problemas de disciplina, desatenciio ¢ mal desempenho
serdo tratados e solucionados coletivamente. :

Um ponto levantado pelo grupo de trabalho e pelos alunos remete i questio
da limitaciio do tempo concedido pela escola as atividades da pesquisa. Na
medida em que dispiinhamos de poucas aulas para dar seqiiéncia ao
processo de elaboragio coletiva, muitas vezes fomos obrigados a
interromper um trabalho e s$6 prosseguir uma semana depois. Retomar
atividades interrompidas é sempre muito dificil, uma vez que os momentos
mais produtivos sio exatamente aqueles das discussdes acaloradas, quando
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e abre o espaco para o inusitado, o imprevisivel e a criatividade, potencial
que merge no trabalho em grupo. :

aboragiio coletiva e interdisciplinar do saber pressupbe uma certa
du1dac]e Trata-se de um processo lento e, a0 mesmo tempo, dindmico.
$ho a4 parega pamdoxal ¢ exatamente nesse movimento nio-linear de
'onstruc;&o que estd sua riqueza, Por isso a interrupgio das atividades por
(5] s-dlas tornou-se um dos entraves ao avanco do nosso trabalho, como
revela a-avaliagdo de um aluno, que considerou como principal problema
encontrado na pesquisa a demora, porque a pessoa vai esperar muito e val
desanimar (Wanderson, 12 anos, turma C).

ABORA‘CI&O COLETIVA DO CONHECIMENTO

O.arau de p'lrtlc;lpagao dos alunos nas atividades da pesquisa variou de
acordo coin os temas que discutfamos, dentre os quais se destacaram
eco!ogia ¢ eleicdes. Ao explorar os temas, nosso principal objetive era
_dentlflcar as concepgdes (os alunos e, a partir dai, situar que principios
_evern orlentar a atitude do “ser-sujeito” dianie dagquelas questdes. Nesse
xercmo pautavamo nos pelas categorias de 'mdhqc privilegiadas em nossa
isa, quais sejam: sujeito, objeto, movimento, transformagio, trabalho,
“peragao necessidade, potencialidade. Essas categorias constituiam-se
feréncias bdsicas para o desenvolvimentoe do raciocinio critico, suporte
nd1Spensavel ao aprofundamento das nossas reflexdes.

Ao explorar o tema ecologia, explicitou-se uma contradigdo: por um lado,
houve muitd interesse pela discussiio - os textos e desenhos dos alunos
oram. 'revehdoreq de uma grande sensibilidade diante do problema
co]ocico por outro lado, percebemos que, em geral, eles repetiam
ragmentos do discurso veiculado pela midia, que €, com freqiiéncia, mais
oltado para os problemas da conservagiio do meio ambiente, discussio
_centrada na chamada ecologia natural, que pouco se preocupa com as causas
problema ecolégico ¢ com as soluges possivets. Na fala dos alunos,
'fedommarn as e, idéias da preservagio do meio ambiente e das belezas
turais, embora esse ponto seja importante, trata-se de uma visiio idealista,
esconectada da realidade concreta e de seu aspecto sécio-politico.

De um modo geral, os alunos se comportavam como se eles também ndo
ossam os agentes sociais envolvidos, assimilavam acriticamente o discurso
' a"fl_ii_dia ‘passando a repeti-lo sem atinar para seu significado mais amplo,
em assumnir que cada um precisa alterar sua atitude diante da natureza,
omo’ se pode ver na leitura das seguintes frases: Preserve a natureza (Brica,
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13 anos, turma A), A natureza nos encanta (Jamara, 11 anos, turma A), Oy
homens estragam a natureza (Eder, 15 anos, turma C), Evite queimadas nas
coisas da natureza, isso prejudica nds mesmos (Haroldo, 11 anos, turma C).
Nio basta repetir o discurse da TV. Para o ser humano construir uma nova
relagfio com a natureza € preciso conscientizar-se de seu signilicado para a
vida e questionar as formas que siio utilizadas para explord-la.

Em busca de contribuir na formagio do “ser-sujeito” consciente da sua
responsabilidade diante do problema do meio ambiente, abordamos o
aspecto politico da questio ecoldgica, comecando pela histdria da ecologia,
em suas diversas modalidades: a) ecologia natural, . que. estuda o
funcionamento dos sistemas naturais, como florestas, desertos e oceanos,
para entender que leis regem a vida e a natureza; b) ecologia social, que
analisa os miiltiplos aspectos  da relagiio entre os homens e o meio
ambiente, especialmente como o homem age destrutivamente sobre a
natureza; ¢) conservacionismo, que  estuda maneiras priticas de proteger a
natureza e 0§ recursos naturais, que deu origem a indmeras movimentos
sociais ambientalistas; d) ecologismo, que vem se constituindo um projeto
politico de transformagao social baseado no ;dedl de uma sociedade e pacifica
e comunitdria.

Para os BCOlO“’lSth 0 ptoblema ambiental nfio serd resolvido com medldds
parciais, mas sim por meio de mudangas na economia, na cultura e na
propria maneira de o8 homens se relacionarem entre si e com a natureza.
Nessa perspectiva, é Fundamental o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica capaz de promover me atitude tr. cll]‘.lOll'ﬂd(IOld diante da
sociedade e da natureza. Por L.‘\hL_ cammho os alunos descobrem a
importincia do ecologismo e a necessidade de se potencializar a forga desse
movimento. Assim, no seu dia-a-dia, poderﬁq mudar a forma de perceber o
mundo e de se relacionar com a natureza, ampliando-se o espago da luta
ecolégica. No nivel mais profundo, af estd um principio educafivo. Esse
tipo de trabalho escolar destaca-se camo ' porfador de iddias, como foi
preconi_z‘ldo por Gramsei.

O VOTOE A CIDADANIA

Em funcfio da campanha politica para as eleigdes municipais de 1996, o
tema “cleigdes” surgiu em meio ao protesto de vdrios alunos que o julgavam
“chato”. A despolitizacio da escola e da familia leva ao descaso e até
mesmo a aversdo pelo tema, em especial naquele momento, devido & forma
repetitiva da propaganda eleitoral pela televisio. Depois de ouvirmos os
alunos, procuramos superar esse problema, comecando por dar & questio um
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foque histérico, fundados no principio de que o ato cognitivo se
o“ce.ssa na medida em que o sujeito se debruca sobre o objeto, procurando
g 'ende lo em sua inteireza e em sua processualidade (JUNIOR, 1997).
: c1amos ‘com uma exposi¢io sobre a democracia, identificando com os
alunos’ os principios norteadores da participaciio e da preocupagio com o
bem: COmum Surpreendeu-nos o fato de que eles foram sendo envolvidos
pela hlstor;a do voto. Mostramos que, em Atenas, na Grécia, hd cerca de
2.500 anos, essa idéia floresceu, quando a populagdo se reunia na praga em
bus 4 de solugdes para os problemas da cidade. A partir daf, o voto passou a
ser. uma forma de o cidado influir nas decisdes da comunidade.
Falamos. das 'mudangas que a idéia da democracia sofreu ao longo dos
ulos, até tranformar-se na democracia representativa de nossos dias. Na
'Grec:a as decises eram tomadas em praga piiblica, de forma direta e
_ata enquanto hoje precisamos escolher representantes que irfio decidir
or nés. Sendo assim, temos que saber o quanto é importante e diffcil votar
paré{ eécolher bons candidatos que representem nossas idéias e cuidem do
bem comum.
A;partlr da discussdo das incoeréncias ¢ contrddngoes da campdnhd eleltomi
dos problemas apontados pelos alunos, pudemos mostrar que o
isso do cidadio ndo pode circunscrever-se apenas ao ato de votar, €
L rr_lals do que isso, pois exige conhecer a histdria dos candidatos e
mpanhar sua atuagao comeo representantes dos interesses da populagiio,
A consciéncia da responsabilidade do cidaddo no momento das eleices
de_tgan_nm_a_ que se amplie e socialize o debate a respeito desse tema. Nesse
sentido, propusemos duas questdes para os alunos discutirem com seus
familiares: a) Por que votar é um ato de grande responsabilidade? b) Vocé
acha que os nossos governantes estfio cumprindo o seu papel na sociedade?
Na aula seguinte, os alunos trouxeram muitas idéias para o debate. A
professora também interessou-se muito e colaborou virias vezes, expondo
sua: oplmao Tal participagiic motivou ainda mais os alunos. Daquela
resisténeia inicial ao tema, a discussdo foi se transformando, lornando-se
vez mais envolvente, mais participativa e critica. Na avaliagio da
"qu'Sa um aluno considerou como importante a atividade sobre as
' s: Ela reforcou muito que o voto ndo € sé votar en uma pessoa de
ta confanga pcua HoS rcpreseurar (Wanclelson {2 anos, turma C) Ao

Ve_]amos Stm da polmm na histéria (Mmcoa II anops, turma C) Sim, fm
i1 dc_z c_lemocmcm (Bruno, 12 anos, turma B); Votar é muito importante para
a c:dade {Deige, 10 anos, turma A).
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A preocupagilo com o ato de votar estd ligada basicamente aos principios
que orientam a agio do “ser-sujeito” na sua relagio com a sociedade. Nesse .
sentido, desde as séries. iptciais do ensino fundamental, € preciso
desenvolver a reflexfio solbre o significado da participacio polftica
consciente. Af estd um principio educativo a ser desenvolvido. O interesse
dos alunos por essa discussfio evidencia o cardter potencial e desafiador da -
educagiio voltada para a construgiio da cidadania. S

AVALIACAO E PERSPECTIVAS

Além dos temas ecologia, eleicdes, esportes e miisica; trabalhamos virias -
outras questBes significativas como: principios de convivéncia em grupo, o
que significa “ser-sujeito™ e como ele se diferencia do objeto, a produgio do
conhecimento cientifico, ¢ a relagio do aluno com o professor, com os
colegas e com a escola. Dentre as atividades desenvolvidas duas se
destacaram: a produgiio de um jornal mural - Jornal Educative apresentado
na feira de cultura, e a leitura do Itwo - A cr;uc.\p(md('m ia de Bartolomeu
Campos Queiros. o

No final do ano, enfrentamos uma grande dificuldade de interagiio com os
alunos para o alcance dos nossos objetivos. A rotina de preparaciio da feira
de cultura, a preocupagiio com a avaliagiio final e a preparagio da formatura
levaram a proféssora a se  distanciar do trabatho que  estdvamos
desenvolvendo. Em decorréncia disso fomos perdendo a atengiio dos alunos,
que se dispersavam com intimeras atividades que ndo contribuiam pdrd a
elaboraciio do conhecimento na direcdo que pretendiamos,

Esse problema coloca-se como um desalio para a continuidade da ]Juqund—
aclio. A professora tem papel fundamental no processo que garante o
envolvimento e a participagiio do aluno na busca de conhecimentos
significativos. Portanto, para se chegar a resultados mais relevantes, uma
das ‘tarefas bdsicas reservada aos pesquisadores na préxima etapa dessa
pesquisa serd desenvolver uma aciio mais intensa junto ao professor, a fim
de prepari-lo para o redimensionamento de sua prdtica na-linha sdcio-
politica. Para avancar nessa trilha, ele precisa ter uma postura eritica diante
da vida, empenhar-se em pensar junto com o aluna, despe;tal nele a
consciéneia de sua condiciio de sujeito que faz a Histdria.

Um'ponto fundamental do processo de elaboracio coletiva e interdisciplinar
do conhecimento é que, ao explorar diferentes questdes e temas, os alunos
sejam levados & reflexdo critica. Nesse sentido o nosso trabalho teve, como
suporte tedrico-metodoldgico, conceitos e categorias de’ andlise, que
constitufram instrumentos de pensamento, chave para o aprofundamento da
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1scusqao de forma a conseguir que os alunes partlc:}passem da eiabordgdo
: qaber e chegassem ao que é essencial. A pesquisa mostrou o quanto eles
> senlem motivados, quando suas idéias vio sendo enriquecidas com
tr[bulgoes do saber cientifico, que possibilitam avangar além do senso
pmum; ampliande sua visiio de mundo.

;-Ao'conclmr o trabalho na escola, em dezembro de 1996 USAMOS  wm
uestiondrio, instrumento de avaliagiio convencional, elaborado com uma
hova configuragiio. Comecamos com uma mensagem aos alunos, na qual
foram: retomados  objetivos, principios, linha de acdo e atividades
:'des'é.f_ﬁfolvidas no semestre. A seguir, apresentamos dez questdes para que
sles avaliassem o trabatho realizado. As perguntas buscavam captar
ormacgdes fundamentais para a continuidade de nossa pesquisa. Algumas
postas revélam a riqueza ¢ a potencialidade do processo de elaboragio do
hecimento nessa linha teérico-metodoldgica, camo se pode ver a seguir:.
Como foia sua participac@o nas atividades da pesquisa?

Fbt'h'm'iro' proveitosa. Aprendi muita coisa com a pesquisa e quero aprender
mmﬁwmms sobreamundo (Gumne Andréia, 12 anos, turma C)

i

10 (Hutro Rdfdel Machado, 10 anos, turma A)
"Voce conSIdem gue a pesquisa alcancou os ObFBtIVO\ pletend|dos7 Slm

orque muita gente cooperou com d pesquisa ¢ fa eMos win nalm."fm
mrparranre (Marlon, i1 anos, turma A).
3.- parque com ela a]}} endt coisas boas que pmm passar parda meus

.-mmha fanul'za (Pnscdd Diniz Sdl'ltd]]d l. ] anos, turma A).
Sim, porque consegui definir a diferenca entre o sujeito ¢ o objeto. (Custmd
_eE;“Abreu 15 anos, turma C). : S
Entre os trabalhos que realizamos, tem algum que vocé uchou mais
:lmeressantra‘7 Se tem, qual foi esse trabalho? . R
Sim, 0 jornal foi muito importante ¢ en gostei demais (René de Castro

Lll_l_"_l'lE_lI‘deb, 14 anos, turma B).

S:‘.r'?i,"' foi os trés que fizemos em grupo. O trabaltho cientifico | ¢ trabalho
tem‘tfzca H e o jornal (Fabiana Damidlo Gomes, 14 anos, turma B).

O trabalho em grupo, porque nés discutimos muito (Anderson Batista de
Souiza, 12 anos, turma C).
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5. Vocé leva alguma das idéias que elaboramos para sua vida, sua {amllm
para o seu futuro? Sim. Nao. Por qué?

Sim, o papel do sujeito e do objeto (Vandelicio Souza, 14 anos, turmd C)
Sim, o gue fazemos no presente ¢ importante para 0 nNosso Jiururo e para a
nossa familia (Haroldo Lopes Morais, 11 anos, turma C). _

6. Vocé identifica problemas que dificultam o avango da pesquisa? Slmj
Nao. Por qué? :

Sim, foi a falta de colaboragdo dos colega.s (Damna Ferreira da S]]Vd 15:
anos, turma C).

7. Vocé acha que a pesquisa deveria ser desenvolvida com a 4'"‘ série no.
proximo ano? Sim . Nao, Por qué? :
Nio, deveria ser feita na 3 série, porgue eles se preparariam para a quarm'
série (Daniel Lucas, 12 anos, turma A). :

Sim, mas nédo 56 com «a 4° série, mas desde a 1° (Hellen Mara, 11 anos,
turma).

Sim, porque eles também seriam capazes de se cfescnvolver (dericm
Cristiane M. Reis, 11 anos, turma A). .

Sim, com todas as terceiras e guartas { Ramirez, 12 anos, turma A).-

8. Faga um desenho gue expresse uma idéia importante desenvolvida
durante a pesquisa e escreva uma frase para reforcar essa idéia. (Dentre os
trabalhos apresentados, destaca-se um desenho: o Ronaldo, escrevendo no
quadro negro, o que é “ser-sujeito”? (Lucas Machado Santana, 11 anos,
turma A).

9. Assim como no livio A Corresponde.r:ua de Bartolomeu Campos
Quetrds, que vocés leram, enumere as palavras que a peqqu:sa procurou
acordar. :

O voto, o sujeito, a pessoa. E também ficamos .sabendo que quan(la
queremos aprender, devemos pesquisar (Wanderson Miguel, 12 anos, turma
C). :
10. Ao se descobrir como “ser-sujeito”, o que vocé pode fazer para
contribuir na construgéio de um mundo mais humano? :
Precise ser digna ¢ honesta com as pessoas, ajudar aos outros, acabar com
a destruigdo da natureza e tirar as criangas solitdrias das ruas (Gesiane
Andréia, 12 anos, turma C).

Estudar e descobrir, saber votar ¢ ser sujeito (Wanderson Miguel, 17 anos,
turma C).
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CONCLUSAO

0. desaflo a autodescoberta do “ser-sujeito” torna-se crucial neste fim de
séC ]0 quando o mundo se globaliza, passa por ripidas transformagdes em
.m os os nfveis, 20 mesmo tempo em que problemas sociais graves limitam
a 'poss‘.lblltdddes de desenvolvimento da grande maioria da populagio. A
:ociedade e o mercado de trabalho tornam-se mais complexos, impondo
padroes educacionais consoantes com os padrdes internacionats. A escola
depara-se com demandas crescentes no sentido de formar para a polivaléncia
a Capamdade de tomar decis@es, a competéncia, a eficiéncia. Mais do que
nunca; os alunos das camadas populares precisam se preparar para um
_mercado de trabalho competitivo e exigente.

'contexto nunca se fez tdo necessiria a autodescobe]m do “ser-
’; capaz de encontrar o principio educativo no trabalho que realiza,
prendendo a lutar pela autonomia e a decifrar os signos da nova ordem que
dla Este aluno deve ser sujeito de suas agdes, critico em suas andlises,
iciente e competente para saber 0 que ¢ importante na hora de tomar suas
'decnoes percebenclo a 1mpc)| tincia do conheumcnto para o trabalho e para

omo se’ pode aveuguar na dVd]IdeO de nossa pesquisa, as respostas dos
a[unos acima enumeradas, indicam que comecamos a caminhar nessa
dlregdo ._Mmtos insistiram na idéia de que a pesquisa deveria continuar e ser
estend_ldd para outras séries. Esse € um dos nossos objetivos a longo prazo.
Em 1997, ‘ampliamos o grupo de pesquisadores e nimero de escolas,
avancando com o projeto Escola priblica: espago para o “ser-sujeito”, que
1o de. um convénio entre a UFMG e a Secretaria Estadual de Educagio.
1998 (r8s escolas da rede estadual, representadas por seis turmas da 4°
estdo participando dessa nova etapa da pesquisa. No dia-a-dia da sala
de: aula, estamos empenhados em alcangcar o nosso objetivo, que &
desenvolver a metodologia para a elaboragiio coletiva e EEItLIdiHC]p]mdl do
coaj_he__cunento, tendo como eixo o trabalho como principio educativo,
voltado para a autodescoberta do aluno como “ser-sujeito”.
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