TRABALHO E ESCOLA NOS ASSENTAMENTOS DO MST

Work and school on MST settlements
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REsumo

Este artigo reflete sobre a experiéncia de trabalho nos assentamentos ligados ao MST e sobre a
relagdo trabalho-educagdo na proposta educacional e nas escolas ligadas a este Movimento.
Partimos de algumas considerages acerca do trabalho e da producéo capitalista no campo
brasileiro e mesmo mundial e suas implicagdes junto aos diferentes grupos de trabalhadores do
campo. Posteriormente discutimos a experiéncia dos assentamentos considerando esse mesmo
contexto. Por fim, realizamos apontamentos sobre a trajetéria da educagdo escolar do MST com
foco na relacéo trabalho-educagéo. As fontes da pesquisa séo documentos do Setor de Educacéo
do MST e teses sobre escola neste Movimento Social. Consideramos, ainda, o trabalho de
acompanhamento que realizamos junto as escolas. Entendemos o0 MST como um movimento social
em luta por terra, trabalho, Reforma Agraria e por transformacdes sociais profundas. Nessa direcéo,
este artigo se propde a refletir sobre a articulagdo entre as lutas mais amplas desse Movimento e a
realidade dos assentamentos, com as formulagfes e experiéncias educacionais gestadas em seu
interior. Concluimos pela existéncia de uma intima relagéo entre as lutas do Movimento e suas
proposi¢cdes na area educacional, pela centralidade atribuida ao trabalho no processo educativo,
especialmente até meados dos anos 1990, e pela articulagdo entre o grau de organizagéo das lutas
e 0s avangos na area educacional.
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ABSTRACT

This article reflects about the working experience on MST settlements and the work-education
relationship in the educational project and at schools linked to that movement. We start with some
considerations about work and capitalist production in both Brazilian and worldwide countryside and
their implications for the different groups of countryside workers. Next, we discuss the experience on
settlements by considering the aforementioned context. Finally, we present the trajectory of MST
school education by focusing on the work-education relationship. Our research sources are
documents from the MST education sector and thesis about schools at that Social Movement. We
have also followed the work developed at those schools. We understand MST as a social movement
that fights for land, work, land reform, and for deep social changes. Thus, this article aims at
reflecting about the link between the widest fights of that movement and reality on the settlements,
with formulations and educational experiences created inside them. We conclude that there is an
intimate relationship between the fights of the Movement and its projects in the educational area,
there is centrality attributed to work in the educational process, especially until the mid-1990s, and
there is a link between the levels of organization of the fights and the progress in the educational
area.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo refletir sobre a experiéncia do MST com a
educacgdo escolar, em particular sobre como o trabalho é considerado na
formulacé@o desta proposta. Abordamos também a organizacdo da vida e do
trabalho nos assentamentos, espaco que, apos a ocupacao da terra, reflete o
desafio de estruturar a vida sob bases superiores a capitalista. Trazemos as
reflexdes do MST sobre o assentamento, bem como estudos académicos que
apontam as conquistas e os limites desse processo. Esse quadro encontra-se
articulado com a exposicdo que realizamos sobre as relagdes de trabalho no
campo no Brasil, apontando para a penetragcdo do capitalismo no espaco
rural e as diversas formas como este explora as formas de trabalho com as
quais se relaciona. Assim, imersos na sociedade atual, mas buscando
supera-la, como apontam as lutas do MST, & que refletimos o projeto de
educagdo do Movimento e a realidade escolar nas areas de assentamento.

Este texto ancora-se em estudos e pesquisas anteriores por nds realizados e
aqui, em particular, nos apoiamos em documentos do MST que abordam a
questdo escolar e na anédlise de teses com este mesmo foco. Pautamo-nos,
ainda, pelas observacg@es e questdes levantadas no trabalho de longos anos
que realizamos junto ao setor de educagdo do Movimento, em especial no
acompanhamento as escolas de assentamentos.

O texto estrutura-se em trés partes. Na primeira parte, refletimos sobre a
realidade do campo brasileiro e as condi¢cdes de trabalho e vida neste
espaco; na segunda, problematizamos o MST como movimento que expressa
as contradi¢cdes da sociedade burguesa e procura gestar relacdes humanas
superiores a sociedade vigente e, por fim, na terceira, discutimos a proposta
educativa no Movimento em questao.

O TRABALHO E OS TRABALHADORES DO CAMPO

O campo brasileiro expressa o atual estagio do capitalismo financeiro e
oligopolizado por meio do agronegécio, uma forma “moderna” de reproducgéo
da histérica concentracéo de terras e da especulagdo fundiaria no mercado
de terras. E a estratégia para associar o capital agroindustrial com a grande
propriedade fundiaria, perseguindo o lucro e a renda da terra, com patrocinio
do Estado. De acordo com Delgado (2005), a magnitude da questédo agraria
hoje esta na disponibilidade de terra e na demanda por terra. A situacado
agraria brasileira descarta trabalhadores e pequenos produtores dos
mercados agricolas e, ao mesmo tempo, permite um grande estoque de terra
ociosa apropriada pelo latifundio.

Do lado dos trabalhadores, observamos a intensificacdo da exploracdo do
trabalho, o aumento do desemprego (0 agronegécio emprega pouquissimos
trabalhadores), a violéncia nas rela¢des semiclandestinas de trabalho volante
e a exploragédo do trabalho de criancgas.

Em 2006 (Censo Agropecuario), quase 12 milhdes de pessoas trabalharam
de modo temporario (por até 180 dias) no campo, muitos vivem nas periferias
das grandes cidades, sem contar o jA mencionado “moderno” trabalho
escravo. Sdo 192 empresas que exploram a mao de obra escrava,
fundamentalmente agricolas, madeireiras e de gado, inclusive na moderna
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industria do etanol da cana de acgUcar. E também do trabalho infantil, sdo
guase oito milhdes de criancas e adolescentes de 5 a 17 anos trabalhando no
Brasil, a maioria no campo, onde 77% trabalham em atividades né&o
remuneradas, sobretudo na agricultura.2

Atualmente, cerca de 16,5 milh6es de trabalhadores vivem no campo. No
entanto, apenas 1,5 milhdo deles tem carteira assinada. Isso quer dizer que
menos de 10% tém carteira assinada. Dos 11 milhdes restantes, dois tergos
sobrevivem com apenas o suficiente para comer, e um terco ndo recebe
qualquer remuneragcao.

Tal cenario é explicado pelos dados divulgados pelo IBGE no ultimo Censo
Agropecuario (2006). O indice de Gini, que mede a concentracao de terras,
aumentou de 0,856 para 0,872. As propriedades com mais de mil hectares
ocupam 43% da area total, ante os 2,7% de area ocupada pelas menores
(abaixo de 10 hectares), que representam 47% das propriedades.

Alentejano (2012) indica que, ao longo da historia do Brasil, surgem mdltiplas
formas de trabalho no campo, “sejam aquelas marcadas pela subordinagéo
direta dos camponeses ao latifundio, [...] sejam as do campesinato livre, tais
como 0s posseiros, dando origem ao trabalho familiar no campo”
(ALENTEJANO, 2012, p 757.). Porém, “a partir da segunda metade do século
XX, verificou-se a expansdo do assalariamento no campo como decorréncia
do processo de modernizagdo da agricultura” (ALENTEJANO, 2012, p.758).
lani (2004) aponta que a historia do trabalhador rural pode ser dividida em
trés periodos: no primeiro predomina o escravo, depois o lavrador e, por
ultimo, o operario rural.

O desenvolvimento capitalista no campo brasileiro acelera-se a partir de
1930, articulado a expanséo industrial (OLIVEIRA, 2003). Sabemos que a
passagem do escravismo ao mercado de trabalho livre, da monarquia a
republica, da base econdmica agricola a industrial se processaram
perpetuando a concentracdo fundiaria e mantendo massas populacionais
longe do acesso a terra. Ao longo dos anos de 1900, grande parte da
populacdo é deslocada para as cidades formando uma grande massa de
trabalhadores disponiveis ao capital, cuja concorréncia também assegura
baixos salarios. O Brasil possuiu, entre 1930 e 1980, uma das maiores taxas
de éxodo rural do globo, os indices da populagao rural no periodo assinalado
caem de 70% para 30%.

Nos anos de 1960, houve um novo marco que ficou conhecido como
Revolucdo Verde ou, numa perspectiva critica, Modernizagdo Conservadora
ou Dolorosa (SILVA, 1982). Tal perspectiva de desenvolvimento do campo
visava modernizar a agricultura brasileira no que se refere a sua inser¢éo no
mercado agricola mundial, tanto em termos de produtividade quanto de
consumo. Temos, entdo, uma mudanca de matriz tecnolégica e produtiva,
com a dispensa de for¢a de trabalho devido & mecanizacdo, a utilizacdo
massiva de insumos industriais, gerando a dependéncia dos produtores a
industria, dos financiamentos bancéarios e das grandes multinacionais
exportadoras. Essa nova base produtiva reforcou o0 monocultivo em grandes
extensfes e as exportagbes de novos produtos agricolas como a soja e 0

2 Fonte: OIT. Trabalho infantil no Brasil, 2011.
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milho. Todavia, promoveu um desenvolvimento regional bastante desigual,
elevou muito a pobreza no campo, atualizou a concentragdo da terra e
promoveu o éxodo rural. Ainda em 1982, José Graziano da Silva apontava
para algo caracteristico da questdo agraria brasileira:

As maiores empresas industriais, os maiores grupos industriais sdo também os
maiores proprietarios rurais desses blocos, desses complexos agroindustriais. Houve
uma crescente integracdo dos capitais na constituicdo de blocos de capitais no
campo. De modo que hoje falar da burguesia agraria € no minimo estar defasado
vinte anos na Historia. A burguesia agraria hoje é parte de uma burguesia brasileira,
de uma burguesia em geral, internacionalizada inclusive, com interesses
profundamente imbricados entre si (SILVA, 1982, p.139).

O campo ndo ocupa, nesse contexto, um lugar secundério na economia
nacional. Ainda hoje esta tem base, em grande medida, na agroexportacao
ou na exportacao de produtos primarios ou de pequeno valor agregado, como
é proéprio dos paises subdesenvolvidos. Ou seja, a economia e a politica sao
determinadas substancialmente pelas multinacionais e o grande capital
nacional a ela subserviente, que sdo também grandes proprietarios de terras
e da agroindustria.

No final dos anos 1990, novas mudangas se processaram na agricultura
brasileira, agora denominada agronegécio. Este reforcou e atualizou o
capitalismo no campo, baseando-se na articulacdo e dependéncia dos
grandes proprietarios de terra para com os bancos, fornecedores de crédito e,
com as empresas transnacionais, fornecedoras de insumos e controladoras
dos precos e dos mercados. Tal articulagdo se tornou possivel gragas ao
capitalismo financeiro que centralizou e concentrou as grandes empresas do
ramo, elevando a concorréncia em escala continental e mesmo mundial.
Segundo dados do MST, 20 empresas controlam a producéo agricola no
mundo.® Do ponto de vista cientifico-tecnolégico, as bases desse novo
impulso do capitalismo no campo encontram-se na manipulacdo genética e
na automacao.

O desenvolvimento capitalista encontra no campo condi¢des especificas —
propriedade da terra e sua irreprodutibilidade, determinantes naturais como
clima, solo e desenvolvimento das espécies vegetais e animais — que
implicam diferencas entre a producdo capitalista industrial e agraria. Tais
condi¢cBes de producgdo sdo tidas como limitagdes que o capital enfrenta no
campo ou que ao menos oferecem resisténcias para sua implementacdo na
forma classica industrial como descrita por Marx. Mas as tentativas do capital
de obter controle da produgcdo no campo processam-se sucessivamente,
iniciando, com a mecanizacdo, a sintese quimica de insumos e, mais
recentemente, a manipulagdo genética. As barreiras naturais sao
continuamente superadas, algumas, porém, sdo tidas em dado momento
como intransponiveis.

% Conforme o MST (2007), 20 empresas hoje controlam todo o comércio agricola brasileiro, tanto o de
insumos (para financiar a produgdo), quanto o de commodities. Dessas 20 empresas, 70% s&o
transnacionais. Por exemplo, o comércio mundial de grdos e semente transgénica é controlado pela
Bungue, Monsanto, Cargill, ADM, Dreyffus e Syngenta; o de agrotoxicos, pela Bayer, Syngenta, Basf
e Monsanto; o de laticinios e derivados, pela Nestlé, Parmalat e Danone; e o de &gua potavel, pela
Coca-Cola, Nestlé e Suez.
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Esse movimento de busca de dominio dos determinantes naturais ocorre nas
diferentes atividades agricolas. No capitalismo, tal dominagdo é motivada
pelo crescimento dos lucros. Para tanto, é indispensavel aumentar a rotagao
de capitais, controlar as intempéries do clima e as condi¢Ges de relevo. O
frango, por exemplo, que na forma de produgéo artesanal levava cerca de
guatro meses para estar em ponto de abate, com a manipulacdo genética
alterando o equilibrio hormonal desses animais, com o uso de ragdo especial
e o confinamento, pode ser abatido com 28 dias! Adubos e venenos também
interferem nas condigbes naturais de solo e manejo das culturas. Outro
exemplo fantastico encontra-se nos foguetes utilizados para dispersdo de
nuvens densas, possiveis causadoras de chuvas de granizo, como 0s
utilizados em Fraiburgo/SC pelas grandes produtoras de macas.

Assim, diversos sdo 0s recursos que o0 capital cria para cada situagédo
adversa encontrada. A producdo artesanal e dependente do tempo natural,
progressivamente, vai sendo superada. Imerso nessa realidade, o campo néo
€ um lugar do atraso, do arcaico, mas se encontra ligado as mais modernas
técnicas e tecnologias do capital. Nesse ponto, campo e cidade também néo
se mostram diferentes, estando antes interligados e dependentes. Nesse
processo, 0 campo, inevitavelmente, reproduz as contradi¢cbes dessa forma
de sociedade, cujos avangos produtivos controlados por poucos produzem a
miséria, a fome e o desemprego para muitos. Produzem também grandes
diferencas regionais e diversas categorias de trabalhadores no campo, as
quais sdo fruto de um mesmo movimento global.

Contudo, se inumeros estudos demonstram o avango do capitalismo no
campo, as consequéncias de tal penetracdo ndo tém sido consensuais. A
heterogeneidade existente no espago rural alimenta distintas e mesmo
opostas interpretagdes. Os autores (ABRAMOVAY, 2007; MARTINS, 1981;
SILVA, 1982; VEIGA, 2003, entre outros) divergem acerca das formas de
produgdo existentes no campo (se capitalistas, pré-capitalistas, funcionais ao
capital e acerca do grau de autonomia da producéo familiar/camponesa em
relacdo a este); do peso dos determinantes nessas formas de producdo
(propriedade da terra e dos meios de producao, origem da forca de trabalho,
utilizacdo de tecnologia e conhecimentos, etc.) e do futuro que teria a forma
de produzir no campo, questdes importantes para pensar as formas de luta e
resisténcia desses setores dentro da sociedade capitalista. Também é antigo
0 debate sobre o lugar ocupado pelos camponeses ou agricultores no
capitalismo: afinal, a propriedade da terra e dos meios de produgdo (ainda
gue na maior parte dos casos em pequenas unidades e em precarias
condi¢des) os colocaria entre os proprietarios capitalistas, detentores dos
meios de producgdo ou, ao contrario, entre os trabalhadores, pelo fato de, na
maior parte dos casos, disporem apenas de sua prépria forca de trabalho e
de sua familia?

Se a exploracao capitalista fica mais evidente entre os assalariados e boias-
frias (estes Ultimos podem ser considerados como assalariados eventuais,
“precarizados”), também pode ser identificada nas formas disfarcadas de
assalariamento como a vigente na integragdo classica praticada pela
agroindustria de frango, fumo, suinos e outras. Em relacdo aos pequenos
agricultores, também é possivel questionar sua autonomia em relagdo ao
capital, sendo antes evidenciada sua crescente dependéncia da industria,
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que condiciona a forma de producao, ao passo em que sao expropriados pelo
capital no conjunto do processo de comercializacdo (ALENTEJANO, 2012;
AUED&PAULILO, 2004; GERMER, 1994, 2002).

Assim, sdo evidentes as conexfes das diferentes formas de produgéo no
campo com o modo de producgdo capitalista. Esta ndo se da de um modo
puro, mas contraditério e desigual. A dinamica de producdo do capital faz e
desfaz grupos humanos e suas producdes. Cria modos diversos de produzir e
viver no campo, formas singulares de um mesmo movimento global.
Poderiamos assim agrupa-los: (1) o setor do grande capital, concentrador da
terra e da riqueza, consumidor de maquinas, venenos e demais insumos,
produzindo na forma de monoculturas, dispensando forca de trabalho e
bastante integrado ao mercado agropecuério internacionalizado; (2) o
empobrecimento de parcela significativa das popula¢cdes do campo, (pela
perda ou diminuigdo de suas terras, de seu poder aquisitivo, dos recursos de
insercdo social, etc.), numa dindmica que produz assalariados, sem-terra,
boias-frias, desempregados rurais e alimenta o éxodo rural; (3) parcela da
popula¢do no campo, comumente designada de agricultores familiares, a qual
se encontra mais integrada ao mercado, com maior rentabilidade,
incorporacd@o de tecnologia e conhecimentos, mudancas culturais, etc.; (4) a
persisténcia de comunidades “tradicionais” como grupos indigenas (grupos
descendentes dos astecas e maias, na América Central, também
caracterizados como agricultores/camponeses), faxinalenses, quilombolas e
outros, 0s quais expressam uma capacidade de resisténcia importante, de
outro, encontram-se cada vez mais encurralados nos aspectos geogréficos,
culturais, econémicos e populacionais, muitos a beira do desaparecimento.
Nesse sentido, os grupos indicados ndo expressam autonomia de um em
relagdo ao outro, mas sua interdependéncia.

O campo ndo constitui, dessa maneira, um modo de producgdo distinto do
capitalismo, mas comporta as mais variadas formas, submetendo-as a forma
dominante. Este, por sua propria l6gica, se apropria, controla e domina os
recursos naturais e humanos, numa corrida insana para acumular e
concentrar sempre mais riquezas, cujo reverso ¢ a ampliagdo da miséria.
Afirmar a hegemonia do capital no campo néo significa, entretanto, ignorar as
suas particularidades, as diferencas pelas quais o capital se realiza na cidade
e na agricultura, como observamos. Importante também é dizer que a
vigéncia do capitalismo no campo nao implica um todo homogéneo, mas um
campo desigual, contraditério, seja em relacdo a forma de producgéo agricola,
0 grau de tecnologia empregada, 0s servicos nele presentes, seja nas
relacBes sociais estabelecidas, gerando formas de produgdo da vida muito
distintas entre si, mas que compdem uma mesma totalidade. Assim como na
cidade, no campo o capitalismo também apresenta seus antagonismos, tais
como a concentracdo da riqueza e a generalizagdo da miséria, sua dinamica,
metamorfoses e as lutas sociais inerentes as sociedades divididas em classe.

E nesse contexto que o Movimento dos Sem Terra mobiliza sua base
(trabalhadores sem-terra e desempregados) na luta pela terra e pela reforma
agraria. Sao milhares de trabalhadores movidos pela necessidade imediata
de reproducédo da vida, que podem vir a se engajar em objetivos de luta mais
fundamentais, pela transformagéo social. O Movimento Sem Terra é uma das
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expressdes mais acabadas do desenvolvimento capitalista no campo e a
necessidade de superacéo dessa forma de producao social.

A ORGANIZAGAO DOS ASSENTAMENTOS NO MOVIMENTO SEM TERRA

O MST é um movimento que aglutina algumas das milhares de pessoas que
ndo encontram, na forma de organizacdo social vigente, as condi¢Bes para
produzir sua existéncia. Muitos dos sem-terra que constituem o MST
encontram-se despidos de qualquer forma de propriedade: a terra, a moradia
e mesmo sua for¢a de trabalho ndo consegue mais encontrar comprador. Sdo
milhares de familias que vivem a beira das estradas, em barracos ou nas
favelas, agregados e assalariados rurais que, quando dispensados de seu
trabalho, ndo tém para onde ir. Assim, 0 MST € um espaco onde milhares de
seres humanos buscam uma forma de producgéo da vida, de inserg&o social.

O sem-terra vai ao MST ndo porque deseja transformar a sociedade, mas
porgue precisa sobreviver, busca uma possibilidade de incluir-se socialmente.
Sua preocupacao fundamental é sua sobrevivéncia e de sua familia. Tomada
nesse sentido, a luta de muitos sem-terra individualmente é a busca pela
insercéo na sociedade, que acaba por contribuir na reproducéo do capital. E
preciso ter presente que a dimensao corporativa nos limites do capital é real
na luta concreta operada pelos sem-terra organizados no MST, mas néo é
(ndo tem sido) dnica. Ocorre que o amadurecimento (ampliacdo ou
universalizagdo) da luta politica dos trabalhadores, incluso o MST, permite a
ampliagcdo da luta pela sobrevivéncia individual para chegar a luta pela
transformacéao social. Em outros termos, na busca por melhores condi¢des de
vida “dentro” da ordem do capital ou, no caso dos sem-terra, por sua inser¢ao
na dindmica do modo de producdo burgués, constréi-se coletivamente a
possibilidade, mediada pelo movimento social, de superagéo da luta particular
para adentrar a esfera da luta coletiva, de interesses universais dos
trabalhadores. A passagem de um nivel a outro, ou a aquisicdo da
consciéncia de classe, se torna possivel por meio da “ligagédo estrutural da
experiéncia do trabalho e das experiéncias politicas, sociais e educativas”
gue sdo gestadas no Movimento Sem Terra (VENDRAMINI, 2000).

Desse modo, coloca-se como desafio ao MST a necessidade de reconstruir a
vida em sua dimens&o material, concreta e na complexidade da vida humana.
Debate-se a importancia da organizacdo do assentamento como um todo,
interligando-se os aspectos produtivos, de moradia, género, faixa etaria,
educagdo e saude, formagdo politica, etc. Enfim, o MST almeja que o
assentamento torne-se tanto um espaco de viabilidade econdmica dos
assentados, quanto de elevacdo do nivel cultural e politico. Também se
pretende que os assentamentos acumulem forcas na luta por transformacdes
sociais, que eles se constituam em “uma retaguarda social”, “uma forma de
resisténcia para seguirmos lutando contra o capitalismo”, j& que “ndo iremos
resolver os problemas dos camponeses dentro do capitalismo” (MST, 2007,
p.12).

As formas de produzir existentes nas areas de assentamento sdo diversas,
desde aquelas artesanais, familiares, com pouco dominio técnico e de
predominio da agricultura de subsisténcia, até formas plenamente coletivas,
com a presenga de agroindistrias de alta tecnologia; ha parcelas de
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agricultores dependentes do mercado agricola (muitos, inclusive, para
compra de alimentos) e plantio de transgénicos. Como se sabe, os
assentamentos nao se constituem em ilhas produtivas desligadas dos
embates existentes na sociedade, sdo espacos de disputa de diferentes
matrizes tecnologicas, distintos modelos de produgdo. Para o MST (2006b), a
correlacdo de forgas das classes em luta, favoravel a burguesia, tem imposto
um baixo grau de desenvolvimento produtivo e social dos assentamentos. As
terras destinadas a desapropriagdo sdo marginais e degradadas, o Estado,
de modo geral, é ausente tanto em servi¢os publicos como em investimentos
produtivos, resultando em forgas produtivas pouco desenvolvidas e em
dificuldades de avango na consciéncia social dos assentados.

Leite (1997), numa espécie de estado da arte dos estudos sobre
assentamentos, mostra que boa parte das familias assentadas, ainda que
viva em condi¢Bes de pobreza, melhorou seu desenvolvimento econémico e
social se comparado as condi¢cdes de vida anteriores. Numa pesquisa em
seis regifes de assentamentos, Leite et al. (2006) também identificam
melhorias na qualidade de vida, sob os diversos aspetos analisados como
renda, condi¢cbes de moradia, alimentacao, transporte, acesso a créditos e
bens duraveis. Segundo os dados dessa pesquisa, “boa parte da populagdo
assentada supera o nivel da linha de pobreza, embora apresentando grandes
variagbes regionais” (LEITE, 2004, p.261). A diferenciagdo entre o0s
assentamentos se deve a diversos fatores como localizagdo da area em
relacdo ao escoamento da producdo e mercados consumidores, fertilidade da
terra, organizacéo local e cultural das familias (LEITE, 1997). Os estudos
também apontam para a promogdo do desenvolvimento local, com maior
geracao e distribuicdo de renda, fixagdo do trabalhador no campo e, em que
pese a baixa produtividade, uma crescente integracdo ao mercado. Leite et
al. (2004) identificaram que a implantacdo dos assentamentos traz consigo
melhorias nas politicas publicas, mas que ainda é evidente a situacdo de
precariedade em relacdo aos servicos de salde, escola, infraestrutura,
acesso a assisténcia técnica, etc, “indicando, por um lado, uma insuficiente
intervengdo do Estado no processo de transformacéo fundiaria e, por outro,
fortes continuidades em relagdo a precariedade material que marca 0 meio
rural brasileiro” (LEITE, 2004, p.261). Esse quadro e a histéria de luta pelo
acesso a terra favorecem a continuidade das lutas nos assentamentos e
motivam formas diversas de organizacdo coletiva, propiciando aos
assentados que se constituam como sujeitos politicos atuantes na regiéo.

O Setor de Producéo, Cooperacdo e Meio Ambiente do MST (MST, 2006b)
analisa que, mesmo os assentamentos sendo fruto da pressédo social das
familias sem-terra e simbolizarem a desconcentragdo da terra e o trabalho
familiar em detrimento da exploragéo do trabalho assalariado (ainda que este
esteja presente em muitos assentamentos e cooperativas), eles sdo um
territério de disputa permanente. Isso porque as “novas rela¢des sociais que
se estabelecem no assentamento [...] ndo sao suficientes para garantirem as
mudangas na visdo de mundo, nas praticas produtivas e nas relacdes
cotidianas entre as pessoas e nem alterar o poder politico local” (MST,
2006b, p.8). Ha inumeras relagbes estabelecidas pelos assentados com
agentes externos e internos que reproduzem as ideias e o modelo agricola
dominante.
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Os assentamentos trazem consigo o impasse da luta social de classes. Apesar da
ocupacdo e desapropriagdo do latifundio, as familias ali assentadas e o MST né&o
conseguiram derrotar por completo essa classe social e impor a reforma agraria ampla
e massiva que permitisse o pleno desenvolvimento de um projeto popular de
agricultura. Portanto, ainda que o latifindio ocupado e desapropriado tenha sido
derrotado, a luta mais geral do MST n&o derrotou a burguesia e o capital no campo.
Ao contrario, os latifundiarios apesar de terem perdido algumas batalhas
conseguiram, com o apoio dos governos, bloquear o avango da reforma agraria no
Brasil. Mas por outro lado o latifindio também n&o derrotou o0 MST, e nem derrotou a
proposta democratica e popular da reforma agraria que aquele assentamento é
portador (MST, 2006b, p.8).

Esse patamar da luta de classes expresso na forma como se organizam 0s
assentamentos constitui avangos na luta, mas também apresenta seus
limites. E um desses limites, segundo o referido documento, é a organizacao
do assentamento em lotes individuais, recolocando a propriedade privada, as
relagbes e a consciéncia social proprias desta base material. Os
assentamentos organizados coletivamente em geral apresentam melhores
resultados econbmicos e promovem maior consciéncia social e de classe e
pertencimento ao MST. Porém, ndo se configuram em formas de vida
totalmente novas; movem-se em meio a contradicdo de construir novas
relacdes de trabalho e vida social e de perpetuar as formas burguesas. Ainda
assim, em nosso ponto de vista, constituem-se em espacos importantes de
organizagdo dos trabalhadores, descobrindo limites e possibilidades ao
experimentar formas autogestiondrias de producao.

Os assentamentos expressam, assim, 0s embates e as contradi¢cdes sociais.
S&o espacos onde distintas formas de produzir a vida se confrontam, por
meio das a¢Bes dos homens e de seus projetos. Criar um novo modo de
producdo e de rela¢gdes humanas, como se sabe, ndo é algo simples e facil,
mas torna-se uma necessidade quando as velhas formas ndo asseguram a
vida de grande parte da populacdo. Assim se constitui a experiéncia e o
projeto da classe que aprende a se associar, a produzir a vida coletivamente,
até chegar ao controle da totalidade das for¢as produtivas sob o comando
dos povos organizados, livremente associados. No MST, os sem-terra
experimentam essa associagdo, nos assentamentos tentam exercita-la em
outros niveis. Ali se encontra, inevitavelmente, repleto de dificuldades,
desafios e contradi¢cdes, um espago que, dentro das possibilidades desse
momento histdrico, busca experimentar uma forma nova de produzir a vida
integralmente.

Mészaros (2002), analisando as limitacdes impostas pelo capital as
organizacBes de esquerda ao longo do século XX, aponta que s6 um
movimento de massas, com atuacao radical e para além da institucionalidade
serad capaz de constituir um processo emancipatoério que se contraponha ao
capital e capaz de destrui-lo.

O desafio maior do mundo do trabalho e dos movimentos sociais que tém como
nulcleo fundante a classe trabalhadora é criar e inventar novas formas de atuacéo,
autdbnomas, capazes de articular intimamente as lutas sociais, eliminando a separagéo
introduzida pelo capital, entre acdo econdmica de um lado (realizada pelos sindicatos)
e acdo politico-parlamentar, no outro polo (realizada pelos partidos). Esta
fragmentacao favorece o capital, fraturando e fragmentando ainda mais o movimento
politico dos trabalhadores (MESZARQOS, 2002, p.19).

O MST, nado sem dificuldades, tem aliado a luta econdmica (por acesso a
terra, ao crédito e a outros bens) a luta politico-ideol6gica. No momento atual
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do capitalismo, essa questdo se mostra particularmente complexa, quando a
luta pela Reforma Agraria esta em relacao profunda com o capital financeiro e
as transnacionais do ramo agroindustrial. De outro lado, como ja
assinalamos, as condigbes em que se desenvolve a luta do MST imp8em a
construcéo de uma “alternativa hegemdnica”, ou seja, o ensaio de formas de
produzir a vida que possam vir a superar a forma capitalista.

Para nés, o MST é uma forma de luta dos trabalhadores na atualidade, fruto
do estagio mais avancado do capitalismo e de suas mais explosivas
contradi¢cdes, que expressa a luta dos homens pelo acesso as condi¢des
elementares de sobrevivéncia e, a0 mesmo tempo, por suas necessidades
mais gerais: a superagdo do antagonismo entre as classes sociais e a
socializagdo da riqueza — material e cultural. Contém em si o desafio de
resolver os problemas mais imediatos que sdo também os mais amplos da
humanidade e nisso consiste sua atualidade e seu potencial revolucionario.

A RELAGAO TRABALHO-ESCOLA NO MST

Nesta parte interessa-nos identificar como a escola no MST se liga ao
trabalho e a organizacdo dos assentamentos e, mais amplamente, ao
conjunto do trabalho social, no campo e na cidade, e com as lutas por
transformacéo social.

A escola no MST encontra-se em sintonia com o proposito mesmo deste
Movimento Social. Ela é tomada como um espaco de formagdo que precisa
articular o acesso ao saber e a cultura com as lutas sociais e a formacao para
o trabalho, a organizagdo coletiva e as demandas concretas do MST e dos
assentamentos. Conforme o MST (1992, p.2), “os trés pilares fundamentais
da escola dos Assentamentos devem ser: o trabalho agropecuario, o
conhecimento cientifico da realidade e amor pela luta”. Em nosso
entendimento, estdo apresentados ai os trés grandes objetivos da escola
para o MST.

A escola é um espacgo onde criancas e adolescentes estdo se formando como
seres humanos integralmente. Assim, para o Movimento, ela ndo é um lugar
de “aprendizagem apenas tedrica” (MST, 2005c, p.5-8)4, mas lugar de
“estudo e trabalho” (MST, 1991). A escola deve se somar no objetivo de
construir sujeitos da histéria, portanto deve formar a “consciéncia e a
capacidade de acdo”, desde os interesses dos trabalhadores. “Deve educar
para a criacdo do novo em sua complexidade.” E isso que ensaia a proposta
do MST ao sugerir o trabalho como base do processo educativo, a
organizacdo coletiva (inclusive estudantil) como um pilar fundamental da
escola e ainda a formacdao integral e complexa do ser humano, ndo apenas
cognitiva.

Num breve recorrido histérico, identificamos que a escola encontra-se
presente desde os primeiros acampamentos do MST, no inicio dos anos
1980, com grande articulagdo entre as condi¢cdes de luta de cada periodo
histérico e as proposi¢cdes para a educacdo escolar. Num contexto de
predominio da luta pela terra na forma acampamento (0s assentamentos ou

“ A publicag&o original data de 1995.

228 Trabalho & Educacéo, Belo Horizonte, v.21, n.3, p.219-236, set./dez.2012



nao existiam ou eram raros) e da necessidade de firmar a luta e 0 Movimento
em sua fase inicial, a escola que se tem em vista “deveria valorizar a historia
de luta dessas familias, ensinando a ler e a escrever através de experiéncias
gue também desenvolveram amor a terra e ao trabalho” (CALDART e
SCHWAAB, 2005, p.13).°

Posteriormente, num contexto em que o0 ndamero de assentamentos €
crescente, a organizacdo destes torna-se algo visceral ao projeto do MST. A
escola, sem perder o foco da luta pela terra, deve contribuir na socializagdo
dos conhecimentos cientificos necessarios para o avango da producéo e da
organizacdo nos assentamentos e o fortalecimento da relagdo entre escola,
assentamento e MST (MST, 1991, p.51). “A escola de assentamento deve
preparar as criangas para o trabalho no meio rural” e “deve capacitar para a
cooperagdo” (MST, 1992, p.2-6). Trabalho e organizagdo coletiva constituem-
se assim em principios pedagoégicos basilares.

Na primeira metade dos anos de 1990, a organizagdo coletiva e cooperada
do trabalho e da terra nos assentamentos é o grande foco do MST. Nesse
momento, propdem-se “escolas do trabalho” ou “escola de assentamento”
(MST, 1994). Esta sera uma espécie de resposta, no campo educacional, as
dificuldades crescentes de organizagdo do trabalho e da cooperacdo nos
assentamentos que, neste periodo, jA& se tornavam evidentes. A escola,
nesse contexto, € convocada a ajudar na resolucao das formas de trabalho e
organizagdo, formando as criangas e impulsionando as familias e todo o
assentamento.

A partir de meados de 1990, o MST ganha for¢a, e a causa da Reforma
Agraria adquire ampla adesdo nos setores pobre e médio da sociedade
brasileira. O Movimento também passa a se posicionar quanto a outras
teméticas como privatizagdes, politicas publicas e tecnologias agricolas. As
dificuldades em consolidar mais amplamente nos assentamentos a
organizagdo cooperada, ecoldgica e a elevagdo da consciéncia de classe
tornam evidentes a necessidade de transformagdo no modelo agricola
nacional e mesmo no conjunto do desenvolvimento do pais. Além do
enfrentamento ao latifindio por meio de ocupacdes, o capitalismo no campo
é combatido pela disputa nas politicas publicas, nas teméticas relativas aos
transgénicos, a multinacionais e, mais recentemente, a celulose e a questfes
hidricas. A organizacdo dos assentamentos ndo é a tbnica desse momento.
Na area educacional ocorre um movimento similar. Conforme Dalmagro
(2010) passa-se da escola para a educagdo, ou seja, a formagdo humana
ocorre em multiplos espagos, sendo a escola um deles. As dificuldades em
realizar saltos qualitativos na organizacao dos assentamentos se refletiam na
organizacdo das escolas nessas areas. Em poucas unidades, a proposta
educacional do MST exercia uma influéncia que efetivamente gerava
altera¢des no processo ensino-aprendizagem. Nesse momento, as ac¢des do
setor de educacdo passam também a dirigir-se as politicas publicas e a
criacdo de cursos técnicos e superiores em parcerias com instituicbes de
ensino. Ampliam-se as tematicas em discussdo na area educacional, até
entdo bastante vinculadas a luta pela terra, ao trabalho e a organizacéo dos
assentamentos, para as politicas publicas, o direito a educagéo, os tempos

® A publicag&o original data de 1990.
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de vida e os sujeitos do campo,6 dentre alguns exemplos. Frutos desse
momento sdo o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) e a Educagdo do Campo, os quais, criados em 1998,
concentram as atencgdes e formulagfes educacionais até hoje.

Nos documentos do MST na area educacional (1991, 1992, 1994, 1996, entre
outros), o sentido da formagédo para o trabalho tem em vista aquele realizado
diretamente no campo, incluindo a diversidade de profissbes e atividades
delas advindas, tendo como meta a edificagdo de uma base produtiva
alternativa ao mercado capitalista nos assentamentos. O MST visa
especialmente a unido entre o trabalho manual e o intelectual, rompendo com
a separagdo imposta pelo capital. A escola historicamente constituida como
um espaco de trabalho intelectual é, portanto, por exceléncia destinada as
elites. Na escola proposta pelo Movimento, ambas as formas de trabalho
devem estar presentes e interligadas. “A escola é lugar de trabalho e estudo”
e o0 “estudo deve ter por base o trabalho” (MST, 1991). Também se observa o
sentido de contribuir para a permanéncia da popula¢cdo no campo.

Os documentos do setor de educacdo do MST (em especial até 1996)
possuem um claro embasamento marxista, entendendo o trabalho como
fundante da educacdo e em sua dimensdo contraditéria na sociedade
capitalista. Também se compreende que o trabalho na escola, como base do
processo educativo e de ensino, € potencialmente transformador da estrutura
escolar assentada na fragmentacdo do conhecimento, em seu descolamento
da realidade e na divisdo entre trabalho manual e intelectual. Entretanto,
percebe-se, no conjunto dos documentos, o acento no trabalho do campo e
dos assentamentos as necessidades imediatas de formacéo para o trabalho
demandadas pelo MST. Possivelmente tal foco deve-se a escola de anos
iniciais, nivel de ensino que os documentos de educacédo da época tinham em
vista. Em alguns momentos, porém, essa delimitacdo parece resultar numa
percepcdo um tanto restrita de trabalho e para a qual a proposta educativa do
MST se volta, seja estabelecendo de forma fragil os vinculos do trabalho do
campo com a totalidade do trabalho social, marcadamente industrial e
capitalista, inclusive nos assentamentos, seja pouco percebendo esse
trabalho como sintese e produto histérico. Identifica-se ainda eventualmente
uma mistificacdo do trabalho e da cultura camponesa que corrobora a
percepcdo do trabalho de maneira imediata e idealizada. Ainda que em
alguns documentos exista a percepcdo do trabalho explorado e
desumanizador no capitalismo, é forte a percepcdo do trabalho como
dignificador, “todo trabalho educa”.

Nos documentos escritos a partir dos anos 2000 (especialmente MST, 2001 e
2006a), ndo ha mais o aprofundamento acerca do trabalho como base da
educacao ou da relacdo escola e assentamento. As reflexdes voltam-se para
a Pedagogia do MST, para o modo de vida no campo, para seus sujeitos, sua
cultura e os tempos de vida, buscando ancoragem teédrica além do
materialismo histérico dialético. Essas questfes também estdo apontadas em

® Tempos de vida e sujeitos do campo ligam-se & expanséo das formas e etapas da escola que
acontece nesse periodo. Além da escola de anos iniciais, 0 MST nesse momento possui escolas de
anos finais e ensino médio, Educacédo de Jovens e Adultos, cirandas infantis (correspondente as
creches), cursos superiores, etc. Assim, busca-se dar atengéo as diferentes condi¢cdes dos sujeitos
atendidos por essas escolas.
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Vendramini (2009) e Garcia (2009). O trabalho em sentido ontolégico e base
da proposta educacional do MST perde forca e passa a figurar-se nos
documentos mais na dimensao da educacao profissional e de atividades que
ja ndo conseguem articular a totalidade da educacao escolar. Nossa hipotese
€ de que, ao tomar por base a existéncia, a cultura e a identidade Sem-Terra
e camponesa, ocorre um enfraquecimento da perspectiva de classe
trabalhadora (do campo e da cidade e da qual o sem-terra é parte) na
proposta educacional do MST, fragilizando seu sentido radicalmente
transformador. Nosso entendimento do trabalho em sentido ontoldgico aponta
a necessidade de identifica-lo como base da luta social (inclusa a do MST),
da cultura e da identidade em suas multiplas manifestacdes. E a realizacéo
do trabalho sob novas bases que efetivamente permite pensarmos em uma
transformac&o social substancial e a constituicdo de novos sujeitos sociais e
suas identidades, questédo que sera retomada adiante.

Mais recentemente, em meados dos anos 2000, identificamos uma autocritica
no Movimento que se refere & qualidade educacional nas &reas de Reforma
Agraria (MST, 2005) e ao afastamento do Movimento das questdes concretas
dos assentamentos e das escolas (MST, 2004, 2005). Na area educacional,
encontramos sinais de retomada do referencial marxista na elaboracdo
pedagdgica, como atestam algumas iniciativas nas escolas e em cursos de
formacéo.

As problematicas levantadas acima subjazem ao trabalho educacional nas
escolas, em geral acompanhadas de uma fragil sustentacdo tedrica das
atividades que realizam. As pesquisas de Machado (2003), Araudjo (2007) e
Garcia (2009), que tomam por base escolas distintas, ttm em comum a
indicacdo de que o trabalho nestes espagos encontra-se desarticulado,
consistindo em acgdes aleatérias, “cumprimento de tarefas”, e que a relagcdo
entre o trabalho manual e o intelectual é fragil, assim como o entendimento
do trabalho em seu sentido ontoldgico, base da constituicdo do homem e das
formas de educacdo (LUKACS, 1984).

A qualidade educacional das escolas de assentamento e a preocupagdo com
a formacéio dos professores s&o abordadas em diversos estudos (ARAUJO,
2007; D’AGOSTINI, 2009; GARCIA, 2009; MACHADO, 2003; VENDRAMINI e
MACHADO, 2011) e, como apontamos, no préprio MST. As avaliagées séo
unanimes em apontar a fragilidade na formacdo dos professores, a
precariedade na infraestrutura fisica e pedagdgica, a tutela do Estado e a
distancia da proposta do Movimento. Essas condi¢fes, porém, precisam ser
relacionadas a precariedade educacional no pais, em particular no campo. Os
estudos sobre educagdo no MST também indicam que ha intima articulagao
entre o grau de organizacao local, ou seja, a materializacdo do MST, e os
avancgos conquistados na escola. Isso fica evidente nos acampamentos, nas
escolas destinadas a formacdo de militantes e nos assentamentos,
especialmente naqueles onde a cooperagdo é mais forte. Reafirma-se, desse
modo, que a escola ndo se faz isoladamente do conjunto da luta do MST.

Nesse quadro, consideramos pertinente trazer algumas andlises de autores
marxistas ao indicarem a conexdo entre as lutas por transformacdo e as
mudangas no sistema de ensino ou ainda a articulagdo deste Ultimo com o
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modo de producdo vigente, em vista de melhor equacionarmos a
problematica em foco.

Para Marx (1999), as bases para a unido entre ensino e trabalho estédo
langadas com o sistema fabril, entretanto tal unidade se encontra apenas em
germe no sistema de fébrica capitalista e neste ndo se pode realizar ou
desenvolver, pois a sociedade, fundada na propriedade privada, pressupde a
divisdo do trabalho em classes. Para esse autor, a divisdo do trabalho na
fabrica capitalista mutila e deforma o trabalhador, sendo este transformado
em um apéndice da maquina, “levando-o artificialmente a desenvolver uma

habilidade parcial a custa da repressdo de um mundo de instintos e
capacidades produtivas” (MARX, 1999, p.415).

Apoiado em Marx, Manacorda (2007) aponta que a unido trabalho-educacgéo
pressupfe a apropriagdo pelos trabalhadores das ciéncias e da técnica que é
base dos processos produtivos, opondo-se a fragmentagdo teoria e pratica,
bem como pressupfe a educacdo politécnica que contraria a extrema
parcializacdo da atividade humana imposta pela fabrica capitalista. E da
relacdo trabalho/educacdo em outra forma social que emerge a possibilidade
de formacdo omnilateral. Na perspectiva marxista, o trabalho como base da
educagdo ndo oculta ou anula a formacdo intelectual, artistica, ludica,
corporal, antes é base para seu pleno desenvolvimento. A unidade entre
saber e fazer é que funda a educagdo omnilateral, o desenvolvimento das
multiplas potencialidades humanas hoje sufocadas.

Pistrak (2000) entende o trabalho como atividade fundamental da vida
humana. Manifestando-se contra um dos conceitos basicos da escola
capitalista segundo o qual esta prepara para o futuro, entende que a crianca
e o0 adolescente ndo estdo sendo preparados para a vida, mas ja vivem uma
vida verdadeira. Com base nesses pressupostos, compreende que o trabalho
deve estar presente na escola. Para o autor, entretanto, ndo é qualquer
trabalho, o puro gasto de energia muscular, o trabalho simbdlico, mas o
trabalho socialmente (til, real, expressao das relacdes entre os homens. O
pedagogo russo aponta que o trabalho também esta presente na escola
burguesa, mas de modo fragmentado, desorganizado e sem unidade, o0 que
torna impossivel perceber sua ligacdo com a ciéncia. Para Rossi (1981),
Pistrak também se opde a visdo romantica presente entre alguns socialistas
de que o trabalho em si mesmo geraria amor pelo trabalho, quando as
conexdes deste com a ciéncia seriam eventuais ou inexistentes. Em sua
experiéncia educacional, faz uso de diferentes trabalhos como o doméstico, o
agricola e o industrial, mas ndo os utiliza apenas como instrumento
pedagdgico e, sim, também como contetdido, como base da vida. Ele tem em
vista a superacdo da dicotomia teoria e pratica na escola e a busca do
entendimento da atualidade. A atualidade em Pistrak, segundo Rossi (1981),
“ndo € apenas uma dimensao de tempo, mas a complexa totalidade de
fendmenos sociais, politicos e econdmicos” (ROSSI, 1981, p.27). Dai haver
uma relacdo dialética entre trabalho e atualidade na obra de Pistrak. “O
trabalho industrial, nesse sentido, seria o mais real, aquele que revela as
relagcbes sociais de producéo mais desenvolvida como uma expressdo da
atualidade” (ROSSI, 1981, p.38). A intencdo de Pistrak ndo é perceber
apenas 0s aspetos técnicos que possui a fabrica, mas “suas grandes e
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complexas ligagdes com o0 mundo” (ROSSI, 1981 p.45). O trabalho entéo esta
na base dos contetddos do ensino e na auto-organizacao dos estudantes.

Com base nesses referenciais, entendemos que é fundamental, no que se
refere a formagdo para o trabalho, que a escola conheca e problematize as
formas existentes de producgdo, desde as artesanais e manuais até as mais
complexas e de ponta. E preciso analisar o sentido em que elas se colocam e
sobre o0 que se sustentam, avancando no intento de dominar a tecnologia e a
ciéncia embutidas nos processos produtivos, seja para incorpora-las ou
rejeita-las. E necessério estar atento as formas novas de producdo que v&o
surgindo, como a cooperacao e a agroecologia, estudando-as em suas varias
dimensdes: econbmicas, sociais, técnicas e cientificas. A escola, queira ou
ndo, formaréa para algum padréo produtivo; o que o MST propde € que auxilie
na superacao da forma de producéo capitalista e artesanal, rumo a produgéo
e socializacéo coletiva da riqueza. Isso ndo é facil, nem cabe unicamente ao
MST e nem a escola, mas estes ndo sado isentos de uma contribuicdo nessa
direcdo. Entendemos que a escola auxilia nessa tarefa quando problematiza
e conhece em profundidade os processos produtivos nos seus diversos
aspectos, quando busca a superagdo da divisdo entre trabalho manual e
intelectual e evita a inferiorizagdo do trabalho do campo. Também se pode
guestionar até que ponto o trabalho do campo é essencialmente diferente do
da cidade. Conforme a literatura critica indica, sdo crescentemente
aproximativos, preservando,entretanto, algumas diferengas. Em nosso ponto
de vista, a escola ndo pode ater-se estritamente a formacao para o trabalho
no campo, de outro lado, se ela for as bases dessa forma de trabalho, vera
que ela guarda muitas relagdes com o trabalho urbano e industrial.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo apontamos para algumas caracteristicas das formas de
producdo e trabalho no campo, marcadas pela forma histérica da questao
agraria no Brasil que manteve massas de trabalhadores do campo alijados do
acesso a terra, enraizamento histérico explicativo do surgimento do MST. A
variedade de situagBes em que os pequenos produtores desfrutam da posse
da terra ndo da conta, porém, de oferecer condi¢des satisfatorias de vida no
campo. Estes sdo explorados das mais variadas formas, aumentando a
concentragdo da riqueza e do capital no campo. Os assentamentos do MST
se colocam na contramao desse processo, enfrentando o latifindio e lutando
por novas formas de vida, organizacdo, moradia e trabalho. A histéria do MST
mostra, porém, que esta ndo tem sido uma tarefa facil, pois os
assentamentos nao estdo imunes da macropolitica agricola, de parte do
sistema capitalista mundial e de sua ideologia.

Nesse contexto, a luta pelo acesso a escola no MST guia-se pela
necessidade de formar novos sujeitos sociais, contribuindo para a
transformacgdo social. Assim, ndo é qualquer escola que interessa ao
Movimento, mas aquela que se articule ao conjunto das lutas. Identificamos a
conexdo da escola com o0s problemas concretos enfrentados pelos
assentados e com 0s propdsitos mais amplos da luta. Também é evidente o
ataque as questdes estruturantes do sistema do capital, como a divisdo do
trabalho manual e intelectual e a separagcdo entre comandantes e
comandados. No que se refere a organizagdo do trabalho pedagdgico,
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questdes centrais da escola burguesa séo revistas, como o conhecimento
estanque e apartado da vida, a separagao teoria e pratica, a passividade do
estudante no acesso ao saber e na vida escolar, a atividade isolada do
professor, seja dos demais professores, seja da vida do entorno da escola,
entre outros.

A andlise dos documentos do setor de educagdo do MST evidencia essa
conexdo, mostrando que as énfases atribuidas ao trabalho escolar
acompanham os diferentes momentos vivenciados no conjunto da luta.
Destacamos o periodo inicial dos anos 1990, quando o foco do trabalho
educativo eram as escolas de assentamento, as quais tinham como principios
pedagdgicos o trabalho e a cooperagdo, em vista de auxiliarem na construcéo
de assentamentos coletivos e cooperados. Nesse periodo, o trabalho é tido
como base da educagéo e da escola. Posteriormente, nos aproximando dos
anos 2000, a tdnica do trabalho educativo sofre um deslocamento quando as
politicas publicas, o direito a educagao, a educagédo do campo e a pedagogia
do MST ganham destaque. Esse momento acompanha o todo das lutas do
Movimento que também deixam de ter o assentamento como l6cus
privilegiado. Atualmente, a luta do MST encontra-se em condi¢gbes ainda mais
dificeis. O agronegécio em plena expansdao, somado ao abandono de
gualquer atuacao mais ousada dos governos petistas, reforcam a aparéncia
de que a Reforma Agraria ndo se faz necesséria. Nesse contexto, identifica-
se menor potencialidade e radicalidade nas a¢fes do Movimento e em seu
projeto educativo, para o que tem contribuido uma desmobilizagdo de sua
base, seja pela economia em expansao, seja pelas politicas compensatorias,
seja pela perda de aliados histdricos na luta por transformacdes sociais
profundas.

A luta do MST por escolas publicas revela, assim, as contradigbes do tempo
historico atual, pois, ao mesmo tempo em que depende do Estado para
universalizar a escola em suas areas, precisa se opor ao padrdo escolar
vigente, difundido e controlado por esse mesmo Estado. Nesse contexto,
entendemos que a experiéncia educacional gestada no MST demonstra as
possibilidades de outro projeto educativo quando enraizado na luta social. As
escolas ligadas ao MST buscam se articular & sua luta, refletindo-a e a
tomando por base do processo educacional. Da mesma forma, refletem suas
limitacdes e possibilidades, como os impasses na organizacdo da produgéo
nos assentamentos, a organizacdo coletiva no MST e o sentido de
transformacéo radical que emana desse movimento social. Pensamos que &
a articulacdo da escola com o sentido emancipatorio latente na luta do MST e
dos avangos conquistados em suas areas que mais faz esse projeto
educacional transcender a estrutura burguesa. O aprofundamento tedrico
aliado a luta radical do MST e dos trabalhadores no mundo séo condi¢des
imprescindiveis para a superacdo das limitagbes com que hoje nos
deparamos.
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