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RESUMO

O presente trabalho é resultado parcial de levantamento bibliografico de tese de
doutorado do autor, intitulada “Trabalho, Educagéo e Desenvolvimento: O norte da
educacdo da CUT na Amazébnia”. O artigo busca refletir a respeito da relagédo
Trabalho, Educacdo e Desenvolvimento, tendo como referéncia o trabalho como
principio educativo.
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ABSTRACT

The present work is a partial result of a bibliographical survey of author’s doctorate
thesis, entitled "Work, Education and Development: The north of the education of the
CUT in the Amazon Area". The article searches to reflect on the relation Work,
Education and Development, having as reference the work as educative principle.
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INTRODUGAO

Neste trabalho, faz-se uma reflexdo a respeito da relagao Trabalho e Educagéo,
propondo uma discussédo sobre a importancia que o trabalho ocupa nas relagdes
humanas e fazendo uma analise do Trabalho e da Educagdo, numa perspectiva
histérica. Discute-se, também, o trabalho como principio educativo, como
fundamentacao para a relagdo entre Trabalho e Educacgéo.

O artigo evidencia a enfermidade do processo de trabalho, tendo em vista o avango
tecnolégico, que tem induzido muitos a trocar “a forma pelo conteudo”. Em outras
palavras, responsabiliza-se a engrenagem tecnolégica pelos problemas do
desemprego e subemprego, esquecendo que a tecnologia n&o € obra dos deuses,
faz parte das a¢des humanas. Logo, cabe ao homem decidir utiliza-las de forma
racional ou irracional. Ndo se pode, contudo, deixar de reconhecer os beneficios que
0 avanco tecnolégico vem trazendo para a humanidade.

Este trabalho faz parte do levantamento teorico feito pelo autor, para elaboragao de
sua tese de doutoramento e muito do que se afirma neste artigo se fundamenta nas
teorias de autores como Paiva (1987); Frigotto (1996, 2002); Nosella (2002); Schaff
(1995); Marx (1983); Freire (1974); Saviani (1994); Gramsci (1995), dentre outros.

ANTECEDENTES HISTORICOS

A educacao dos trabalhadores no Brasil, em grande medida, sempre esteve ligada
ao processo produtivo ou a alguma agéo ideolégica de manutengédo do poder, o
contrario disto s6 ocorreu quando a classe oprimida ficou nitidamente em posicdo de
confronto com a classe dominante. Entdo se pensou uma educagédo que rompesse
com a educagdo da conformidade, entendendo-se por “conformidade” aquele tipo de
educagdo que tem entre seus objetivos a manutengdo do status quo. Paiva (1987)
destaca muito bem como tém ocorrido as mobilizagdes por educagao no Brasil:

A mobilizagéo brasileira em favor da educagdo do povo, ao longo de nossa histéria parece
realmente ligar as tentativas de sedimentagdo ou de recomposi¢do do poder politico e das
estruturas socioeconémicas, fora ou dentro da ordem vigente, entre nés, os impedimentos
criados ao voto do analfabeto estdo na raiz das tentativas de transformar a sociedade através
de eleigdes. Mas a educagéo também passou a ser vista como instrumento de mudancga das
estruturas da sociedade e de tomada de poder, quando a diferenga ideologica se configurou
com nitidez entre nés e os grupos contrarios a ordem vigente. (PAIVA, 1987, p.297).

A reflexdo de Paiva (1987) nos da a idéia clara de como tem sido construida a luta
por educacgéo no Brasil, sobretudo para os mais pobres, uma vez que, para os mais
ricos, a Educacdo esta garantida, e ndo poderia ser outra sendo a afirmagéo e
manutencao do status quo.

Do ponto de vista estatal, nunca houve uma politica com objetivos claros de romper
com essa dinamica, o que ndo poderia ser de outra forma, uma vez que a légica
institucional sempre esteve ligada ao grupo dominante. O capital preconiza o lugar
de cada um na sociedade, cabendo aqueles que tiveram acesso aos meandros da
erudicdo um lugar nos espacos social, politico e econdmico; por outro lado, aqueles
que, por seu lugar no processo produtivo, ndo tiveram sendo os principios dos
rudimentos das engrenagens fabris ou de servigo, o seu lugar esta reservado em
conformidade com a forte afirmacgéo biblica: “ganharas o pdo com o suor do teu
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rosto”. Frigotto (2002) considera como possibilidade de mudancgas dessa realidade a
necessidade da abolicdo de fronteiras entre 0 manual e o intelectual:

O problema situa-se, entdo, na luta pela dissolugdo do carater de mercadoria que assume a
forca de trabalho e o conjunto das relagdes sociais no interior do capitalismo e,
conseqientemente, na abolicdo das fronteiras entre trabalho manual e o trabalho intelectual
(FRIGOTTO, 2002, p.23).

Como se pode verificar, a dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual, conforme
o autor, sugere que a dindmica do processo de dominag&o tem ai um de seus mais
significativos pilares. Essa disposicdo de fazer uma sintese entre Trabalho e
Educagéo, tendo como elemento verticalizador o trabalho manual e o trabalho
intelectual, parece- nos, da a dimens&o da assimetria existente nas sociedades de
classe, onde aqueles que ndo tém posse cabe o dispéndio de forgas para mover a
engrenagem, entendida, ndo apenas como magquinal, mas, sobretudo, como o
conjunto da sociedade. Para superagdo de tal processo, € necessario
reconhecermos que “[...]o avango das propostas de trabalho-educacgéo passa hoje
por uma leitura critica das formas que as relagdes de trabalho assumem nos setores
de ponta do capitalismo, no campo, na industria, nos servigos”. (FRIGOTTO, 2002,
p.25).

Ou seja, ndo é de qualquer trabalho que estamos falando, é da sofisticagdo de um
processo novo de trabalho, que mesmo com as raizes fincadas nas origens, ndo se
fundamenta mais exclusivamente nestas, o saber operario continua interessante,
mas nao é so, € preciso valorizar, também,o conhecimento das técnicas agricolas e
dos servigos, ou seja, a classe operaria ndo pode mais ser responsabilizada sozinha
pelo processo de transformagédo. E possivel, ainda, colocar para além dos setores
fundamentais citados por Frigotto, na radicalidade desta questdo, aqueles que, pela
sofisticacdo da técnica e, sobretudo, da politica sobre estas, ndo estdo em setor
“nenhum” da economia, ou seja, sdo as levas de “desempregados”, sejam eles do
campo (sem terras), da industria ou dos servigos informais.

Esse sujeito, sem duvida, deve ser levado em conta em qualquer tentativa de
construir uma proposta de educagdo baseada numa compreensdo que se
fundamente na relagéo trabalho-educacgao, que reconhega na dindmica atual um
processo de dominagéo e que busque supera-lo. Dessa maneira, a necessidade de
analisar a categoria, em um dado momento histérico, € fundamental, uma vez que
ela ndo € amorfa, sem histéria; ao contrario, é resultado das inter-relagées de uma
dada sociedade, consequientemente, com suas contradi¢gdes. Nosella (2002) reforga
nossas consideragdes quando afirma que:

A abordagem da categoria “trabalho” pelo método histérico-dialético nega, de saida, que se
trata de uma concepgéo historicamente homogénea, isto €, a nogédo de trabalho ndo é uma
vaga idéia que se aplica indistintamente a qualquer atividade que o homem faz para
sobreviver. A historia, pelo contrério, forga a diferenciar e qualificar, ao longo dos séculos, as
diferentes formas e concepgdes de trabalho humano. (NOSELLA, 2002, p. 30).

A fala do autor nos chama a ateng&o para a necessidade que temos de localizar a
categoria trabalho no tempo, ou seja, néo perder de vista os meandros da histéria,
sob pena de romantizarmos a categoria, esquecendo momentos em que esta esteve

colocada como instrumento de tortura imposta, pelo destino, a classe oprimida.
Nesse ponto de vista, o sentido da Educagéo para o trabalho ndo poderia ser outro
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sendo o adestramento das habilidades manuais, para tirar da terra as riquezas do
feudo, como bem continua refletindo Nosella (2002):

O processo educativo congénito desses sistemas consistia de um lado, no aprimoramento
reiterativo das habilidades das maos que trabalham e, de outro na repressdo de qualquer
movimento da criatividade humana que, por ventura e heresia, teimasse em deslocar o corpo
do homem trabalhador deste chéo, desta terra ou desta oficina onde o “destino” o fez nascer.
Educacédo era sindnimo de repressao, pois equivalia a cortar qualquer asa dos trabalhadores
para que ndo voassem para longe do seu feudo ou do tripalium do qual naturalmente faziam
parte. (NOSELLA, 2002, p. 30-31).

Essa nogdo do trabalho como tortura, na sociedade feudal, tdo bem trabalhada por
Nosella, além de nos fornecer elementos que nos permitem a construgdo de um
quadro de uma época, permite-nos, também, compreender os avangos e limites que
o processo de trabalho vem apresentando ao longo da histéria. E notério que, a
partir da revolugéo industrial, tem-se buscado sofisticar as ferramentas de trabalho,
de tal modo que esse sofrimento fisico vem sendo atenuado. Existem aqueles que
preconizam mesmo o seu fim; € o caso daqueles que vislumbram o fim do trabalho
manual. Schaff (1995) visualiza duas revolugdes, do século XVIII aos dias atuais:
para ele, a primeira teve o mérito de substituir a forga do homem pelas maquinas,
enquanto que a segunda tem o propésito de elimina-la.

A tese que o autor tenta sustentar ndo pode ser desprezada ao se tratar do avango
da revolugdo técnico-cientifica que estamos vivendo; por outro lado, esse tipo de
leitura é carente de uma andlise politica consistente, pois parece dar autonomia a
magquinaria, deixando de reconhecer, nesta, um feito humano. Ora, para o que nos
interessa, sobretudo em relagdo a superacdo da alienagcdo, como bem preconiza
MARX (1983), a revolugdo das técnicas de produgdo € fundamental, a medida que
permite aos sujeitos dar um sentido menos instrumental as suas vidas. Se isso ndo
acontecer, o processo de dominagao continuara sendo o grande divisor de aguas
entre a humanizacgéo e a escravizagéo.

Essa leitura se torna bem atualizada quando se busca analisar os indices de
desemprego que assolam boa parte da forga de trabalho, hoje, no mundo. Ora, se é
verdade que, em tese, a sofisticacdo da maquinaria provocou a diminuigdo da
necessidade da forca de trabalho, & verdade também que houve um avango
extraordinario na produgao, seja ela agricola, industrial e conseqiientemente de
trocas comerciais. Essa se configura uma constatagdo pouco original, a medida que
faz parte da reflexdo de quase todos os pensadores da atualidade, inclusive Schaff
(1995).

A grande contradicdo é a vontade, de Schaff (1995) de que a sociedade reaja ao
estado de exploragdo ao qual estd submetida e, ao reagir, convenga as classes
dominantes de que terdo que dar outra dindmica ao capital, permitindo as pessoas
oriundas do mercado, e em grande parte expulsas deste, se beneficiarem do
acumulo de riquezas em poucas maos. Schaff (1995) explicita essas intengdes
quando trata do desemprego estrutural, na atualidade:

O problema de dezena de milhdes de pessoas estruturalmente desempregadas na Europa e
de centenas de milhdes em todo mundo (isto &, pessoas que ndo estdo desempregadas em
consequéncias de uma conjuntura desfavoravel, mas o estdo em consequéncia de mudangas
da estrutura de ocupagdo, através da substituicdo do trabalho humano tradicional pelos
autdbmatos) ndo pode ser resolvido pelo seguro desemprego [...] E necessério que se faga
algo de novo. As solugdes devem ser outras. Podemos dizer, em termos muitos gerais, sem
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avangarmos nada de especifico sobre o que terd de ser feito, que a solugdo devera
contemplar novos principios de distribuicdo de renda nacional, o direito a propriedade até hoje
dominante (SCHAFF, 1995, p. 29-30).

Como carta de intengéo, a reflexdo do autor € bastante significativa e, de forma
séria, mostra o seu desejo de uma sociedade mais justa; por outro lado, embora ndo
descarte o embate de classe, os caminhos indicados, parecem muito frageis, uma
vez que a possibilidade dos dominantes cederem, sobretudo nos paises periféricos,
parece cada vez mais distante.

Torna-se cada vez mais claro que as técnicas estdo predominando e, de certo
modo, permitindo um crescimento produtivo com proporgdes fantasticas em relagao
aos padrdes sociais e econdmicos de antes, porém, os donos desses meios de
producdo ndo dao sinais de que tenham intencdo, de distribuir esses bens,
sobretudo no Brasil.

O que estamos tentando dizer é que essa concepcao de manutencéo “dos dedos”
em detrimento dos “anéis” ndo é absorvida, nem por aqueles que detém os meios,
nem por quem tem o papel de operacionaliza-los (classe trabalhadora). Isso n&o
quer dizer que as questbes levantadas pelo autor, sobretudo em relagédo a
distribuicdo de renda e a propriedade privada, ndo sejam corretas, porém, a forma
como se imagina que os que hoje detém esses meios, sejam materiais ou
intelectuais, possam permitir a sua divisdo, parece nao se sustentar.

Portanto, a tese de finitude do trabalho, como expressdo humana, ndo pode ser
entendida, se ndo considerarmos também finitas as utopias humanas. Desta forma,
a idéia de limites é insustentavel a luz da histéria, como afirma Frigotto (1996):

E preciso questionar o pressuposto de que as maquinas incorporam quase todo o trabalho
entendido como instrumento de satisfacdo das necessidades humanas. Isto, em ultima
analise, implica supor que as necessidades, e o trabalho para satisfazé-la, sdo quantidades
finitas. Ora, as necessidades humanas s&o histéricas e ndo finitas. O trabalho, enquanto
processo de criagdo do homem e de satisfagdo de suas necessidades, ndo pode ser
considerado finito. Nao ha, pois, limite técnico nem das necessidades, nem das atividades
humanas. (FRIGOTTO, 1996, p. 124)

A leitura de Frigotto (1996), feita, anteriormente, também por Nosella, em relagéo a
historicidade do trabalho como criagdo humana, portanto, histérica e dialética, é
interessante para o entendimento do que € humano e do que humaniza. A
capacidade de criar e recriar que o ser humano possui deve ser entendida como
uma fonte inesgotavel de busca e construgdo de utopias que provocardo em
educadores e estudiosos, em geral, a necessidade de aprimoramento, tanto de
contedos como do processo, na dinamica trilha em que caminham, pari passu,

trabalho e educagéo, como bem destaca Saviani (1994):

E sabido que a educagéo praticamente coincide com a propria existéncia humana. Em outros
termos, a origem da educagao se confunde com as origens do proprio homem. A medida que
determinado ser natural se destaca na natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua
propria vida é que ele se constitui propriamente enquanto homem. Em outros termos,
diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém que fazer o
contrario: eles adaptam a natureza a si. O ato de agir sobre a natureza adaptando-a as
necessidades humanas, € o que conhecemos pelo nome de trabalho (SAVIANI, 1994, p.
148).
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Como se pode ver, a interpretagdo do autor nos permite reafirmar a tese da
dinamica histérica do trabalho e, principalmente, como este se movimenta, numa
perspectiva dialética em relagdo ao processo de educagdo. O homem se da conta
de sua posi¢cdo no mundo e interage com a natureza, para dela, inicialmente, tirar o
seu sustento, em seguida, seus prazeres, suas utopias, etc. Desta forma, trabalho e
educagao caminham juntos, e é nessa interagdo, sem previsdo de terminalidade,
que os homens se tornam cada vez mais humanos, numa busca incessante para
descobrir formas novas de se firmarem. O interessante € que nada esta totalmente
acabado, ou seja, que ndo permita mudancas. E, portanto, nesse processo
inacabado que se firma a integralidade humana, apresentando-se fielmente em sua
incompletude. A célebre frase de Marx parece se confirmar, agora, mais do que
nunca: “Tudo que é sélido desmancha no ar, tudo que é sagrado é profano, e os
homens s&o por fim forcados a encarar com sentidos sébrios as reais condigdes de
suas vidas e suas relagbes com outros homens” (MARX apud BERMAN, 2001, p.
117).

Para Berman (2001), o sagrado e o profano tém um significado para além do
pensamento vulgar que os preconizou, como a existéncia ou ndo de Deus,
respectivamente. Essa questdo € bem mais complexa, como diz o autor:

[...] A segunda metade da oracdo dessa passagem, em que Marx proclama a destruicdo de
tudo o que é sagrado € mais complexa e mais interessante do que a afirmagéo materialista
tipica do século XIX, de que Deus nédo existe. Marx se move na dimens&o do tempo, trabalha
para evocar um drama e um trauma histérico ainda em andamento. Afirma que a aurea
sacrossanta subitamente deixou de existir e que s poderemos compreender a nés no
presente quando confrontamos o que ja ndo existe. [...] como diz Marx estdo todos juntos
nisso, ao mesmo tempo sujeitos e objetos de um processo de desmantelamento do qual
ninguém escapa (BERMAN, 2001, p. 117).

Ora, a veeméncia com que o autor trata as palavras de Marx, sobretudo a idéia de
sagrado e profano, remete-nos, principalmente, para a efemeridade do momento em
que estamos vivendo, ndo se trata da existéncia ou ndo de um Deus onipotente,
mas, da quebra de qualquer paradigma que permita uma leitura finita e objetiva,
tanto do sujeito como do objeto. Em outras palavras, tudo & possivel ser mudado.
Profanar, no nosso entendimento, tem muito mais o sentido inexoravel da mudanca
que se realiza no processo historico, ou seja, isso representa muito mais que a
violag&o pura e simples do sagrado.

EM BUSCA DE OUTROS SENTIDOS

E na perspectiva ja explicitada que entendemos o trabalho ndo como possibilidade
finita, mas como instrumento transgressor e transgredido de uma época. Na
realidade atual, o exercicio desta dindmica: transgressor-transgredido é tdo fugaz
que pode dar a idéia de finitude, como é trabalhado, muitas vezes, por pensadores
experimentados. Estes ndo verificam que, em relagdo ao trabalho e seu processo, a
eliminagdo de uma maneira de ordenamento pode estar dando lugar a outra e,
consequentemente, outra forma de ordenamento das ocupacgdes. Dowbor (2001, p.
15-16) ressalta a influéncia dessas mudangas nos mostrando que a agricultura nos
Estados Unidos envolve “quando muito 2% da populagéo ativa”, porém, quando
levanta os meios para que esta producdo se desenvolva; (pesquisa de solo,
inseminacgao artificial, estocagem e conservagéo), o percentual sobe para, pelo
menos, “20% da populagdo americana”.
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Para o autor, a agricultura ndo esta desaparecendo, mudou-se a forma de fazer
agricultura. E evidente que essa mudanca tem conseqiiéncias drasticas, ndo sé no
que tange a redugao fulminante dos postos de trabalho na atividade primaria, mas,
principalmente, na insergcado daqueles trabalhadores nas atividades emergentes, uma
vez que o processo educacional e escolar nem sempre estdo postos como esse
laboratorio, agora ndo mais com o grau de instrumentalidade que se exigia antes; o
“saber fazer” tdo caro a muitos, hoje, parece exigir uma maleabilidade muito mais
profana, que combina o conhecimento mesmo do objeto e de sua construgdo com a
possibilidade de sua transformacgédo, e, ao entender isso, esta disposto a conviver
com o momento historico, mas, também fazendo historia.

A mudancga de paradigma no processo produtivo € também constatada na industria,
que, mesmo reconhecendo essa mudanga, nos faz entender que ela se desloca do
seu eixo para outras atividades, reconhecendo que isso se da em fung¢do da
dindmica do processo produtivo. Vejamos o que diz Dowbor (2001):

A industria com algumas décadas de atraso relativas a agricultura, estd seguindo o mesmo
caminho. O numero de trabalhadores industriais do chamado setor secundario esta
diminuindo por toda parte, gerando um nivel de desemprego inclusive muito sentido nos
centros industriais tradicionais do Estado. Mas na realidade enquanto a atividade operacional
junto a maquina se reduz rapidamente, desenvolvem-se as atividades de organizagao,
pesquisa, gerenciamento, design e outras que tém sido chamadas de atividades “intangiveis”,
porque ndo levam a um produto fisico, ndo trabalham com uma maquina concreta, muita
gente tem chamado estas atividades com o termo vago de servigos. Mas, na realidade, trata-
se de uma forma intensiva de conhecimento a fim de desenvolver atividades de
transformacgao produtiva industrial. (DOWBOR, 2001, p. 16)

A idéia de diminuicdo dos postos de trabalho, portanto, esta correta, mas também
nao € menos correto observar que outras formas de trabalho vao surgindo, € o que é
mais patente é que, até o momento, as formas emergentes giram em torno da
mobilizagdo das idéias para o desenvolvimento e sofisticacdo, tanto da maquina
quanto de seus operadores.

A exigéncia educacional, sem duvida, € bem maior que antes, a medida que novas
bases vao sendo montadas, sendo que a possibilidade de instrumentalizagdo do
conhecimento pelo grupo dominante continua existindo, sobretudo para aqueles que
tém o papel de mero operador das engrenagens. Convencé-los de sua problematica
de acesso ao trabalho e que este acesso € resultado de sua desqualificagao é muito
mais tranquilo para quem detém o poder.

O que se verifica € que um processo educacional que conduza a emancipagéo
nunca foi tdo necessario como agora, mais do que operar a maquina — movimento
simples de realizar — é fundamental que se entenda o processo em que se
desenvolve a producao; entendimento que, a nosso ver, s6 se realiza com uma base
cientifica que leve em conta os diversos ramos da ciéncia, da cultura e das artes,
para que este homem em construcao se entenda como tal e busque, na interacéo
com a historia, dar conta de sua integridade, que deve ser entendida como a
possibilidade de envolver-se tanto com o trabalho manual quanto com o intelectual e
tenha a capacidade de se colocar como sujeito, autoridade mesmo, em relagéo &
maquina, que, a nosso ver, quando & colocada como independente da diregéo
humana representa uma posi¢édo vantajosa e comoda para a classe dominante ditar
as regras do jogo.
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Existem reflexdes sobre os limites da sociedade capitalista e, conseqlientemente,
sobre a incapacidade que esta tem de planejar, em longo prazo, as necessidades
humanas. Isso se da, sobretudo, pela logica conjuntural que o capital tem que
assumir para continuar sobrevivendo. Para Mészaros (2002), a saida que o capital
tem encontrado € a afirmacgéo ideoldgica de que ndo ha saida, e, ao fazer isso, cria
uma cortina ideolégica paralisante, impondo ao individuo a afirmagéo da natureza
inalterada do capital. O autor preconiza:

Assim esta firmemente estabelecida a base para a mais ampla difusdo da crenga na
conveniente maxima de que “ndo existe alternativa”, a qual se espera que, todo individuo
racional subscreva e, em termos praticos, adote sem reservas. E é assim que o circulo
vicioso da segunda ordem de media¢des do capital junta o insulto a agressao, reforgando
com isso o poder objetivo do sistema estabelecido de dominagdo estrutural sobre o trabalho
por meio da mistificagdo internalizadora da alegada aceitagdo livre e espontanea pelo
individuo de todos os comandos que emanam da natureza inalteravel do capital e de sua
forma de operagdo (MESZAROS, 2002, p. 88).

Ora, esse estatuto de imutabilidade da l6gica atual de gerenciamento das coisas e
das pessoas traz em si também as idéias de fim da histéria, fim da centralidade do
trabalho e a possibilidade de o grupo dominante ceder, o que seria, no ditado
popular: “ceder os anéis para nao perder os dedos”. Fica patente o quanto é dificil
sairmos das amarras de uma logica, sobretudo quando essa légica traz em si a
sofisticagdo ideolégica que da sustentagao ao processo socioeconémico, com tanta
firmeza.

De acordo com as apologias feitas, parece-nos restar apenas o lamento e a tentativa
de adequar-se a nova onda, em que o vacuo da historia deve ser preenchido pela
criatividade de construir alternativas nos marcos determinadas pela dindmica do
capital, considerada perene, com seu padrao de racionalidade estabelecido, no qual,
os caminhos podem ser tracados, desde que saibamos que seus limites s&o as
demarcacgdes realizadas pelos agrimensores da histéria ou da falta dela.

As elucubragbes apresentadas ja foram tratadas anteriormente, ou seja, a
necessidade da classe que esta no poder apresentar seus valores como universais
€ condigcdo sine qua non para que a mesma sustente-se como dominante. Marx
(1987) preconizou isso de forma muito clara:

Com efeito, cada nova classe que toma o lugar da que dominava antes dela é obrigada, para
alcancar os fins a que se propde, a apresentar seus interesses, como de todos os membros
da sociedade, isto &, para expressar isto mesmo em termos ideais: é obrigada a emprestar as
sua idéias a forma de universalidade, apresenta-las como sendo as Unicas racionais, as
unicas universalmente validas (MARX, 1987, p. 74).

Analisando essa assertiva marxiana, entendemos que o discurso, em relagdo a
perspectiva de universalidade da classe que esta no poder, parece bastante robusto,
na medida em que a necessidade de um grupo tornar-se universal sobre os demais
pressupde conformagado, mobilizagdo teorico-pratica capaz de dar sustentabilidade
as suas teses. Dessa maneira a conformagdo histérica tende a se constituir na
infinitude da dindmica estabelecida para dar solidez a estratégia de universalizagéo
de valores e sentimentos.

Trabalho e educagéo s6 poderéo ser compreendidos como uma fungéo definida que

conforma o conjunto da sociedade. “Nada foi melhor antes e muito menos sera
depois” parece uma crbnica que anuncia que a perspectiva de estruturagéo da
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sociedade em outras bases, que ndo a do capital, mesmo com trabalho precarizado,
“autdmato, substituindo homem”, ndo passa de heresia, de profanar a sacralizagéo
de uma maneira de organizagdo da sociedade que ndo sO teve a ousadia de se
propor universal, mas conseguiu adeptos, inclusive entre aqueles que, inicialmente,
foram capazes de elaborar criticas viscerais ao seu modo de organizagéo.

Considerando todas essas questdes, somos levados a crer, inicialmente, estarmos
vivenciando um dilema: continuarmos na conformidade ou descobrir caminhos para
sua superagdo. Entendemos que a leitura dos intelectuais, tanto os que defendem o
status quo como os contrarios, sdo fundamentais, porém, € na praxis cotidiana do
exercicio mesmo da agao-reflexdo que devemos procurar respostas para o “pronto e
0 acabado” numa perspectiva dialética, como podemos inferir dessas palavras de
Freire (1974):

O saber humano implica uma unidade permanente entre a agdo e a reflexdo sobre a
realidade. Enquanto presengas no mundo, os homens s&o corpos conscientes que
transformam este mundo pelo pensamento e pela agdo, o que faz com que lhe seja possivel
conhecer este mundo ao nivel reflexivel. Mas precisamente por esta razdo, podemos agarrar
a nossa propria presenga no mundo, que implica sempre unidade da agdo e da reflexdo,
como objeto da nossa analise critica. Desta maneira podemos conhecer aquilo que
conhecemos colocando-nos por trds das nossas experiéncias passadas e precedentes.
Quanto mais formos capazes de descobrir porque somos aquilo que somos, tanto mais nos
sera possivel compreender porque € que a realidade é o que é. (FREIRE, 1974, p. 44).

A fala do educador brasileiro nos permite voltar a maxima classica que se
popularizou ndo s6 na academia, mas, sobretudo, no dia-a-dia dos sujeitos que
preconizam que o “caminho se faz ao caminhar’. Com base nessa premissa, nada
esta devidamente acabado a ponto de “ndo desmanchar no ar”.

O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

A compreensdo de que o trabalho é uma atividade exclusivamente humana e que
ocupa lugar central na vida tem permitido a pensadores sociais reconhecerem nele a
génese do processo educativo.

E freqliente, em qualquer exercicio para entender o processo de organizagao social
dos homens, depararmo-nos com a busca de acomodagédo e alimentagédo. Essa
busca transforma-se em atividades que, mesmo quando rudimentares, caracterizam
um tipo de trabalho. Esse trabalho apresenta novas dindmicas, que imbricam
Trabalho e Educagéo, quando os homens passam a ter necessidade de garantir
condi¢cdes de moradia e alimentagdo mais permanentes.

Saviani (1994) ndo faz uma distingdo clara entre o surgimento do Trabalho e da
Educagao, pois considera que a agdo consciente ja é uma sintese entre os dois. E
evidente que esse processo vai se tornando, paulatinamente, mais complexo e as
atividades, antes desenvolvidas quase que de maneira instintiva, passam a exigir um
padrdo de racionalidade, impondo, aos homens, espagos especificos para elaboragdo
de saberes e ferramentas para o desenvolvimento das tarefas. Silva (2002) faz uma
reflexdo a respeito dessa questdo e afirma que:

O que se depreende, inicialmente, é que, a medida que a sociedade vai criando novos modos
de relacionar-se com a natureza, ela vai se tornando também mais complexa e o que era
perceptivel a olho nu passa a depender de ferramentas para ser apreendido. Essa
emergéncia do processo sistematico, ou cientifico, passa a ser um elemento crucial, tanto no

81

9002 - zep / Inl— g ou ‘GL’|oA — ogdeonp3 g oyjeqel |



Trabalho & Educagéo — vol.15, n°® 2 — jul / dez — 2006

sentido de criagcdo e recriagdo de novas alternativas sociais e também de trabalho, tanto
como instrumento decodificador do ja existente (SILVA, 2002, p. 48).

Nota-se que o engajamento do processo educacional com o processo de trabalho é
visivelmente claro, um reivindicando a presenca do outro, para consubstanciar-se
mutuamente. Desse modo, acredita-se ser possivel afirmar que ndo existe trabalho
sem educagdo, tampouco educagao sem trabalho. Portanto, nessa dinamicidade, o
conhecimento sistematico passa a ter necessariamente ligagdo clara com o
processo produtivo. No entanto, a dindmica atual que precariza o trabalho também o
faz com o processo educacional.

O que se pode constatar é que a escola sendo exigéncia moderna para preparagédo
dos sujeitos comporta-se de acordo com as exigéncias do processo de trabalho.
Gramsci (1995) nos mostra isso ao tratar da escola classica e profissional. Para o
autor:

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional: A
escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-
se as classes dominantes e aos intelectuais. O desenvolvimento da base industrial, tanto na
cidade como no campo, provocava uma crescente necessidade do novo tipo de intelectual
urbano. Desenvolveu-se, ao lado da escola classica, a escola técnica (profissional mas néo
manual), o que colocou em discussdo o préprio principio da orientagdo concreta de cultura
geral, da orientagdo humanista da cultura geral fundada sobre a tradigdo greco-romana. Esta
orientagdo, uma vez que posta em discussdo, foi destruida, pode-se dizer, ja que sua
capacidade formativa era em grande parte baseada sobre o prestigio geral e tradicionalmente
discutida de uma determinada forma de civilizagdo (GRAMSCI, 1995, p. 118).

Ha uma questao interessante a ser tratada também discutida por Gramsci (1995),
que é a separagdo entre trabalho intelectual e manual. O que fica claro na fala do
autor é que a educagdo é colocada na relagdo entre saber e fazer, o que significa
dizer que apesar de ter dois tipos de escolas, mesmo que estas ndo estejam
diretamente ligadas a uma forma de operacionalidade, seja ela de predominancia
mais tedrica ou pratica, todas continuam referendando o status quo.

Analisando-se as reflexdes de Gramsci (1995), verificamos o quanto é complicado a
compreensdo do funcionamento da escola, sobretudo para aqueles que a véem
como possibilidade para contribuir com o entendimento da sociedade e também
como instrumento capaz de interagir no processo de ruptura com a dinamica do
capital. Em nossa percepc¢ao, essa ruptura ndo pode ocorrer sem uma disputa com
a dindmica, de carater hierarquizante entre o trabalho intelectual e o manual ja
estabelecida. Gramsci da uma pista interessante, que pode servir como instrumento
para contribuir com essa mudancga do status quo:

O fato de que um tal clima e um tal modo de vida tenham entrado em agonia e que a escola
se tenha separado da vida determinou a crise da escola. Criticar os programas e a
organizagdo disciplinar da escola significa menos do que nada, se ndo se levar em conta
estas condi¢Bes. Assim, retoma-se a participagdo realmente ativa do aluno na escola, as
novas propagandas, quanto mais afirmam e teorizam sobre as atividades do discente, tanto
mais séo elaboradas como se o discente fosse uma mera passividade (GRAMSCI, 1995, p.
132-133).

Fica claro, na tese do autor, que a escola, como espago capaz de contribuir para
uma educacao que almeje superar as crises atuais, tem, necessariamente, que estar
umbilicalmente ligada a vida dos sujeitos, sejam eles professores ou alunos. Essa
assertiva esta, sem duvida, ligada a questdo colocada em relagédo ao trabalho, ou
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seja, a medida que a escola “vive” a vida do sujeito, ela tera, claramente, informagéo
sobre o fato de que este, sem duvida, esta ligado ao mundo do trabalho e aos
demais fazeres sociais, e lhes permitira apropriar-se deste mundo de forma
sistematica.

A defesa por uma escola unitaria, feita veementemente por Gramsci (1995), parece
decorrer de uma reflexdo a respeito do padrdo dual da escola que vem se
estabelecendo ao longo da histéria. Determinado pelo capital, que inicialmente
negou a escola aos trabalhadores, mas hoje parece aceitar que estes tenham
acesso a mesma, mantendo, contudo, o sentido dual que esta carrega, ou seja, na
escola concebida pelo capital separa-se claramente o mundo da produgéo do
mundo de erudigdo. Nessa perspectiva, Lettieri (1996) faz uma leitura da realidade
da escola na atualidade. Para ele:

A escola atual € uma escola de classe ndo apenas pela discriminagéo dos filhos de operarios,
mas, sobretudo por sua discriminagdo em relagé@o aos operarios. Dizem que sua natureza de
classe vai persistir e reforcar-se a despeito da generalizagdo do ensino pés-secundario. E
porque a real natureza de classe da escola vem da separagéo que ela introduz entre “cultura”
e produgdo, entre ciéncia e técnica, entre trabalho manual e trabalho intelectual. O
capitalismo de hoje de fato n&o recusa o direito a escola; o que ele recusa € mudar a fungédo
social da escola (LETTIERI, 1996, p. 202).

A questdo, a nosso ver, s6 pode ser entendida se verificarmos que a escola, como
esta organizada, € produto de uma légica dominante. O proprio trabalho como
principio educativo €& dividido, ndo s6 pela imposicdo técnico-cientifica das
maquinas, mas também e principalmente pela acdo do homem.

Na légica da sociedade vigente ndo passa necessariamente a escola boa ou ruim,
alias, boa e ruim sao leituras permitidas de acordo com os interesses de cada um.

A tese de Gramsci, de juntar o trabalho manual e o trabalho intelectual, deve ser
posta em pratica sem se perder de vista uma frente principal de batalha que é a luta
contra o status quo, que segrega e separa o saber do fazer, agora mais do que
nunca.

CONSIDERAGOES FINAIS

Estas reflexdes nos permitem inferir que as metamorfoses ocorridas no mundo do
trabalho s&o resultantes do desenvolvimento humano e da disposicdo que o ser
humano tem de revolucionar-se cotidianamente, chamando atengdo para a
historicidade de seus atos. A relagdo entre Trabalho e Educagéo é algo vivo e ocorre
em um processo dialético, no qual se precisa aprender para fazer e aprende-se
fazendo. Nessa dinamica, pode-se afirmar que o que distingue os homens de outros
seres é a sua infinita capacidade de criar, e nesse processo criativo, agugam-se
incontaveis desejos.

Trabalho e Educacéo, nessa perspectiva, se consolidam; e a propria polémica que
os coloca em condigbes limitadas, transforma-se em combustivel que mantém a
chama que os impulsiona rumo a uma busca sem fim, e é essa falta de limite que
permite a existéncia mesmo da condi¢do humana.

83

9002 - zep / Inl— g ou ‘GL’|oA — ogdeonp3 g oyjeqel |



Trabalho & Educagéo — vol.15, n°® 2 — jul / dez — 2006

O principio educativo, portanto, da-se no processo de trabalho, tanto na agéo
reflexiva quanto no manuseio dos agentes, o que permite a interagdo com vistas a
transformacgéao da realidade.
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